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Abstract

The concept of cultural movement designates an artistic reality of a huge complexity that is studied in
several school disciplines: history, Romanian and universal literature, art education and music education. The
study of ancient Romanian literature implies its inclusion in the humanist cultural movement. The contribution of
Moldovan chroniclers to the development of our culture in the spirit of humanism consists in their contribution to
capitalizing on the information on the ethnogenesis of Romanians, the unity of the people and the continuity of
their existence on this territory, the Latin origin of the Romanian language; in the chronicles there is the first
evidence of the evolution of the Romanian language and of the efforts to transform the language from a means of
communication into a means of transmitting culture; at the same time there is the linearization of the historical
event/fact. All this, Moldovan chroniclers did by focusing on humanistic values: love of nation and desire to
educate the people.

Key-words: cultural movement, humanism, values, chronicle, history, Romanian Language and Literature.

Conceptul de miscare culturald desemneaza o realitate artisticd de o complexitate uriasa
ce se studiaza in cadrul mai multor discipline scolare: istoria, limba si literatura romand si
universala, educatia plastica si educatia muzicala.

Curriculumul la literatura romana stipuleaza cd in clasa a XI-a continutul educatiei
literare ,,vizeaza procesul evolutiv al literaturii romane ca fenomen estetic ce se sincronizeaza
cu literatura universala gratie celor mai reprezentative curente culturale si literare” [1, p. 10],
iar n clasa a Xll-a de liceu, studiul monografic impune interpretarea creatiei unui scriitor atat
din perspectiva individualitatii autorului, a particularitatilor de gen si specie, cét si din cea a
curentului literar Tn care se inscrie. C. Schiopu sustine: ,,Conform obiectivelor de referinta
stipulate de curriculum, elevii trebuie sd cunoasca particularitatile dominante ale ideologiei si
esteticii curentelor culturale definitorii pentru literatura romand (umanism, iluminism,
romantism, realism, expresionism etc.), structurile stilistice distinctive ale textelor ce apartin
diverselor curente culturale si estetice, sd pledeze argumentat pentru incadrarea creatiei unui
scriitor Tntr-o formuld estetica adecvata, sa decodeze sensurile figurative ale textului studiat /
interpretat din perspectiva curentului literar In care se Incadreaza. Astfel, ei vor putea intelege
si urmari specificul devenirii valorice in timp a literaturii romane, angajand si interpretand texte
de referinta pentru fiecare curent literar ce s-a manifestat in literatura romana” [7].

Studierea literaturii romane vechi presupune includerea acesteia in miscarea culturald
umanistd. Umanismul se dezvolta in Europa intre secolele al XIV-lea si al XVI-lea, promovand
o conceptie filosofica si sociald ce pune in centrul preocuparilor omul si ideea increderii in
pand atunci, pe nastere, ci pe meritele dobandite de-a lungul vietii. Stimulat de céteva
evenimente majore, precum inventarea tiparului, caderea Constantinopolului etc., umanismul
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avea sd impunad o conceptie revolutionara, definitd prin convingerea ca fiinta umana este libera
si rationald, ca poate alege intre bine si rdu, fiind perfectibild. De aici rezultd contestarea
dogmatismului religios, orientarea invatamantul catre studierea limbilor clasice (greaca, latina,
ebraicd), a filosofiei, retoricii, moralei, iar creatii ale antichitatii greco-latine devin surse de
inspiratie pentru scriitorii umanisti.

Dintre reprezentantii umanismului european, amintim ganditori precum Niccollo
Machiavelli, Michel de Montaigne, Francis Bacon, Thomas Morus, Erasmus de Rotterdam, cat
si scriitori ca Francesco Petrarca, Giovanni Boccaccio, Frangois Rabelais, Cervantes, William
Shakespeare etc. Teza existentei unui umanism romanesc (afirmat in totalitatea formelor sale
caracteristice abia in secolul al XVII-lea) a dat nastere unor polemici. Ipoteza s-a impus prin
contributiile istoricilor si cercetdtorilor literari precum George Ivascu, Edgar Papu, Dan Horia
Mazilu; de cealalta parte se situeaza voci precum Nicolae Manolescu sau Eugen Negrici, care o
resping, plasand-o in zona fictiunii si a autoiluzionarii. [2]

Desigur, nu se poate vorbi despre un umanism romanesc autentic, de calibrul celui
european, cu idei teoretice care pot alcatui o ideologie si cu reprezentanti de seama care au lasat
opere literare de valoare incontestabila, dar, cu sigurantd, putem vorbi despre ecouri ale
umanismului in literatura romana, prezente in opera carturarilor nostri din acea epoca. Forme
ale umanismului romanesc se pot identifica in Invatdturile lui Neagoe Basarab..., despre care s-
a spus ca ne plaseaza intr-un ,,umanism sud-est european suis-generis, neemancipat de sub
tutela bisericii, ceea ce poate sa para un paradox” [6, p. 107], in opera lui Nicolaus Olahus,
istoric si poet in limba latind, carturar de renume european, care intrd in contact cu umanisti
precum Erasmus de Roterdam si caruia ii revine meritul de a fi pus in circulatie ideea
romanitatii si a unitdtii de neam a tuturor romanilor; in activitatea unor carturari ca Udriste
Nasturel, Varlaam, Dosoftei, Nicolae Milescu, Grigore Ureche, Miron Costin, Constantin
Cantacuzino, Ion Neculce si, mai ales, in cea a lui Dimitrie Cantemir.

Letopisetul Tarii Moldovei, inceput de Grigore Ureche, continuat de Miron Costin si
incheiat de Ion Neculce, insereazd mai multe aspecte care amintesc de umanismul european:
constiinta originii romane a poporului roman, latinitatea limbii romane, elogiul luptei Tmpotriva
expansiunii otomane.

Cel care a scris despre originea limbii si a locuitorilor Térii Moldovei a fost Gr. Ureche,
primul mare cronicar moldovean care isi scrie letopisetul in limba romana si din propria
initiativd. In Letopiset el afirmid descendenta noastri romani (,,de la Rim ne tragem”);
exemplificd latinitatea limbii (,,...de la rimleni, ce le zicem latini: pine, ei zic panis; carne, ei
zic caro; gdina, ei zic galina; muiarea, mulier; fameia, femina; parinte, pater; al nostru, noster si
alte multe din limba latineasca, ca de ne-am socoti pre amanuntu, toate cuvintele le-am
intalege”); remarcd influenta altor limbi (,,asijderea si limba noastra din multe limbi este
adunatd si ne iaste amestecat graiul nostru cu al vecinilor de prin prejur”) [3, p. 25] si sustine
originea comuna a moldovenilor, muntenilor si ardelenilor. Mentionam ca ideea originii latine a
poporului romén apare destul de timpuriu inca in literatura bizantina. In sec. al XII-lea, Kinam,
secretarul imparatului Manuil Comnen, afirmd in una din notitele sale, dar fara vreo
argumentare, ca valahii sunt vechii colonisti veniti din Italia. Mai tarziu, umanistii italieni
(Poggio-Bracciolini, Bonfini, Buonnaccorsi, Piccolomini s.a.) nu numai ca au afirmat, dar au si
probat ideea latinitatii romanilor. Lansatd de umanistii italieni, aceastd idee a fost preluatd de
umanistii polonezi, unguri, germani etc. [vezi si: 5, p. 98-101]
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Tot ca o manifestare a idealurilor umaniste poate fi vdzuta si activitatea propriu-zisa a
cronicarilor, care au pus bazele unui proces de constituire a istoriografiei romanesti. Gr. Ureche
condamna sistemul de guvernare bazat pe autoritatea domneasca si considerd ca domnitorul nu
poate avea drept de viata si de moarte asupra supusilor sai, iar idealul sdu statal este ,,regatul
albinelor”, intemeiat pe armonia dintre matcd si lucrdtoare — un concept vadit umanist.
Cronicarul prezinta evenimentele dintr-o perioada de mari framantari (1359-1594), care 1l fac
sd vorbeasca despre Moldova ca despre ,,0 tara neasezata”, aflata ,,in calea raotatilor”, pradata
de turci si de tatari, ,,bantuitd de foamete mare si lacuste multe”, de ierni ,,cu omet mare si ger”
si de ,,cutremur de pamant”. In aceste conditii principala atitudine a oamenilor o reprezinti
lupta, iar modelul eroic — Stefan cel Mare. Stralucirea figurii lui Stefan este stralucirea unui mit
care ilustra puterea credintei asociatd cu dragostea de neam. Domnitorul aparea ca
personalitatea exemplara, eroul, aparitor al neamului sdu si al intregii crestinatati. In aceasta
ordine de idei, O. Moceanu mentioneaza: ,,Ideea de patrie, de sacrificiu ca datorie fata de
patrie, cultul pentru gloria strdmosilor domind paginile cronicarilor nostri. Ei evocad luptele
pentru apdrarea tarii si ii ceartd pe domnii lipsiti de patriotism” [4, p. 86].

Letopisetul inceput de Gr. Ureche va fi continuat de M. Costin care, prezentand istoria
Tarii Moldovei mai departe (anii 1595-1661), ca si predecesorul sau, afirma conceptia despre
finalitatea morala a nararii evenimentelor. Consemnarea faptelor istorice (schimbari de domni,
intrigi, razboaie, varsari de sange etc.) se face uneori cu detasare, chiar cu ton rece, profesional;
alteori autorul traieste intens tragedia tarii prinsa ca intr-un cleste intre imperii fanatice, dornice
de cuceriri.

Cu durere In suflet descrie Miron Costin faptele amorale, incdlcarea juramantului sau
tradarea. Cronicarul sustine ca respectarea normelor moralei crestine, contribuie la afirmarea
demnitatii omului care rezultd, in mare masurd, din Invataturd si cunostinte: ,,Puternicul
Dumnezeu, cinstite, iubite cetitoriule, sa-ti daruiascd, dupd aceste cumplite vremi anilor nostri,
canduva si mai slobode vacuri, intru care, pe langa alte trebi, sa aibi vreme si cu cetitul cartilor
a face iscusita zabava, ca nu iaste alta si mai frumoasa, si mai de folos in toata viata omului
zabava decatu cetitul cartilor. Cu cetitul cartilor cunoastem pe ziditoriul, nostru Dumnezeu...”
[3, p. 136]

Si Ton Neculce, continuatorul Letopisetului costinian, va retine specificul dramatic al
epocii caracterizata prin alternanta firescului si absurdului. Descriind viata domnilor, a
boierimii, a Curtii, intrigile boieresti, schimbarile de domni, distractiile, plimbarile, vizitele,
relatiile cu tarile vecine, razboaiele s.a.m.d. din anii 1661-1743, Neculce da dovada de spirit de
observatie, sesizeazd amanuntul semnificativ, abordeaza colocvial diferite intamplari, cultiva
amanuntul pitoresc.

Din Letopiset desprindem manifestarea reald a Binelui care consta in apararea
crestinismului. Cronicarii reproduc evenimente cand suveranii tarilor crestine se uneau la lupta
comund Tmpotriva turcilor, pe care-i numeau ,,pagani”’. Cronicarii dezaprobd vrajba dintre
crestini; dintre moldoveni si polonezi (Iesi), dintre moldoveni si unguri, precum si, indeosebi,
vrajba dintre Térile Romane crestine. Ei 1i acuzd pe domnitorii crestini, care 1i ldsau pe
moldoveni singuri in fata turcilor pigani — adeviratii dusmani ai intregii crestinititi. In
viziunea cronicarilor, apdrarea crestinismului era o datorie sfanta a oricarui om.

De notat: dacd Gr. Ureche si M. Costin au folosit, pentru a fi cat mai obiectivi in relatérile
lor, izvoare istorice interne si externe, atunci lui 1. Neculce ,,nu i-au trebuit istoric strein sa
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citeasca”, pentru ca istoria ,,au fost scrisa in inima sa” [3, p. 266] . Cu alte cuvinte, naratiunea
neculceana se axeaza, in mare parte, pe propriile-i amintiri.

Letopisetului Térii Moldovei este o manifestare a umanismului si prin scopul informativ
si educativ pe care 1l urmdresc cronicarii. Gr. Ureche scrie in Predoslovie: ,,cu multa nevointa
cetind cartile si izvoadele si ale noastre si cele streine, au aflat cap si Incepatura mosilor, de
unde au izvorat 1n tard si s-au inmultit si s-au latit, ca sd nu sd inece a toate tarile anii trecuti si
sa nu sa stie ce s-au lucrat, sa sa asemene fieralor si dobitoacelor celor mute si fara minte.” [3,
p. 23]

Acelasi scop este semnalat si de M. Costin ,,deci primeste... atdta din truda noastra, cit
sa nu sa uite lucrurile cursul”, ,,...primeste aceasta... putinad truda a noastra, care am facut, sa nu
sd treacd cumva cu uitarea...”. lar Neculce 1si avertizeaza cititorul: ,,Fratilor cetitorilor, cu cat
veti Indemna a ceti pre acest letopiset mai mult, cu atata veti sti a va feri de primejdii si veti fi
mai invatati a dare raspunsuri la sfaturi ori de taind, ori de ostire, ori de voroave, la domni si la
noroade de cinste” [3, p. 136].

Citind Letopisetul Tarii Moldovei, ne convingem si de calitatile lui literare. Gr. Ureche
organizeaza materialul epic in jurul a douad nuclee de efect literar: naratiunea si portretul.
Naratiunea se caracterizeaza prin schimbarea de perspectiva in functie de necesitatile fluxului
narativ. De obicei, materia epica se organizeaza ca intr-o povestire, avand: expozitiune, intriga,
tratare, punct culminant, deznodimant. In portretizare omul este privit sub o calitate sau un
viciu esential, care-i subordoneaza faptele. Petru Schiopul era ,,bland, ca o matca fara ac” [3, p.
108], Petru Rares era ,,om cuvios* si ,,tara si mosia sa ca un pastor bun o socotea” [3, p. 73],
dar fiul sau turcit Ilias nu-i semana deloc, "ca dinafara se vedea pom inflorit, iara dinlauntru lac
imputit” [3, p. 85].

Naratiunea lui Costin are un pronuntat caracter moralizator. Dar cronicarul nu este numai
un moralist, ci si un descriptiv, dublat de un bun povestitor. Remarcabild ramane descrierea
invaziei lacustelor, demna de un tablou apocaliptic: ,,Numai ce vadzum despre amiadzadzi unu
nor, cum sa radicd deoparte de ceriu, un nor sau o negurda. Ne-am gandit cd vine furtuna cu
ploaie, deodati, pand ne-am tdmpinat cu nourul cel de licuste, cum vine in oaste stol. Inloc ni
s-au luat soarele de desimea mustelor. Cele ce zburau mai sus, ca de trei sau patru sulite nu era
mai sus, iar carile era mai gios zbura de la pamantu. Urlet, intunecare asupra omului sosindu, sa
ridica oarece mai sus, iar multe zbura alaturi cu omul, fara siala de sunet, de ceva. Sa ridica in
sus de la om o bucatd mare de ceia poiada, si asea mergea pe deasupra pamantului, ca de doi
coti, pana in trei sulite in sus, tot Intr-o desime si intr-un chip. Un stol tinea un ceas bun si, daca
trecea acela stol, la un ceas si giumatate sosiia altul, si asea, stol dupa stol, cat {inea de la
aprandzu pana in desard. Unde cadea la mas, ca albinele de gros dzacea; nice cadea stol preste
stol, ce trecea stol de stol, si nu sa porniia pand nu sa incaldziia bine soarele spre aprandzu si
caldtoriia pand indesara si pand la caderea de mas. Cadea si la popasuri, insd unde manea,
ramanea pamantul negru, imputit. Nice frundze, nice pai, ori de iarba, ori de samanaturd, nu
ramanea.” [3, p. 223]

Vorbind despre valoarea artistica a cronicii lui Costin, trebuie sa amintim si de arta sa
descriptiva (portrete, peisaje, descrieri de lupta etc.) si de reflectiile sale care au un caracter
moralizator memorabil: ,,Nu sunt vremurile sub cdrma omului, ci bietul om sub carma
vremurilor”, ,,Nu e alta mai frumoasa si mai de folos zdbava in viata omului decat cetitul
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cartilor” sau ,,3i ca apa in cursul sdu cum nu sa opreste, asa cursul al lumii nu sd conteneste”
etc. [3, p. 136].

Dar cel care face cu adevarat trecerca de la literatura istorica la cea artistica este Ion
Neculce. Din resursele expresive ale cronicarului dac parte:

v

v

prezentarea nuvelistica a unor episoade (legenda despre fiica lui Radu Mihnea;
despre Gheorghe Ghica; uciderea fratilor Velicico si Miron Costin etc.);

implicarile sentimentale: ,,Oh! Oh! Oh! saraca tarda a Moldovei, ce narocire de
stapani c-acestia ai avut! Ce sorti de viiata {-au cadzut! Cum au mai ramas om traitor
n tine, de mirare este, cu atatea spurcaciuni de obiceiuri ce se trag pana astadzi in
tine, Moldova!” [3, p. 309-310];

digresiunile: ,,Focul 1l stingi, apa o iezasti si o abati pe de altd parte, vantul cand
bate te dai in laturi, intr-un addpost si te odihnesti, soarele intrd in nour, noaptea cu
intunericul trece si sa face iar lumina, iar la grec mila sau omenie, sau dreptate, sau
neviclesug, nice unele de aceste nu sunt, sau frica lui Dumnedzau. Numai candu nu
poate sa faca rau, sa aratd cu blandete, iar inima si firea, tot cat aru putea, este sa
faca rautate” [3, p. 313];

descrierile ample (batalia de la Stanilesti; nunta nunta domnitei Catrina Duca cu
Stefan, feciorul cel ,,grozav la fatd” al lui Radu-voda, la Iasi; ospatului dat de
Dumitragcu-voda in cinstea tarului rus Petru I; masurile protocolare stabilite la
primirea de catre Antioh Cantemir a solului polon Rafael Lezcinski; situatia in care
nimerise la Poarta Otomana logofatul Tautul etc.);

portretizarile complexe (N. Milescu-Spatarul, mitropolitul Dosoftei, Constantin si
Dimitrie Cantemir, vizirului Gin Ali-Pasa, Dumitrascu Cantacuzino etc.);

o gama Intreagd de figuri stilistice: comparatii: ,,[...] au trecut ttarii si turcii tot in
sus, ca cum ar merge niste lacuste” [3, p. 391]; ,,cum arde unti stuhli mare, trestie, pe
niste vant mare, asa se vedé focul iesind din pusci” [3, p. 394]; ,,intrat-au tatarii in
tara ca lupii intr-o turma de oi” [3, p. 294], ,,s-au stransu toata boierimea la dansu si
oastea, ca pui de potarnichi” [3, p. 293], ,,ase au oborat pre turci, ca cum i-ar matura
cu o matura” [3, p. 392] s.a.; epitete: ,,Ce bogat blastam era asupra lui Seremet!” [3,
p. 404]; de facé bogata stricaciune Tarii Muntenesti” [3, p. 320]; ,,Bogat blastam si
lacrimi varsa” [3, p. 434] etc.;

expresii (proverbe, zicatori) populare: ,,Paza buna trece primejdia re” [3, p. 335];
,,Pasarea vicleana da singura in latu” [3, p. 333]; ,,Mielul bland suge la doo maice”
[3, p. 335]; ,,Capul plecat nu-1 prinde sabia” [3, p. 335]; ,,Cu iarba ce uscata arde si
cea verde” [3, p. 407]; ,,Nu-s in toate dzilele Pastile” [3, p. 452]; ,,Nu fac toate
mustile miere” [3, p. 455] etc.

Neculce pastreaza filonul moralizator al predecesorilor, dandu-i expresivitate, cum se

intampla, de exemplu, cu Duca-Voda, al carui portret e intesat de malitiozitate: ,,Era om nu pre
nalt si gros, burduhos si batran. Numai is cerne barba. Pe atata se cunoste cad n-are acatare de
minte sau frica lui Dumnedzau! Si ce gande el sa faca si la ce sa ispitie si la ce I-au adus pacatul
si osanda de la Dumnedzau! Si ase 1-au dus pe Duca-Voda in Tara Lesasca, de au murit acolo.
Ase s-au agonisit de lacomia banilor ce ave. (...) Ase au platit i Dumnedzau Ducéi-Voda,
pecum au facut si el altora.” [3, p. 307]
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De calitdtile literare ale textului ne convinge aproape orice pagina a lui Neculce. Spre
deosebire de Gr. Ureche si M. Costin, al caror stil era unul savant, auster, complicat la nivel
sintactic, povestirea lui Neculce pastreaza oralitatea. Pentru cercetitoarea Elvira Sorohan
»Oralitatea si cursivitatea stilului, optica popularda, curatd, necrispatd, a interpretdrii dau
povestirii sale calitati literare de o spontaneitate cuceritoare, o fac atractiva si persuasiva” [6, p.
136].

Tn concluzie, aportul cronicarilor moldoveni la dezvoltarea culturii noastre Tn spiritul
umanismului consta in contributia acestora:

e la dezvoltarea istoriei, cronicarii punand bazele istoriografiei romanesti si scriind
despre domnitori si evenimente din epoca medievala; bazidndu-se pe document si
adevar, ei ne-au lasat informatii pretioase cu privire la etnogeneza romanilor, au Scris
despre originea latind a limbii si a poporului roman, despre unitatea romanilor si
continuitatea existentei lor pe acest teritoriu;

e in domeniul limbii, céci in cronici exista primele dovezi ale evolutiei limbii roméane si
acestea oglindesc eforturile de transformare a limbii dintr-un mijloc de comunicare Tntr-
un mijloc de transmitere a culturii;

e in domeniul literaturii, caci anume in letopisete se produce literaturizarea
evenimentului/ faptului istoric. ,,Se iese n acest fel, Th mod voit, din sfera istoriografiei
si se trece, timid, n sfera beletristicii” [2]. Cronicarii nu mai apeleaza la stilul stiintific,
cum ar fi cerut materialul istoric tratat, ci la stilul literar, impacand cerintele istorice cu
cele literare.

Si toate acestea cronicarii moldoveni au facut-o din dragoste de neam si din dorinta de a
educa poporul.
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Abstract

The article includes the design of a teaching / learning model for Romanian language and literature lessons
of three prominent personalities in the history of Romanian literature. Personalities that can be found in lonel
Teodoreanu's writing "The three: Eminescu, Ibraileanu, Sadoveanu". One is the greatest poet of Romanian
literature — Mihai Eminescu. Another is one of the greatest critics and theorists of literature — Garabet Ibraileanu.
The third is the greatest prose writer of Romanian literature — Mihail Sadoveanu.

Key-words: poet, critic, prose writer, teaching, reception, Romanian literature, school, student, teacher,
method, item, test, technique.

Inainte de a purcede la proiectarea modelului de predare/invatare a metaforei ,,celor trei”
(Eminescu, Ibraileanu, Sadoveanu) la lectiile de literaturd romana in scoald, vom face o analiza
a unor aspecte cu referire la aceasta tema din Curriculumul gcolar pentru disciplina Limba si
literatura romana (cl. V-XII) [1]. Observam ca din creatia lui Ionel Teodoreanu se propune in
clasele gimnaziale din proza scurta Ulita copildriei, In casa bunicilor si din roman La Medeleni
(1). Tn mod separat textul Cei trei: Eminescu, Ibrdileanu, Sadoveanu, care face parte din
volumul Masa umbrelor, nu apare in curriculum. Insa anume acest text este reprezentativ atat
pentru creatia lui lonel Teodoreanu, dar si pentru intreaga literaturd romana prin faptul ca in el
se prezintd, prin proza lirica, aceste trei personalitdti marcante, la momentul scrierii cele mai
importante in dezvoltarea literaturii noastre, in cele mai adevarate culori, cu cele mai plauzibile
metafore, usor de receptat la justa valoare de catre elevi. Si acest text ar ilustra notiuni de
istorie si teorie literara in didactica oralului, didactica redactarii, didactica lecturi, ca sa ajunga
sa formeze, sa dezvolte, in ultima instanta, elevilor, gandirea critica. Toate aceste in raport cu
cel mai mare poet al nostru — Mihai Eminescu, cel mai mare romancier al nostru — Mihail
Sadoveanu si cel mai mare teoretician si critic literar al timpului — Garabet Ibraileanu.

Prin urmare depistam in acest text pasaje care ajutd, pe langa intelegerea metaforei in
sens general, la formarea ideii despre proza scurta, personajul literar, dialog, planul simplu de
idei al textului, rezumat, povestire, naratiune care sunt incluse, ca notiuni de baza in receptarea
materialului literar artistic, in curriculum pentru clasa a V—ea. In clasa a Vl-ea, se mai adauga
descrierea si peisajul. Si in clasa a VII-ea, elementele de caracterizare a personajului, portretul
fizic si cel moral. In clasa a VIll-a avem propuse Cronotopul (timpul si spatiul naratiunii.
Descrierea (de interior; de obiecte). lar din clasa a 1X-a se trece concret, pe langa tema
Scrierea imaginativa. Descrierea (de fiinte; de activitati). Portretul, la studierea si intelegerea
unor teme literare precum Patria/Limba romanad,; Familia/Scoala; Copilaria/Adolescenta;
Universul/Natura; Dragostea/Prietenia; Timpul/lstoria; Artistul/Ars poetica etc. Trecand, in
ciclul gimnazial, prin toate aceste teme, textul Cei trei: Eminescu, Ibraileanu, Sadoveanu ar

13



ajuta elevul sa-si formeze o imagine mai ampld despre aceste trei personalitati de baza din
istoria literaturii romane.

Pentru realizarea modulului Creatia literara si interpretarea/exegeza textului, vor fi
valorificate aspecte de critica si istorie literara, eseistica, selectand, la discretia autorului de
manual si a profesorului, textul Cei trei: Eminescu, Ibrdileanu, Sadoveanu de lonel
Teodoreanu. Pentru a realiza o activitate eficienta, formarea unor competente cognitive si
lectorale, trebuie de parcurs anumite etape de gandire:

1. Proiectarea activitatii didactice intr-o forma operationala, ce ar defini obiectivele
pedagogice, adica rezultatele experimentului de invatare la care este supus elevul.

Asadar, faza de formare presupune:

a) determinarea precisad a obiectivelor materiei anterior parcurse de elev intru studierea
textului Cei trei: Eminescu, Ibraileanu, Sadoveanu.

b) implementarea Curriculumu-lui la disciplina limba si literatura romana, cautand
raspuns la intrebarea: ,,Ce trebuie sa stie sau sa stie sa realizeze un elev care are de facut
cunostinta dintr-un singur text literar cu cel mai mare poet al nostru — Mihai Eminescu, cel mai
mare romancier al nostru — Mihail Sadoveanu si cel mai mare teoretician si critic literar al
timpului — Garabet Ibraileanu?”.

Pentru a scoate in evidenta elementele de baza ale metaforei celor trei din textul lui lonel
Teodoreanu ne propunem elaborarea unui experiment.

Aspectul metodologic al experimentului

Obiectivul central urmarit in activitatea noastra este acela de a scoate in evidenta
elementele principale care definesc metafora celor trei.

In alt plan, mai amplu, incercim si realizim prevederile Curriculumului national la
Limba si literatura romana vizand formarea culturii literar-artistice, a unui cititor cult si a
premiselor pentru formarea artistico-estetica generala.

La nivelul achizitionarii competentelor generale vom realiza:

- lectura, asimilarea si comentarea notiunilor prin care are loc metaforizarea celor trei;

- interpretarea textului din perspectiva valentelor poetice, a particularitifilor de gen,
specie, curent literar;

- identificarea unor interferente, locuri comune dintre diverse metafore elucidate;

- identificarea unei metafore reprezentative ale unui sau altui scriitor;

- cultivarea gustului estetic pentru proza scurta.

In acest sens vom utiliza asa metode ca observarea, chestionarea, sondajul de opinii,
analiza, sinteza, documentarea, metoda de baza fiind testarea.

Vom utiliza urmatoarele materiale-suport in experiment: Curriculum national, Manuale,
ghiduri; Capitole din monografii; Chestionar / test-chestionar de evaluare a lecturii; Probe de
evaluare a elevilor / portofoliile; Fise de evaluare a jurnalului de lecturd; Tabele de colectare a
datelor experimentale; Indicatori, criterii, descriptori de performanta etc.

Etapele de realizare a experimentului. Cercetarea va include trei etape:

1. Experimentul de constatare.

La aceasta etapd de lucru se vor determina elementele de baza ale metaforizarii. Li se va
face cunostintd elevilor cu aceste trei mari personalitati ale literaturii noastre, dar si cu
elementele definitorii ale creatiilor lor.
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Totodata se va determina nivelul de pregétire al elevilor prin intermediul testarii
predictive cu ajutorul careia se va identifica nivelul de performanta si lacunele in pregatirea
fiecarui elev in parte pana la o anumita data a instruirii. Se vor elabora programe compensatorii
de recuperare a cunostintelor pentru elevii cu lacune in pregatire si metode de imbunatatire a
capacitatilor, atitudinilor elevilor capabili de performante superioare. Se va elabora un
chestionar de evaluare al lecturii.

2. Experimentul de formare.

Se va desfasura in clasele experimentale, utilizand tehnicile de lucru cu textul propuse
desfasurarii experimentului: Lectura ghidatd, Presupunerile prin termeni, Discutia in panel,
Lectura in perechi, Graffiti, Sinelg, Scrierea libera, Algoritmul, Agenda cu notite paralele s.a.

Prin urmare, calitatea unei invatari noi depinde de calitatea Invatarilor anterioare si de
nivelul motivational, daca la un moment dat vrem sa continudm instruirea unui elev, trebuie sa
stim exact ce trebuie sa stie si ce stie sa faca elevul pana la acel moment.

3. Experimentul de control va avea ca obiectiv determinarea progreselor inregistrate de
elevi in intelegerea textului dat. Datele finale vor fi raportate la datele experimentului pentru
stabilirea nivelului atins in formarea si dezvoltarea competentelor de intelegere si interpretare a
textului, in special ce tine de metafora celor trei.

Desfasurarea mersului strategic de predare/invatare a metaforei celor trei
La etapa de formare propunem:
aplicarea strategiilor didactice eficiente in predarea/invatarea prozei lirice scurte;

- dezvoltarea competentelor literare/lectorale;
aplicarea diverselor teste de evaluare/chestionare;
efectuarea orelor deschise cu analiza eficientei tehnicilor propuse.

In continuare vom prezenta eficienta utilizarii unor tehnici de lucru cu textul, care
contribuie la dezvoltarea anumitor competente de invatare a metaforei.

De exemplu, incepénd cu clasa a 1X-a, la dezvoltarea competentei de a cerceta un text,
dupa ce vom studia momentele definitorii ale personalititii celor trei din textul nostru, precum
si despre particularitatile creatiilor lor, sa propunem elevilor sa citeascd un fragment din text,
recurgand la tehnica Lectura ghidata, la etapa realizarii sensului. Asadar, aceasta tehnicd de
lucru se poate de propus, urmand sd-i captiveze si sd-i motiveze pe elevi sa cerceteze cu atentie
elementele definitorii, in special metafora, si sa facd diverse presupuneri. Elevilor 1i se propune
sd citeasca textul pe fragmente, de fiecare data profesorul adresand diverse intrebari. Astfel ca
elevii pot face presupuneri in ceea ce va urma, apoi, revenind la fragment, in final sa recurga la
interpretarea lui in cheia metaforizarii.

Se poate aplica si tehnica Presupunerilor prin termeni..., care dezvolta creativitatea,
spiritul analitic al elevilor. De exemplu pasajul: Conu Mihai insa e un fel de mitropolie cu vaste
clopote masive si cand scrie (vecin de tampla cu Eminescu) §i cdnd tace, in rdnd cu inaltii
pamantului: muntii [2, p. 169].

Ce vedem comun la|Ce avem la fiecare 1n | Ce argumente avem de fapt?
personalitatile date? parte?

La etapa de reflectie prin intermediul Discutiei in panel sa propunem elevilor sa
comenteze diverse metafore (Eminescu e tulpina eternitatii romdnesti [2, p. 152]. Descalecat
din genund, Eminescu e imparatul addancului si inaltului romdnesc [2, p. 152]. Lucidul si
necrufdatorul critic... care std cu fata spre noapte... Garabet Ibrdileanu [2, p. 159]. Spiritul
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rector al acestui grup era desigur profesorul Ibraileanu. Nimic maiorescian. Dimpotriva. Pe
cdt era acela statuie §i pontifex, pe-atat era acesta antistatuie, amic al tuturora, firesc, intim §i
accesibil. Si totusi domina ca si celalalt [2, p. 162]. Sadoveanu e arcusul magic al prozei
romdnesti. Moldova noastra nu e decdt vioara lui [2, p. 167]. O strasnica forma romdneasca
(fireste), dar mai cu seama moldoveneasca, a tacerii e infatisata de conu Mihai (Sadoveanu)
care tace cum altii cuvdnta, §i intrebat si ne, tacerea domniei-sale insofindu-se (prin variatie,
expresivitate §i intensitate) cu formele marei elocvente [2, p. 169].), dar si alte figuri de stil,
precum comparatia, des folosita in acest text, epitetul, metonimie, simbolul etc. (Hainda roasa la
coate. Frunte inalta, chica neagra, obraz palid, apartinand mai mult luminii de luna decdt
vietii soarelui [2, p. 154] Eminescu. Teiul sfant. Nu e oare Eminescu acesta, pand-n vecia
stelelor, deasupra intregului neam romanesc? [2, p. 160]. Si m-am uitat atunci la cel care tdacea
alaturi: conu Mihai (pentru noi), Sadoveanu (pentru viitorime). Nu era oare el asemeni
copacului de la Eyub, rasarit ca o padure pe un singur trunchi, din mormintele neamului, §i
revarsat sub soare cu tot belsugul sevelor si glasurilor romdnesti? [2, p. 177]). Astfel, fiecare
elev raspunde la intrebarile primite din clasa, le generalizeaza, dezvoltdndu-se competenta de
comunicare, de analiza, sinteza, dar si de intelegere a textului dat si altor de acest fel.

In ceea ce priveste dezvoltarea competentei de a rezuma un text artistic, sa le propunem
elevilor Lectura in perechi / Rezumate Tn perechi. Astfel acestor perechi li se propune sa
citeascd unele fragmente, apoi sd incerce sd rezume pe rand cate unul din cele propuse la
aceeasi temd. De exemplul Tn casa Muzicescu. E Eminescu! Intrd in salon si lumina lui de lund
se agezd pe un scaun, privind in gol. Ceilalfi il stiu si-l lasd fara sa-| cerceteze. Dar in odaia de
alaturi surorile Muzicescu deschid pianul §i (desi parintii le cred in somnul scolarilor) incep in
patru mdini valsul Dunarii albastre. Chemat astfel, Eminescu se ridica de pe scaun si intra in
odaia valsului: n varful picioarelor... [2, p. 158]. Pentru a intensifica intelegerea fragmentului
profesorul ar putea propune spre auditie elevilor acest vals.

La etapa de reflexie se poate de aplicat tehnica Graffiti, tehnici de acumulare a
informatiei cunoscute. Sa le propunem cateva metafore, alte figuri de stil asupra carora sa
reflecte. De exemplu: Totul era a lui Eminescu: luna, steaua, cerul, noapte si pamdntul florilor
de primavara. Si nimic nu era a lui Eminescu [2, p. 158]. Sa le propunem sa-si aminteasca tot
ce stiu despre biografia aceste personalitati sau tot ce stiu despre creatia lor sau alt aspect
definitoriu. Astfel, elevii invatd sa lucreze 1n perechi, sd-si completeze reciproc competentele,
sa sistematizeze informatia.

La dezvoltarea competentei de a asimila informatii noi se poate de aplicat si tehnica
SINELG - Sistem Interactiv de Notare pentru Eficientizarea Lecturii si a Gandirii, ca etapa de
realizare a sensului. Elevilor 1i se propune sa construiasca un tabel dupa un fragment oarecare,
de exemplu: Profesorul Ibraileanu avea imanenta anticirceicda a hardzitei doamne, in preajma
lui, oamenii in genere §i scriitorii in particular isi aduceau aminte de osul nobil al fruntii,
cinstindu-/, si-si lasau la usa vertebra zoologica, uitdnd-o. Sint convins ca fara de profesorul
Ibrdileanu grupul Insemndrilor literare si mai tarziu al Vietii romdnegsti — rediviva — nu ar mai
fi fost un acord substantial, o familie cu exemplare felurite, unitara totusi, ci o simpla insotire
de talente, veleitati, ambitii, vanitati [2, p. 163].

Tabel 1. Tehnica SINELG
\Y/ + - ?
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Si sd noteze pe margine:
V -daca informatia cititd confirma ceea ce stiati sau credeati ca stiti.
+ - daca informatia pe care ati citit-o este noud, dar ati acceptat-0.
- - daca informatia pe care ati citit-o contrazice cunostinfele voastre anterioare sau nu
este convingatoare.
? - daca informatia pare confuza sau reclama o documentare suplimentara.

Totodata, la lectura altui fragment, de exemplu: Pe atunci nu era acolo decat Gavril
Muzicescu (in floarea varstei), barbatul inalt, frumos §i autoritar, cu frunte dreapta, barba
lunga si gest asemanator cu al statuii lui Stefan cel Mare; apoi sotia lui, bunica mea (pe care
nu o stiu decat din poze), Stefania Muzicescu, mdandra si ea, cu nas drept din frunte dreapta,
sprancene amplu desfacute, pieptandatura nalta, cercei si ochi addnci; si copii lor (de atunci)
intre care cele doua fete, Sofia (mama mea) si Valenita, amandoua scolarite cu cozi pe spate la
pensionatul ,,Humpel” de pe strada Buzdugan... [2, p. 156], din textul scriitorului sa cerem
elevilor sa realizeze un astfel de tabel, in legatura cu anumite date biografice ale autorului:

Stiu inainte de a citil Am aflat din acest| Contravine Nu-mi este foarte clar,
textul text si accept informatiilor pe care| am nevoie de
le aveam documentare

O alta exersare eficientd pentru declansarea creativitdtii, imaginatiei, formarea abilitatilor
de a-si ordona gandurile e tehnica Scrierii libere, elevul scrie fara a discuta, analizand tot ce-i
trece prin gand 1n raport cu scriitorul, metafora, textul, ideea sau enuntul propus, de pilda: ...
Luna pe care o vezi rasarind la Agapia, ,,cu lumina ei fecioara”, e a lui Eminescu. Cand
neamul nostru nu va fi decat pulbere geologica pe pamantul altor milenii, tot luna lui Eminescu
Ii va insenina cenusa ,,cu lumina ei fecioara”. Sadoveanu a daruit Romaniei valea Moldovei si
lunca Siretului. E teribil omul acesta, domnule Teodoreanu [2, p. 167]. Aceasta tehnica poate fi
aplicatd incepand chiar cu treapta gimnaziala, continuand apoi in cea liceala.

Astfel s-ar prezenta un proiect al unui Model de predare/invatare a metaforei ,, celor trei’
in literatura romand, care urmeaza sa fie implementat in scoald, in procesul de studii, dupa care
sa venim cu rezultatele concrete si in urma experimentului pedagogic realizat.

Prin urmare putem constata cd predarea / invdtarea metaforei ,,celor trei” prin intermediul
textului Cei trei: Eminescu, Ibraileanu, Sadoveanu de lonel Teodoreanu este posibila, mai ales
daca aplicam strategii didactice eficiente precum lectura ghidata, discutia in panel,
presupunerilor prin termini, lectura in perechi, sinelg, graffiti, scrierea libera etc.

’
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Abstract

The plurality of mythical thinking allows for a wide range of perspective approaches. We propose a
direction related to the technologies evoked in the coordinates of the mythical universe, namely magical vehicles.
We will focus on the most commonly used means of transportation, such as the flying chariot, the magic carpet,
the Indian Vimana, etc., but also on the original technologies such as the caduceus, the golden ram or the flight
shoes. In investigating the topic, we used texts from universal as well as from Romanian mythology. This research
allows us to reconfirm the precious polysemous message of myths, in this case from the perspective of miraculous
mythical vehicles.

Key-words: mythical technologies, magical vehicles, the flying chariot, the magic carpet, the polysemy of
myth.

1. Preliminarii. Polifunctionalitatea mitului ofera o gama variatd de perspective de
abordare. Propunem o directie ce nu vizeaza esenta mitului, dar incitd si ea un viu interes, e
vorba de evocarea tehnologiilor in ansamblul relatarilor mitice. Sustinem cu tot dinadinsul,
interpretarea lui Mircea Eliade in ceea ce priveste semantica mitului, a conceptului de sacru
incifrat in istoriile mitice; precum si cea a lui R. Barthes, care afirmd ca mesajul mitului trebuie
cautat in alt sistem semiologic decat in cel literal. Ne bucurd rezultatele cercetarilor in
domeniul fizicii cuantice, care descoperd realmente existenta sacrului, dar si perspectivele
veritabilei transdisciplinaritati promovata de B. Nicolescu. Totusi vom Incerca sa investigam un
subiect, care se infatiseaza cameleonic: cu aplicatii realiste si, in acelasi timp, cu Inteles sacru.
Mitologia lumii ilustreazd multe exemple ce tin de functia tehnica a obiectelor utilizate de
divinitati, semidivinitati si eroi. Receptarea ustensilelor mitice de obicei duce la doua extreme
fie cea de banalizare (prozaizare), fie de sacralizare (fetisism, cargo cult, totemism etc.).
Obiectele ntalnite Tn mituri, basme sau legende pot fi clasificate n cateva grupuri distinctive:
mijloace de deplasare, dispozitive de informare, instrumente muzicale, unelte de munca,
obiecte magice, arme si scuturi etc.. In continuare vom aminti cele mai cunoscute mijloace de
mobilitate, contextul n care apar, functionalitatea si semnificatia acestora.
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2. Categorii de vehicule magice intalnite in textele mitice.

a) Carul. Cel mai raspandit mijloc de transport in mediul rural a fost carul, care
reprezintd un vehicul cu tractiune animald, de obicei e dus de boi, vorba cantecului ,,Car frumos
cu patru boi...”. In mentalitatea populara carul s-a fixat ca un prototip al transportului situandu-
se in subconstientul colectiv drept un vehicul universal. Atunci cand se transmit mesajele
mitice se recurge la un limbaj cu terminologie consacrati. In acest sens, carul, aldturi de alte
miteme, precum: arborele, soarele, ochiul etc., ocupda un loc important in sistemul de
comunicare miticd. Astfel, de la vehicul terestru incapator, gratie asocierii functiei de
transportare, semantica carului se extrapoleazi si la vehicolele aeriene. In mentalitatea mitica
ideea unui car zburator este primita ca atare. Motivul carului celest il intalnim in mitografia mai
multor popoare: in Vedele indiene, in textele ebraice, chineze, in literatura greco-latina, in
miturile scandinave etc. De acest vehicul miraculos beneficiaza atat zeii, cat si eroii mitici sau
literari.

Carul solar este un arhetip clasic ce exprima deplasarea soarelui pe bolta cerului de la
rasaritul astrului pand la asfintitul acestuia. Mitologia greaca relateaza despre Helios (Sol,
denumit in mitologia romana) — divinitate solara — un tanar chipes si voinic, care vedea si auzea
totul. Sosirea sa este anuntati de citre Aurora. In fiecare zi, cu carul siu tras de patru cai,
Helios parcurge bolta cerului, iar seara isi racoreste caii infierbantati in apele oceanului, apoi se
odihneste intr-un palat de aur. Cu oceanidele Perse si Clymene are mai multi copii, care ii
pazesc cirezile de boi. Se spune ca Helios i-a permis fiului sdu Phaethon sa conduca un car de-
al sau, dar pentru ca acesta nu avea suficientd experienta in conducerea cailor Iimprastia foc pe
pamant, incat Zeus a fost nevoit sd intervind cu un fulger. Alte surse grecesti identifica
divinitatea solara cu Apollo, care este zeul luminii, al armoniei universale, al profetiei si
respectiv protector al poeziei si muzicii. Selena este o zeitd din mitologia greacd, care
personifica Luna. Mentalitatea miticd o concepe ca pe o femeie deosebit de frumoasa, care
parcurge bolta cerului fiind purtata de un car de argint. Carul lui Zeus. Daca carul solar si cel
selenar parcurg curbe regulate, atunci carul fulgerelor si tunetelor al lui Zeus este un vehicol
zgomotos, care e liber in traectoria sa.

Potrivit textelor ebraice [1, 4 Regi 2, 11], Sf. prooroc llie a fost inaltat la cer intr-un
vartej cu car solar cu cai de foc. Conform primelor reprezentari crestine, lisus este noul soare si
carul zeului solar este tras de patru cai, care reprezintd patru puncte cardinale exprimate
simbolic prin cele patru brate ale crucii. Legendele Orientului Mijlociu il prezinta pe Mithra in
postura de zeu al luminii si al Soarelui, carul sdu este tras de cai albi. Datorita miilor de ochi si
urechi, cuprinde intreg universul si va implini Judecata de Apoi. O zeitate frigiana - Attis sau
Atys — simboliza soarele, dar si reinvierea vegetatiei. Tot aici se inscrie si barca solara
egipteana, numita Barca zeului Ra.

Carul Mare/ Carul Mic. Daca ne conducem de cosmismul mitic ce prezintd bolta cerului,
pe care atarna stele decorative dar si rotesc constelatii, atunci cele doud constelatii sunt niste
vehicule hiper-performante cu rotatie fixa.

Carele celeste indiene. Printre vehicolele zburdtoare mentionate in textele indiene se
cuvine sa amintim de Carul lui Indra, care era iute si respectabil, care aparea pe ,,cer ca si cum
ar fi despicat norii, umpland zarile lumii de zgomot aidoma tunetului unei uriase furtuni” [3, p.
308] ,,El mergea pe un drum nezarit de muritori, nici chiar de tagma dreptilor. Vazu acolo mii
de care uluitoare la chip: nu era acolo lumind de foc, de lunda, de soare; cei care ajunsera la
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(marea) curatie, luminau din sine, ca stelele, si se zareau trecand pretutindeni care sclipitoare.”
[3, p. 308] . Tn marele mitografii indiene precum Mahabharata, Ramayana... intalnim variate
corabii zburatoare cu constructii si dimensiuni diferite, care poarta denumiri variate: Vimanas,
Puspaka... Se cuvine sa mentionam ca aceste vehicule aeriene sunt prezentate nu doar in
aspectul lor vizibil. Se descriu detalii tehnice, care contribuie la mobilizarea aparatului: ,,corpul
carului trebuie sa fie puternic si trainic, fiind Injghebat din lucruri usoare si semdnand cu o
mare pasare in zbor. Induntru se cuvine si se puni o instalatie cu mercur si sub ea alta de fier,
care s-o incdlzeasca pe cea dintdi. Prin mijlocirea puterii ce se ascunde In mercur si care pune
in miscare viforul purtator, omul aflat induntrul acestui car poate sa strabatd in zbor mari
departari prin cer in chipul cel mai uimitor. Patru vase trainice pentru mercur se cuvine sa fie
asezate induntru. Cand ele vor fi incalzite de focul calauzit de alcatuirile de fier, datoritd
mercurului, carul va dobandi o putere de miscare ca a trasnetului. Si numaidecat carul se va
preface Intr-un margaritar pe cer” (,,Samaranganasutradhara”) [4, p.125]. Alte texte trateaza
antigravitatia sau tehnici folosite In navigarea spre alte planete. Totusi lucrurile de amanunt nu
se mentioneazi pentru a pastra lucrurile in taind, ca sd nu nimereasca pe mana raufacitorilor. in
»Rig Veda”, ,Puranas”, si alte texte sacre se prezintd utilizarea frcventd a carelor celesti,
bundoara relatdndu-se despre regele Rama: : ,La venirea zorilor, Rama, luand carul ceresc
Puspaka pe care i-1 daruise Vibhishana, s-a pregatit de plecare. Acest car mergea de unul
singur. Era mare si frumos ornat. Era inalt si avea doua etaje de camere cu ferestre... Cand s-a
ridicat in aer si a pornit, in urma sa s-a auzit un sunet melodios. (...) carul Puspaka, care
seamana cu soarele, apartine fratelui meu. El a fost cumparat de catre puternicul Ravanna. El
zboard prin aer, putdnd sd ajunga oriunde vrea gindul tdu. Seamana cu un nor luminos de pe
cer si a fost construit de catre marele Vishvakarman. (...) Mai apoi, Rama, gata sd se intoarca
acasa, in Ayhodia, In nordul Indiei, a invitat-o pe Sita, pe Lakshmana si pe Hanuman, precum
si pe mulfi dintre razboinicii care au participat la lupta impotriva lui Ravanna, sa se urce la
bord. In 3 zile, el a parcurs cei 5000 de kilometri care il desparteau de palatul sau” [5].

Imaginea si functia vehiculelor denotd caracterul posesorului. Forma, culoarea sau de
cine este tras carul poseda o conotatie simbolica. ,,carul lui Zeus este tras de vulturi; cel al
lunonei, de pauni; al lui Apollo, de cai; al Athenei, de inorogi; al lui Dionysos, de tapi; al
Afroditei, de lebede sau porumbei; al lui Hermes, de berze; al Artemidei, de cerbi; al lui
Hefaistos, de céini; al lui Ares (Marte), de lupi; al Cererei, de dragoni; al Cybelei, de lei.” [2,
v.1, p. 251] . In mitologia nordica, zeita frumusetii, iubirii si fertilitatii, Freya parcurgea spatiul
celest gratie unui car tras de pisici. Flidais zeita fertilitatii si a bovinelor din mitologia
irlandeza, conduce un car tras de cerb. Dupa ce si-a ucis copiii, vrajitoareca Medeea din
mitologia greaca, pleaca la Athena la viitorul ei sot imparatul Egeu, pe un car purtat de dragoni
inaripati. Zeul norvegian Thor avea un vehicul magic tras de capre.

b) Caduceul este un simbol stravechi intalnit atat in antichitate, Evul Mediu, dar si in epoca
contemporand. El este reprezentat de un toiag in jurul caruia se incolacesc doi serpi In partea
inferioard fiind uniti, iar in partea superioard distantdndu-se formand o palnie, in a carui varf se
afla o pereche de aripi si un coif. Caduceul semnifica toiagul heraldului, il intdlnim in
mitologiile mai multor popoare. In mitologia greaci acest sceptru era purtat de Hermes,
echivalentul sau n mitologia romana era Mercur, care-1 tinea Tn ména stingd. Hermes exercita
functia de mesager al zeilor, protector al negustorilor si calauzitor al mortilor. Astfel caduceul
este un simbol al negocierilor, diplomatiilor sau al tratativelor echilibrate, respectiv al pacii.

20



Caduceul a fost primit in dar de catre Hermes de la Apollo in schimbul lirei confectionate dintr-
o cochilie de broasca testoasd. Se spune ca acest toiag magic ar fi avut capacitati uimitoare de
a- trezi pe cei adormiti si de ai adormi pe cei treji. Ba mai mult, acest efect magic se referea nu
doar la starea de constiinta ci si la voiajul intre lumi, putea ucide, dar si putea readuce la viata.
Am putea afirma ca caduceul, vorbind in limbajul transdisciplinaritatii, avea puterea de a
transcende diferite nivele de realitate; adica este un vehicol intermundan. In imnurile homerice,
caduceul mai este numit toiagul auriu, fapt ce poate fi interpretat in mai multe sensuri:
materialul din care este confectionat, cunoscand interesul misticilor pentru aur ca metal sacru,
sau efectul de iluminare produs de acesta la nivel fizic si spiritual. Corelarea dintre caduceu si
mercur in calitate de element chimic, sporeste misterul acestuia, ajungand de mare pret in mai
multe domenii mistice — alchimie, astrologie, teologie sau medicina, in sensul traditional si nu
cel curent al termenului. In aceeasi ordine de ideii, conform buddhismului esoteric, caduceul
reprezintd axa pamantului, iar cei doi serpi exprima energia Kundalini, prin urmare, caduceul
este un simbol al dobandirii energiei pure. Astfel, caduceul nu reprezinta doar un simbol al
mesagerului pacii si armoniei, ci constituie un ghid al evaludrii spirituale oferind
instrumentariul necesar. Pe de alta parte, cei doi serpi ai simbolului pot fi asociati spiralei duble
a ADN-ului, care incifreazd mesajul genetic, deci este un concentrat informativ si energetic.
Prin urmare, actualmente, caduceul reprezinta doar un simbol al activitatilor laice, iar practica
marilor initieri si cu atat mai mult functia sa de vehicul, s-a pierdut in negura vremurilor, cel
putin pentru lumea contemporana.

c) Berbecul cu lana de aur. Legenda agronautilor relateaza despre un obiect cu
proprietati miraculoase, e vorba de berbecul cu lana de aur, pe care Frix I-a adus drept jertfa lui
Acetes si in padurea in care era venerat Ares, a sacrificat berbecul cu lana de aur intr-un arbore.
Tn numele acestui obiect ravnit s-a organizat o intreaga expeditie. Initial a fost ales Heracles,
fiind cel mai puternic dintre toti, insa acesta refuza in favoarea lui Iason, acesta fiind initiatorul
expeditiel. Vrajitoarea Medeea, pe care zeita Hera o blestemad sa se indragosteascd de lason, il
convinge pe acesta s-o ia in expeditie. Berbecul cu lana de aur era pazit de un dragon care nu
dormea niciodata. Folosind siretlicurile magiei si farmecul muzicii, recurgand la ajutorul lui
Orfeu cu a sa lira, Medeea izbuteste sd adoarma dragonul. Expeditia se soldeaza cu succes si
Iason obtine mult cautata Lana de aur. Ce se stie despre ocest obiect si de ce era atat de ravnita?
Pentru grecii antici, Land de aur constituia un simbol al bogatiilor din tarile orientale. Acest
fapt 11 determina pe unii sd considere ca e vorba de o tehnologie rasariteana, pretioasad si
avantajoasa economic, care era tinutd in secret si pe care grecii, de asemenea, voiau sd o
posede. O ipoteza inclina sa echivaleze Lana de Aur cu matasea de mare, care era prelucrata in
mai multe sate de pe coastele Marii Mediterane. O versiune a mitului sustine cd Lana de aur ar
fi avut puterea de a vindeca ranile, deci avea o proprietate magico-terapeutica. Cunoastem ca
Lana de Aur apartinea unui berbec de aur inaripat, care i-a adus in zbor pe Frix si Hele la
Colhida, actuala Georgie de astazi. Mitul spune ca era un animal sacru ce apartinea lui Zeus, iar
conform altei versiuni lui Hermes, avea puterea de a zbura, deci era un mijloc de transport
aerian. Constatam, deci, ca era vorba de un obiect deosebit de pretios, care nu era la indeména
oricui, dar era mult dorit. Fie ca aceste proprietdti erau cumulate de imaginatia colectiva, fie
avea functii multiple, una dintre care era cea de aparat de zbor.

d) Covorul magic. Daca despre berbecul de aur stim ca era unicat, atunci ideea covorului
zburdtor cunoaste o raspandire atat in Orient cat si in Occident. Si textele mitice, dar si
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literatura cultd relateaza utilizarea unui vehicul aerian destul de raspandit in timpurile
indepartate, precum covorul de zbor. In celebra carte O mie si una de nopti, motivul covorului
miraculos apare de mai multe ori. Se relateaza cum printul Husain intreprinzand o calatorie in
India la Bisnagar, procurd un astfel de covor, despre care se spune ca ,,Oricine std pe acest
covor si doreste cu gandul sa fie luat si asezat pe alt loc, intr-o clipa din ochi, va fi dus acolo,
fie ca este locul apropiat, fie departat. o calatorie de o zi si greu de ajuns.” [6] Deci e vorba de
un aparat misterios ce are proprietatea de a deplasa momentan pasagerul, e vorba de o
teleportare instantanee. Tn alte texte covoarele de zbor constituie niste vehicule, care exerciti
deplasarea in limitele vizibilitatii umane. In alt basm din aceeasi antologie, Aladdin devine
posesorul mai multor comori precum lampa, care indeplinea orice dorinta, inelul fermecat etc.,
printre care si covorul zburator. ,,Kay Kavusa fost sahul Iranului a construit un tron care
zboard, care a fost purtat de o echipa de vulturi instruiti” [5]. Conform Vechiului Testament,
Regele Solomon folosea un covor sau un car aerian, deci 0 masina zburatoare, pe care 0
asamblase conducdndu-se de intelepciunea cu care l-a inzestrat Dumnezeu. Pand in zilele
noastre s-au pastrat pe varfurile mai multor munti din Irak, Iran, Kasmir, pand in Yemen,
structuri ciudate denumite Tronul lui Solomon.

e) 1In folclorul rusesc intalnim un personaj local care se numeste Baba laga, adica
femeia ce practica Yoga, care foloseste pe post de aeronava stupa si matura. Stupa este un fel
de butoi de proportii mici cu aplicatii particulare, iar matura, cu ale sale fibre, exercita functia
de antena sau e un instrument cu care ,,vasleste”. Un motiv raspandit in povestile populare
slave este cel despre Emelya-prostanacul, care era lenes, dar inventiv si norocos si care prinde
stiuca miraculoasa ce 1i indeplineste dorintele ingeniozitatii tehnice — masini cu functii
automat — galetile ce singure aduc apa acasa, toporul ce dispicd lemnele, sania ce merge fara
cai, iar punctul culminant este cuptorul ce se transforma intr-un mijloc de tranport
performant.

f) Inciltimintea pentru zbor. In povestile mai multor popoare intalnim tipuri de
incaltaminte cu puterea de deplasare cu viteza mare si cu capacitatea de a parcurge distante
enorme in zbor. Astfel personajele sunt dotate cu cizme-alergatori, cu pantofi magici, cu
bocanci de mers sau sandale zburdtoare. Fiecare pas efectuat i1l deplaseazd pe stapan la o
distanta considerabila. Zeul Vidar din mitologia nordica mentionat in Edda poeticd, avea
pantofi magici. Hermes din mitologia greaca si-a confectionat sandale cu aripi, care 1i facilitau
functia de mesager. Din folclorul rus, Emelya se bucura de cizme zburatoare etc.. Ideea
incaltamintei pentru zbor este reluata ulterior si In literatura culta sau SF.

g) Aripile. Semantica aripilor ce tine de inaltarea trupului, dar si de cea a spiritului, o
intalnim n mitologiile lumii Orientale si Occidentale. Sursele clasice ofera multe exemple de
fiinte Tnaripate in afara pasarilor cu care suntem obisnuiti si le primim ca un dat divin. Printre
aceste fapturi intdlnim creaturi benefice, dar si malefice: lei inaripati, cai inaripati: Pegasul,
dragoni inaripati, sfincsi, Pasarea Phoenix, Pasarea Maiastra, Pajura, sirenele, harpiile, oameni
inaripati, pe care Ti numim Tngeri etc.. Sa ne oprim la Calul Nazdravan din basmele romanesti,
care fascineaza prin miracolul cel ofera. El indeplineste 0 functie dubld: cea de nava
aerospatiala si cea de consilier al eroului. Tn calitate de vehicul, Calul Nazdravan are mai multe
viteze, intrebandu-I pe voinic, cum vrea sa fie purtat ,,ca vantul sau ca gandul”; are si mai multe
itinerarii pana la Luna sau pana la Soare; sau dimensiuni spatiale, alteori 1l ridica ,,pana in al
noudlea cer”. Sa amintim, Calul Nazdravan mai are o calitate deosebita: consuma foc.
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Propunem aceste dimensiuni si fie intelese nu doar in sens poetic. Fata Imparatului Ros la
dorinta se preface in pasare. Dar avem si pe Pasarila care prin ale sale mestesuguri are puterea
si prindd pasarile. In acelasi timp, putem invoca cazul aripilor aplicate. Arhitectorul si
sculptorul grec, Dedal, la solicitarea lui Minos, construeste un labirint pentru Minotaur, fiul sau
Ce era nesatios sa manance carne de om. La rugamintea Ariadnei, Dedal dezvaluie lui Tezeu
secretul labirintului. Pentru al pedepsi, Minos il inchide pe Dedal impreuna cu fiul sau Icar, in
acelasi labirint. Gratie talentului sau inventiv, Dedal construieste doua perechi de aripi spre a
evada. Dar il previne pe Icar in privinta imperfectiunii acestei constructii, avertizandu-1 sa nu se
apropie de prea mult de mare ca sa nu i se ude aripile, dar nici de soare sa nu se topeasca ceara
cu care acestea erau prinse. In euforia zborului tanarul Icar uita de sfaturile tatilui sau, se ridica
n Tnaltul cerului trezind gelozia lui Helios — zeul Soare — care sporeste arsita, ceara se topeste
si Icar se prabuseste.

h) Teleportarea este un fenomen stiintific, care presupune deplasarea momentana a
unui obiect la o distantd condiderabild, fard ca parcurgerea si fie atestatd. In povesti acest
fenomen este prezentat drept aflare a unei persoane sau obiect simultan in doud sau mai multe
locuri departate. Mitologia indiana ilustreaza in repetate randuri acest fenomen. In basmul
romanesc, prima intalnire a lui Harap Alb cu Sfanta Duminica este mentionata ca o teleportare:
batrana se infatiseaza ca o aparitie neasteptata si se retrage la fel — invaluita intr-un hobot alb
incat 1i pierduserda urma. Impresioneaza acel val hieratic prin a carui gratie se realizeaza
teleportarea fapturii mistice.

Prin urmare, mitologia si folclorul popoarelor lumii pune la dispozitia receptorului o gama
variatd de masini zburdtoare, care se impun in memoria colectivd prin divertismentul
tehnologiilor si potentialul functional. Vehiculele mitice — care, covoare, aripi sau incaltari de
zbor — aduc prin a lor prezenta o atmosfera misterioasa, dar totodata o inventivitate luxurianta.

3. Concluzii. Cele expuse mai sus denotd o bogata fantezia constructiva si artistica.
Vorba filosofului antic grec Parmenide ,,Ex nihilo, nihil fit” (,,Nimic nu vine din nimic”).
Adica, aceste imagini nu se puteau naste fara vre-un graunte de adevar si realitate. E vorba de o
memorie colectiva ce detine in arhivele sale niste fisiere ale istoriei limii si care comunicd prin
intermediul limbajului mitic. lar publicul receptiv este afectiv marcat de valoarea mesajului
furnizat de mituri, printre care am putea mentiona:

- Ingenioasa imaginatie tehnologica — invingerea fortei gravitatiei, utilizarea mecanismului
imponderabilitatii etc..

- Bogatia figurilor de stil — metafore, simboluri, comparatii..; a formulelor poetice —
fabulosul, feieria, misterul...

- Ramane sa stabilim proportia dintre fantezie (sfera imaginativa) si realitate.

- Nu e vorba de o fictiune, ci de o ilustrare a prezentei veritabile a mijloacelor de transport
de factura exotica.

- Ideea progresului istoric nu intotdeauna rezista, pe alocuri dam dreptate versiunii mitice,
care sustine ideea erelor in descrestere, epoca de aur raiméanand un ideal al timpurilor
profane.
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Abstract

Nichita Smochina is one of the illustrious personalities of the 20™ century born in the Transnistrian region.
He established himself as one of the polyvalent figures of Romanian culture through his activity in various fields
such as history, ethnography, folkloristics, anthropology, sociology and, of course, jurisprudence. During his life,
he manifested himself as one of the most important lawyers who fought for the rights of the Transnistrian
Romanians. For his special merits, he was elected in 1942 Honorary Member of the Romanian Academy. His
memoirs appeared posthumously and represent the most important of the writings he bequeathed to us.
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Personalitatea lui Nichita Smochind se inscrie In panteonul somitatilor secolului al XX-
lea ce au avut o contributie marcanta la dezvoltarea spiritualitatii romanesti. Despre activitatea
sa si parcursul lui biografic in 2017 Aurel Strungaru a editat o carte intitulata Nichita
Smochind: o viata de aparator al romdanilor transnistreni, In care, chiar la inceput, se
mentioneazd despre protagonist: ,,Nichita Smochina, jurist, filozof al dreptului, publicist,
istoric, etnograf, folclorist, antropolog, sociolog, slavist, profesor, membru de onoare al
Academiei Romane, personalitate de exceptie a poporului roman, a carui biografie s-a impletit
cu istoria zbuciumata a secolului al XX-lea a fost aparator al drepturilor romanilor transnistreni.
A ajuns pand la Liga Natiunilor sa lupte pentru drepturile acestora condamnand abuzurile,
deznationalizarea, teroarea suferitd si cerand respectarea drepturilor lor” (5, p. 17). In
continuare, se precizeaza cu referire la munca sa stiintifica urmatoarele: ,,... a fost in continud
cautare de noi documente si surse pentru a putea dovedi originile romanilor ramasi in afara
tarii. Numeroasele articole si lucrari stiintifice scrise in limbile romand, franceza, italiana,
germana si rusd au confirmat prin documente vechi, sapaturi arheologice, denumiri de localitéti
si de nume proprii, prin prezenta obiceiurilor si a traditiilor existenta romanilor de la Nistru
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pana la Bug care, veacuri de-a randul, au locuit pe aceste pdmanturi” (Ibidem). El figureaza,
binemeritat, in Cartea de aur a Basarabiei si a Republicii Moldova alcatuita de Denis Rosca ce
cuprinde o serie de biografii ale personalitatilor din Moldova care s-au remarcat prin activitatea
lor in cele mai diverse domenii, inscriind cate o pagind importanta in istoria si cultura acestui
petec de pamant romanesc. Astfel, despre Nichita Smochina, autorul noteaza ca s-a nascut la 14
martie 1894 in Mahala, Dubasari si a decedat la 14 decembrie 1980, calificandu-1, pe buna
dreptate, un ,,remarcabil intelectual transnistrean” cu cateva precizari: ,,Membru al Academiei
Romane. Memoriile sale au aparut doar dupa moarte si reprezinta opera sa de varf” (4, p. 513).
Despre acestea se mentioneaza ca ele ,,consemneaza relatia sa speciald cu istoria. Fiind mai
intai de toate transnistrean, a cautat prin aceastd carte sa ofere o radiografie a starilor de spirit
care au domnit Tn randul transnistrenilor la inceputul secolului XX, dar si in randul societatii
romanesti, in care s-a refugiat de furia comunista” (Ibidem). Apoi autorul vine cu specificari ce
tin de biografia ilustrului inaintas: ,,Fiind ofiter in armata taristd n timpul Primului Rézboi
Mondial, Nichita Smochina a fost prins in bulboana marilor evenimente istorice de la inceputul
secolului XX. Inca mai era ofiter intr-o unitate militara rusi, cand a venit la putere Kerenski si
a Tnceput descompunerea armatei pe care nu a putut-o salva nici macar doamna Brescovskaia,
despre care Nichita Smochind povesteste cu lux de amanunte cum «a format un regiment de
tinere femei si domnisoare si a plecat pe frontul german, dar intr-o jumatate de ord au fost
facute prizoniere si au ajuns prada placerilor armatei germane»” (4, pp. 513-514).

Un alt articol consistent despre el gisim in Prezente basarabene in spiritualitatea
romdneasca (secolul al XIX-lea — prima jumatate a secolului al XX-lea). Dictionar ce a aparut
la Chisindu in 2007 datorita eforturilor lui Gheorghe Boband. Acesta incepe astfel: ,,(14/27.03.
1894, Mahala, Tiraspol — 14. 12. 1980, Bucuresti). Istoric, jurist, specialist in probleme de
istorie a Transnistriei si In domeniul monumentelor istorice vechi. Membru de onoare al
Academiei Romane (1924)” (1, p. 250), an ce e notat gresit, cel corect fiind 1942. In
continuare, se precizeazd: ,,Dupa absolvirea scolii bisericesti din satul natal”, el ,,urmeaza
scoala secundard incompletd din Dubadsari, apoi activeaza in cadrul serviciului judecdtoriei din
aceasta localitate” (1, pp. 250-251). Dupa care sunt punctate urmatoarele date din biografia sa:
,Flind mobilizat in timpul Primului Radzboi Mondial, face instructie la o scoala militard de
ofiteri de artilerie, apoi este trimis pe frontul german. Este ranit, iar dupd Insandtosire este
trimis pe frontul transcaucazian, continudndu-si serviciul militar in grad de capitan in cadrul
statului-major al frontului. Tncadrandu-se in miscarea sociald si nationald din 1917, S.N.
participd la lucrarile Congresului popoarelor din Caucaz, care a avut loc in luna mai la Thilisi.
In luarea de cuvant inainteazi, in numele romanilor de pe acest teritoriu, unele revendicari
national-culturale: a introduce in satele locuite de romani limba maternd in scoald, biserica si
judecata; a da posibilitate studentilor roméani sa-si continue studiile in Romania” (1, p. 251).
Apoi se specifica in legatura cu intoarcerea sa la bastina la inceputul anului 1918 ca ,,imediat se
incadreaza in activitatea de realizare a hotararilor Congresului moldovenilor transnistreni din
17-18 decembrie 1917 tinut la Tiraspol. Infiinteaza la Dubasari cotidianul ,,Moldovanul”. in
curand este ales presedinte al zemstvei judetului Tiraspol (prefect de judet) si deputat in Rada
Ucraineand, unde s-a pronuntat categoric impotriva trimiterii unei armate ucrainene in
Basarabia” (Ibidem). In 1920, refugiindu-se impreuna cu familia la Iasi, ,,va activa la Serviciul
Ciilor Ferate in calitate de contabil; simultan se inscrie la Facultatea de Drept si Filosofie a
Universitatii ,,Al. I. Cuza”, dupd absolvirea careia activeaza in calitate de avocat si secretar al
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rectoratului Universitatii iesene” (Ibidem). De asemenea, in articol se precizeaza ca Nichita
Smochina fondeaza, Iimpreuna cu alti refugiati, revista ,,Tribuna romanilor transnistreni” (1927-
1928), ,.fiind reprezentantul ei la lasi. Scrie o serie de articole despre transnistreni, care apar in
revista nominalizatd, precum si in alte publicatii: ,,Anuarul arhivei de folclor”, ,,Buletinul
legislatiei agrare”, ,,Curentul”, ,,Neamul roménesc”, ,,Viata romaneasca” etc. Publica lucrari de
drept si istorie, studii referitoare la vechi monumente de istorie si cultura descrise in limba
slava veche 1n care se oglindeste viata populatiei dintre Carpati, Nistru si Marea Neagra”
(Ibidem). Un detaliu interesant e ca sub protectia ,,lui Nicolae Iorga este trimis la L’ Ecole
Roumaine din Franta pentru completarea studiilor. Dupd absolvire isi ia doctoratul la
Universitatea Sorbona. Refuza oferta onorabild de a rdmane profesor la Sorbona si revine in
tara (1935)” (Ibidem).

Tn articolul pe care i l-a consacrat Anatol Ciocanu in Dictionarul scriitorilor romani din
Basarabia 1812-2010 se mentioneaza ca fiind in Franta, N. Smochina tipareste ,,in ziarul ,,L’
Ordre” din Paris un fulminant act de acuzare a atrocitdtilor comise de bolsevici contra
populatiei roménesti din Transnistria. In anii petrecuti in Franta, desfisoard o neobositi
activitate intru sustinerea cauzei romanilor din Uniunea Sovietica, tine conferinte, scrie la
periodicele din Franta, Italia, Germania, Elvetia, Belgia” (3, p. 484). lar dupa revenirea sa in
tard, autorul articolului noteaza cd Nichita Smochind ,tipareste trimestrial propria sa publicatie
,Moldova noud”, organ al Asociatiei Culturale a Transnistrenilor. Activeaza, la Bucuresti, in
cadrul Ministerului pentru Minoritati” (Ibidem). In incheierea acestui articol este reprodus un
alineat despre activitatea ilustrului transnistrean care este semnat de Vlad Chiriac: ,,Nichita
Smochind a avut un destin legendar. A ldsat pentru posteritate o bogatd mostenire literard
nevalorificatd pand in prezent, texte si comentarii despre folclorul si traditiile populare ale
transnistrenilor, contestatii adresate diferitor autoritati romane si strdine referitoare la problema
politica a Basarabiei si Transnistriei; documente referitoare la hotarele vechi ale Moldovei,
comunicdri la conferintele politice internationale despre masacrele si prigoanele intreprinse in
regiunea din stanga Nistrului de cétre autoritdtile rusesti, 0 numeroasa corespondentd in limba
romand, ucraineana, franceza, rusa etc.” (Ibidem).

In cartea sa Chisindul nostru necunoscut aparuti in a IIl-a editie in 2020 neobositul
cercetator Iurie Colesnic publica un material intitulat sugestiv Un conspect veritabil pentru
istoria noastrd, In care este reprodusa o scrisoare adresatd de Nichita Smochina lui Anton
Crihan. Inainte de publicarea textului acestei epistole, autorul volumului precizeazi:
»~ADESEORI ma intreb dacd toata tragedia istoriei noastre poate incdpea intr-0 scrisoare.
Cineva imi va spune fara preget cd nu. S-au editat zeci si mii de volume si tot mai avem de
scris. Aceastd teza este valabila in sens larg, general acceptat. In cazul nostru concret am dovezi
ca se poate sti totul despre noi citind atent scrisoarea de mai jos. Nichita Smochina (14.111.1894
— 14.X11.1980), transnistreanul de la Mahala, cu doctorat la Sorbona, dupa ce ani de zile s-a
ascuns de securitatea romand si cea sovieticd care-l vanau peste tot, ajuns la batranete cu
jumatate de corp paralizat dupd un atac cerebral, s-a invatat a scrie din nou si nu a lasat din
mana tocul pand la moarte. Si In aceastd scrisoare existd explicatia acestui crez stiinific si
national. Corespondentul lui era un basarabean din Sangerei, Anton Crihan (10. VII.1893 —
9.1.1993), fost deputat in Sfatul Tarii, si el cu doctorat la Sorbona, pe care soarta 1-a aruncat pe
alt continent, unde el n-a incetat sa adune materiale despre drepturile Romaniei asupra
Basarabiei in baza surselor rusesti” (2, p. 211). Ceea ce ne-a atras atentia din cele mentionate in
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SCrisoare sunt urmatoarele randuri referitoare la tragedia prin care a trecut familia lui N.
Smochind: ,,Dragd Anton, imi vorbesti cu dezgust de dusmanul nostru de moarte. Ai toata
dreptatea si te aprob fara rezerva. Noi am fost cinci frati. Tata a fost impuscat in ceafa la zidul
bisericii noastre. Mamei i-au rupt urechile pentru a-i lua cerceii. Au tinut-o in beci cu apa pana
la brau. Apoi au adus-o acasa in coma si pana la ziua a si murit. Badica, fratele mai mare, a fost
deportat in Solovki de unde totusi a reusit sa fuga. Fiind Tnsa prins cind intra in sat, a fost dus
de organele NKVD la Tiraspol, impuscat si cu o piatra legatd de gat aruncat in Nistru. Ceilalti
frati cu sotiile si copiii — dusi in Siberia de Nord, unde ingrasa trupurile lor pdmantul unui
popor strdin si hain. Cumnata mea, Marioara cu mama ei, Domnita — Tmpuscate in plind zi in
gradina, iar fratele cu copiii, omorat in drum, cand era dus cu ceilalti frati si copii in pohod na
Sibir. Pe fiul meu mai mare l-au ridicat din Bucuresti, 1-au dus la Chisindu, unde 3ao4ynoe
Cogemanne din Moscova l-a condamnat la 25 ani de munca. A stat in Coldma dincolo de cercul
polar, de unde a scapat dupa zece ani fara ca eu sa aflu unde este. De aceea avem amandoi
dreptate, cand este vorba de un dusman, care urmareste pierzania neamului nostru” (2, pp. 212-
213).

Doctorul in drept M. Tasca a publicat un material intitulat Nichita Smochina, membru de
onoare al Academiei Roméne in cartea Martiriul transnistrean sub jugul totalitar rusesc ce a
fost elaboratd de Radion Cucereanu, Eleonora Cercavschi si Dumitru Apetri, pe care il incheie
cu urmitoarele preciziri: ,In aprilie 2010 este decorat postmortem de citre presedintele-
interimar al Republicii Moldova, Mihai Ghimpu, cu ,,Ordinul de Onoare”. (...) Distinctia a fost
inmanata de catre seful statului nepoatei academicianului, doamnei Veronica Galin-Corini.

Mihai Ghimpu a mentionat cd distinctia i-a fost conferita academicianului Nichita
Smochind in semn de profundad recunostintd pentru contributia sa exceptionald la afirmarea
spiritualitatii nationale si pentru merite deosebite in implementarea valorilor democratice.

«Pe langa faptul ca a fost un om de stiintd, ziarist, etnograf, care a descris cu lux de
amdnunte viata oamenilor din zona de bastind, Nichita Smochind a fost si un jurist de exceptie.
Pe tot parcursul vietii sale a luptat pentru drepturile si libertdtile omului», a accentuat
Presedintele-interimar al statului” (6, p. 123).

Toate cele reflectate mai sus ne permit sa-1 considerdim pe Nichita Smochina o
personalitate de prim rang a Basarabiei secolului trecut cu un destin intr-adevar exceptional
pentru un intelectual din regiunea transnistreana.
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Abstract
We live in a world of interference between cultures. In order to understand other ways of thinking, feeling
and acting, different strategies of spiritual assumption are needed, one of them being interculturality.
Conceptually, the notion emerged as a result of the tendencies of universalism and globalization, but as a
phenomenon interculturality has manifested itself periodically throughout history. The phrase intercultural
education is found today in many discourses that are also related to education. The literary text has a major
contribution to the formation of the skills and life skills needed in a world of multiculturalism. Or, the core of the
intercultural education is the dialogue of cultures.
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,,Dumnezeul tau este evreu.

Masina pe care o ai este japoneza.

Pizza este italiana,

lar cuscus-ul este algerian.

Democratia pe care o practici este greceasca.

Cafeaua ta este braziliana.

Ceasul iti este elvetian.

Camasa este indiana.

Radioul tau este coreean.

Vacantele tale sunt turcesti,

tunisiene sau marocane.

Cifrele tale sunt arabe.

Scriitura iti este latind.

Si... reproseaza vecinului tau ca este strain.”

(afis dintr-un restaurant turcesc din Paris)
Traim intr-0 lume Tn care diversitatea este un termen-cheie, o lume in care interferentele
dintre culturi se amplifica si se diversifica Tn continuu. Pentru a intelege alte moduri de gandire
si de simtire sunt necesare diferite strategii de asumare spirituala, de aparare si intarire a
identitatii culturale sau de permeabilitate si deschidere fata de alte expresii spirituale —

individuale sau colective.

Conceptul de interculturalitate este deseori confundat sau interferat cu cel de interetnic.
Pentru o mai clara circumscriere terminologica si conceptuala a termenului respectiv, trebuie sa
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ne referim, Tnainte de a face apel la etnie, la sfera culturalitatii si a relatiilor interculturale, care
descriu si sugereazd, intr-un mod mult mai plastic decat relatiile interetnice, orizontul
raporturilor si interferentelor dintre diversele entitati culturale. Si asta deoarece, din punct de
vedere etimologic, termenul interculturalitate este un derivat al conceptului de cultura, prin
adaugarea elementului de compunere neologic inter, adica contactul a douda sau mai multe
culturi.

Conceptual, notiunea de interculturalitate apartine ultimelor decenii si a aparut drept
urmare a noilor tendinte mondiale de universalism si globalizare. Ca fenomen, 1insa,
interculturalitatea nu este o noutate, aceasta manifestandu-se de-a lungul istoriei de fiecare data
cand expansiunea vreunui imperiu a unit la un loc mai multe popoare, mai multe mentalitati si
mai multe culturi. Contextul istoric 1nsa si lipsa tolerantei, de cele mai multe ori, au facut ca
dialogurile interculturale sa nu genereze intotdeauna rezultate pozitive. Or, pe parcursul istoriei,
popoarele au fost prea des puse in opozitie si in conflict, incat astdzi reconcilierea atat de
necesard e obligatd sd aiba in vedere si aspectul cultural. De altfel, ca si religia, cultura tine in
cea mai mare masurd de structura interioara a omului, de convingerile si de trairile sale
profunde, de modul in care omulvibreaza la lumea inconjuratoare, la natura, la semeni si la
transcendent. Mentionam in acelasi timp ca pluralitatea culturala pune nu numai problema
apararii diferentelor, ci si a dialogului cultural, prin care se imbogatesc experientele de viata.
Interculturalismul solicita intelegerea, aprecierea si punerea in valoare a culturii proprii, la care
adaugam respectul ce trebuie sa aiba drept baza informarea autentica si construirea curiozitatii
fata de cultura etnica a celuilalt.

In acest sens, cultura nu mai poate fi inteleasd ca o suma finitd de trasaturi particulare care
vine cu stereotipuri, pentru ca o culturd iese in evidenta prin raportare la altele si rezida in
diferentierea fatd de alte expresii spirituale. Fiecare culturd, cu cat este mai diferita fatd de altele,
cu atdt iese mai mult In evidentd. Diferenta nu este una axiologicd (nicio culturd nu este
superioara altora), € mai degraba de natura morfologica, a cuprinsului de valori si a expresiilor
de manifestare: ,,Nici o culturd nu constituie locul privilegiat din care pot fi judecate celelalte
culturi. Fiecare cultura este actualizarea unei potentialitati a fiintei umane, intr-un loc bine
precizat de pe Pamant si intr-un moment bine determinat al Istoriei... Fiinta umana, in totalitatea
sa deschisa, este locul fard de loc a ceea ce traverseaza si trece dincolo de culturi” [2, p. 126].

Cultura, sau Tn general personalitatea unui individ si identitatea unui grup, se formeaza si
se consolideaza prin educatie, se dobandeste si se slefuieste pe parcursul intregii vieti a
individului si perioadei de existentd a grupului respectiv. De aceea, dimensiunea formatoare a
educatiei pentru culturi si identitate individuala si de grup este fundamentala. In lumea moderna,
tocmai nevoia de comunicare, alaturi de progresul tehnico-stiintific accelerat care reduce
distantele si barierele dintre indivizi si grupuri diferite, precum si existenta identitatilor multiple,
a traditiilor, obiceiurilor, valorilor si a modului de relationare diferit dintre diversi indivizi sau
grupuri, impun ca necesara abordarea educatiei si a societatii din perspectiva interculturala.

Sistemul de educatie, ca cea mai vizata instanta de culturalizare, nu poate rdimane neutru la
marile incitdri sau presiuni ale timpului. Anume in perimetrul educational se reproduce cultura si
se pun bazele creatiei de noi expresii culturale. De unde ideea ca educatia interculturala solicita
0 abordare pedagogica a diferentelor culturale, strategie prin care se iau in calcul specificitatile
spirituale sau de alt gen, evitandu-se, pe cat posibil, riscurile ce reies din schimburile inegale
dintre culturi sau, si mai grav, tendintele de atomizare a culturilor. Aceasta este o noua
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metodologie ce intentioneaza sa integreze, in interogatia asupra spatiului educational, datele
psihologiei, antropologiei, stiintelor sociale, politicii, culturii, istoriei.

Comunicarea interculturala, care a devenit o disciplind de studiu in universitatile din
intreaga lume, a redeschis dosarul unor teme perene ale gandirii sociale, precum unitatea si
diversitatea culturilor, relatia dintre noi si ceilalti, criza identitatilor si redefinirea lor sub
presiunea combinati a mai multor factori. In mod surprinzitor, problema diferentelor culturale si
a identitatilor a iesit azi din tratatele de antropologie si a ocupat scena tensionata a istoriei reale,
unde conflictele identitare sunt la ordinea zilei. Experientele interculturale ne imbogatesc
spiritual, ne deschid noi orizonturi de intelegere a lumii si ne obliga la o evaluare comparativa
implicita, care ne ajutd sa ne cunoastem bine propria identitate.

Sintagma educatie interculturala se regaseste astazi in multe discursuri care au mai mult
sau mai putin tangentd cu domeniul educativ. Schimbarile permanente, migrarea fortei de
munca, dorinta oamenilor de a-si continua studiile 1n alte tari, posibilitatea de a calatori mult mai
usor sunt elemente care constituie facilitarea accesului spre alte culturi. Cunoasterea altor
civilizatii si culturi a fascinat oamenii dintotdeauna. Contactul direct cu acestea astazi este mult
mai usor de realizat, dar implica si o adaptare reald la tot ce inseamnad altul, la caracteristicile
alteritatii si la modul de interactiune care sa faciliteze o comunicare reala intre oameni.

Educatia interculturala este parte integranta a societdtii In care tradim si Indraznesc sa spun
ca si o parte importanta a educatiei formale. Bineinteles ca nonformalul este mult mai ancorat in
promovarea diversitdtii si a comunicarii reale cu celalalt, dar si educatia formald poate sa isi
diversifice metodele de prezentare si promovare ale interculturalitatii. Respectiv, interculturalul
nu poate decét sa fie parte a vietii noastre de zi cu zi, deoarece, asa cum spune Teresa Aguado:
»Familiile noastre si scolile, comunitatile si orasele, colectivitdtile in care traim, toate au fost
afectate de diversitatea in crestere care exista in lume, o diversitate caracterizata de cresterea
emigrarilor, de globalizare si de conflicte” [1].

Raportul UNESCO privind educatia veacului nostru stipulezd patru componente
indisociabile ale educatiei: deprinderea de a sti, cea de a face, cea de a trdi impreuna cu ceilalti si
deprinderea de a fi, toate convergand spre emanciparea individului intr-o societate deschisa si
democraticd. Educatia interculturald vizeaza cea de-a patra deprindere, adica faptul de a tréi
impreuna cu ceilalti, astfel incat comisia Internationala pentru educatia secolului al XXI-lea
pune accentul anume pe aceasta componenta a educatiei, vazutd drept una vitald in dezvoltarea
unei societdfi armonioase, in care individul dobandeste deprinderi de a trai impreuna cu ceilalti,
,prin dezvoltarea cunoasterii celuilalt, a istoriei sale, a traditiilor si a spiritualitatii sale” [4]. De
unde si concluzia ca educatia interculturala vizeaza intreaga societate, tintind sensibilizarea
indivizilor la respectarea diversitatii, la tolerantd si solidaritate. In acelasi timp, educatia
interculturald corespunde unor optiuni ideologice si politice care, departe de dificultatea unei
alegeri clare in sistemele de valori (absenta care se reproseaza uneori educatiei actuale), face
aceastd pledoarie pentru a pregati viitorii cetateni in perspectiva unei vieti armonioase in
societatile multiculturale. Dar, daca educatia multiculturala este consideratd un factor de
stabilitate democraticd, educatia interculturala presupune o noud abordare a valorilor indivizilor,
a traditiilor, a obiceiurilor etnice comune societatii actuale.

De aici rezultd si una dintre sarcinile prioritare ale institutiei educationale de a educa
generatiile in spiritul respectarii diferentelor de culturd, etnicd sau nationald, promovand
respectul fatd de toleranta, intelegere, egalitate, indiferent de spatiul geografic, etnic, religios in
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care convietuiesc. Si In acest sens, textul literar poate fi abordat din perspectiva dialogului/
educatiei/ comunicarii intercultural/e. Profesorului de literatura revenindu-i misiunea de a
coordona activitatea discipolilor in spiritul comuniunii, de a forma valori, deprinderi bazate pe
respectarea valorilor culturale, pentru a evita intoleranta diferentelor dintre etnii, rase,
confesiuni, categorii sociale etc. Astfel, abordarea textului literar din punct de vedere
intercultural va urmari cu precadere dobandirea de noi calitati inter-relagionare 1intre
elevi/studenti, in domeniul culturii generale si a culturii proprii, in particular.

Orele de literatura, in functic de maniera de abordare a textului literar, contribuie la
formarea competentelor si abilitatilor de viatd necesare intr-o lume a multiculturalitatii. Or,
nucleul conceptului de educatie interculturala 1l constituie tocmai dialogul culturilor, intelegerea
dintre culturi, valoarea si originalitatea fiecarei culturi. Competenta interculturala care se doreste
a se dobandi in urma studiului literaturii tinteste anume capacitatea elevilor si studentilor de a-si
schimba atitudinea, comportamentul si cunostintele la interactiunea cu persoane /personaje care
apartin altor culturi, deschiderea, flexibilitatea si atitudinea pozitiva fata de institutia ,,strainului”
si chiar capacitatea de a-si revizui valorile si atitudinile din perspectiva altor coduri culturale.
Totodatd, abordarea textului literar din punct de vedere intercultural urmareste si dobandirea de
noi calitdti inter-relationare intre elevi/ studenti In domeniul culturii, in general, si a culturii
proprii, in particular.

Literatura dispune de o bogata conotatie interculturald, motiv pentru care, in dezbaterile
culturale din cadrul orelor de literatura se va face apel la continuturile vastei zone a literaturii
universale ce constituie obiectul discutiilor si pentru formarea altor competente, de data aceasta,
dintr-un cu totul alt punct de vedere. Abordarea interculturala a operelor literare este sigur o
provocare interdisciplinara, deoarece elevii/studentii gestioneaza si opereaza cu o serie de
concepte cu functionalitate extinsd dincolo de un singur domeniu de studiu. In acelasi timp, la
ora de literaturd, profesorul implicat in educatia interculturald, va apela la metode si mijloace de
predare-invatare-evaluare care-1 vor ajuta sa formeze indivizi capabili sa trdiasca armonios in
aceasta lume a schimbarilor majore.

Articularea unei viziuni coerente despre raportul identitate / alteritate, pornind de la
potentialul imagologic al textelor literare, respectiv rafinarea strategiilor interpretative, analitice
si de sinteza si aprofundarea instrumentelor conceptuale impun selectarea adecvatd a textelor-
suport. Tn cazul educatiei interculturale nu vorbim deci de o dublare a continuturilor programelor
de literatura, ci de o re-lectura a textelor studiate, dintr-un alt unghi si cu un alt interes critic, cu
scopul aducerii Tn prim-plan a structurii deschise a operei literare.

Mai jos, dam cateva exemple de texte literare semnificative pentru atingerea obiectivelor
educatiei interculturale.

1. Textul lui Vasile Alecsandri, Vasile Porojan, in care se vorbeste despre prietenia dintre
scriitor si fiul unui figan. E opera ce scoate in evidentd una dintre cele mai interesante povesti de
viata, cu multe Invataminte, confirmand ca etniile sunt mai degraba conventii sociale si ca ideile
preconcepute pot fi invinse prin sinceritate si apropiere sufleteasci. In cazul acestui text,
activitatile de invatare pot include, pe langa exercitii de intelegere a unor termeni specifici
educatiei interculturale, si lectura unor astfel de texte, care prin continutul lor sd aiba ecou in
combaterea discriminarii.

2. Cunoscuta fabula a lui Grigore Alexandrescu, Cdinele si catelul, in care autorul pune in
discutie problema egalitatii intre semeni.
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3. Graitor raméane Baltagul sadovenian in ceea ce priveste interculturalitatea. In acest
roman emblematic, regadsim o multime de clisee etnice: ,,Domnul Dumnezeu, dupa ce a alcatuit
lumea, a pus randuiala si semn fiecarui neam. Pe tigan 1-a invatat sa cante cu cetera si neamtului
i-a dat surubul. Dintre jidovi, a chemat pe Moise si i-a poruncit: -Tu sa scrii o lege, si cand va
veni vremea, sd pui pe farisei sd rastigneascd pe fiul meu cel prea iubit lisus, si dupd aceea sa
indurati mult ndcaz si prigonire, iar pentru aceasta eu am sa las sa curgd spre voi banii ca apele.
A chemat pe ungur cu degetul si i-a ales, din cate avea pe langa sine, jucarii: Iaca, dumitale iti
dau botfori si pinteni si rasina sa-ti faci sfarcuri la mustati, sa fii fudul si sa-ti placa petrecerile
cu sotii. S-a Infatisat si turcul: Tu sa fii prost, dar sa ai putere asupra altora, cu sabia. Sarbului i-a
pus In mana sapa.”

4. Un alt text canonic al literaturii noastre, prin studiul caruia, pe langa dezvoltarea
competentelor-cheie, apeland la strategii didactice adecvate, putem contribui si la formarea
competentei de comunicare interculturala, este romanul Maitreyi al lui Mircea Eliade.

Demersul didactic va sugera ca conflictul dintre europeanul Allan si bengalezul Narendra
Sen, tatdl fetei, redd opozitia dintre libertatea dragostei si constrangerile etnice, iar la nivel
general incompatibilitatea sau lipsa de comunicare dintre civilizatii si mentalitdtile europeana si
asiatica.

lubind-o pe Maitreyi, Allan descopera lumea deosebita si exotica a Indiei. Eroina il va
initia pe Allan in cultura si civilizatia orientald si in sacralitate. Diferenta dintre cele doua
mentalitati este pusd in evidentd de conceptia diferitd despre iubire a lui Allan si Maitreyi,
exponenti a doud culturi, civilizatii, mentalitati diferite. Maitreyi 1i va marturisi lui Allan ca
prima dati a fost indragostiti de un copac. In opozitie cu fata, constatim ci iubirile
occidentalului fusesera doar trupesti, golite cumva de spiritualitate. Desi dragostea celor doi eroi
ai cartii este reciprocd, casatoria lui Allan cu Maitreyi era imposibild, deoarece tdnara apartinea
celei mai nobile caste indiene, a brahmanilor, iar cadsatoria cu cineva din afara castei ar fi adus
disgratia intregii familii.

Evident cd acest text dd posibilitatea profesorului sa pund in discutie diferentele dintre
culturii si mentalitati. Prin apelul la diagrama Venn, la jocul didactic, la exercitiul de asociere
sau problematizare, elevilor/ studentilor li se activeaza spiritul critic, punandu-Se accentul pe
tolerantd. Mai mult, pentru o evidentiere nuantatd a diferentelor dintre Occident si Orient la nivel
de etnii, de cultura, religie, obiceiuri, ritualuri, profesorul poate apela si la un text din literatura
universala. Concludent in acest sens este romanul din 1922 al lui Herman Hesse, Siddhartha.
Urmarind subiectele romanelor, prin diagrama Venn vor fi notate asemandrile si deosebirile
dintre culturile occidentald si orientald. O concluzie ce ar putea fi trasa este aceea ca puntea intre
cele doud culturi atat de diferite este iubirea, inteleasa ca forma de comunicare universala. O alta
concluzie ar fi ca trebuie create punti intre culturi. Insd aceste punti pot prinde viata doar prin
deschiderea orizontului cultural, prin incercarea de a cunoaste cat mai multe despre Celalalt, prin
disponibilitate afectiva.

Exigenta a lumii contemporane, educatia interculturald este posibild prin implicarea
responsabilda a profesorului de la catedrd, care prin strategii didactice adecvate promoveaza
spiritul civic, evitind formarea unor reprezentdri eronate a diferentelor dintre etnii, rase,
confesiuni etc. si contribuie la formarea de personalititi capabile sa traiascd armonios intr-0
lume a schimbarilor majore. Educatia interculturala reprezinta un interes pentru toate
disciplinele scolare si academice, fiind promovatd de o pedagogie activa si participativa, in
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scopul comunicarii socio-culturale. De unde faptul cé ora de literatura devine un vast atelier de
formare a competentelor care vor pune bazele dialogului intercultural intre diferite grupuri
sociale. Profesorul de specialitate avand sarcina de a utiliza tehnologizarea excesiva in cultivarea
dragostei pentru lecturd, cunoasterea operelor clasice nationale si universale, care oferd modele
de convietuire demne de urmat.

Nucleul conceptului al educatiei interculturale il constituie deci dialogul culturilor,
intelegerea dintre culturi, valoarea si originalitatea fiecarei culturi, intelegerea dintre comunitati.
Competenta interculturald care se doreste a se dobandi in urma unor asemenea proiecte 1n
activitatea la clasd vizeaza, asadar, capacitatea elevilor de a-si schimba atitudinea,
comportamentul si cunostintele la interactiunea cu persoane care aparfin altor culturi,
deschiderea, flexibilitatea si atitudinea pozitiva fatd de institutia ,,strainului” si chiar capacitatea
de a-si revizui valorile si atitudinile din perspective altor coduri culturale.
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Abstract

The article examines the methods applied for the operationalization of terminology in school Sciences and
Biology textbooks. We list the strategies used to approach terminology in both scientific/didactic well-illustrated
portions of the text and the adjacent methodologic apparatus (questions, tasks, lab work, projects etc.) and then
correlate such strategies with the cognitive processes they imply. We examine the variety of terminology-
approaching methods, which are always presented through verbal code in any curricular area and any textbook,
and correlate them with the relevant learning opportunities and learning outcomes, which are frequently translated
into iconic or practical code.

Key-words: curriculum, terminology, didactic communication, verbal code, iconic code, practical code.

Una dintre cele mai importante achizifii pe care urmeaza sa le faca, pe parcursul studiilor,
elevul este deprinderea de a opera cu cele trei coduri de comunicare didactica: codul verbal,
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codul iconic si codul practic. Strategiile de invatare tin, In primul rand, de descifrarea fiecaruia
si de traducerea informatiei dintr-un cod in altul, iar strategiile de evaluare reclama frecvent
capacitatea de a realiza transferul, faicind dovada asimildrii constiente si durabile a materiei

studiate.

Tabelul 1. Coduri de comunicare didactica

Predarea opereazi | Invitarea si evaluarea implici procesele cognitive:
cu codul pentru codul verbal pentru codul iconic | pentru codul practic
Verbal: cuvinte, Cunoastere lustrare Demonstrarea
enunturi, texte Recunoagtere Reprezentare procedurilor,
didactice si literare | Amintire grafica operatiilor, migcarilor
etc. Interpretare Completare Manipulare
Explicare Modelare
Comentare Confectionare
Dezvoltare
llustrare cu exemple
Iconic: linii, culori, | Identificare Alegere Respectarea
simboluri, semne Nominalizare Raportare schemelor, legendelor
conventionale, Clasificare Corelare Executarea cu precizie
desene, grafice, Verbalizarea formelor grafice | Organizare a instructiunilor
diagrame, ilustratii, | Interpretarea legendelor lerarhizare
tablouri etc.
Practic: Nominalizarea Reprezentarea Imitarea
demonstratii, filme, | Comentarea celor vizionate graficd, in forme manipulatiilor
videouri Elaborarea algoritmilor indicate sau la
alegere, a esentei
celor urmadrite pe
Vviu sau vizionate

Prioritara pentru majoritatea disciplinelor scolare ramane comunicarea in codul verbal,
care vizeaza atat predarea, cat si invatarea sau evaluarea. Aceastd teza are statut de axioma
pentru operationalizarea termenilor din fiecare domeniu stiintific studiat, deoarece absolut toate

o . IR o - .. 1 . -
materiile scolare implica asimilarea treptata a unor termeni si grefarea” lor ulterioara.
In figura de mai jos prezentdm corelarea codului verbal cu sine Insusi, cu cel iconic §i

practic, Tn raport cu

practic: urmeaza instructiunile

asimilarea terminologiei domeniului de studiu.

Reda informatia in codul
verbal: reproduce, recita,
defineste, explica,
interpreteaza, analizeaza,
rezuma, elaboreaza texte.

Elevul primeste
informatia in
codul verbal

Traduce informatia in codul Traduce informatia in codul
iconic: ilustreaza termeni,
notiuni, concepte; construieste
forme grafice elocvente.

verbale pentru realizarea
lucrarilor, operatiilor,
activitatilor.

Figura 1. Prioritatea codului verbal in operationalizarea terminologiei

1 e o ~
Utilizam acest cuvant

cu sensul de ,,addugare a unui element intr-un ansamblu deja structurat.” [4].
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Informatia transmisa in codul verbal vine pe canal auditiv (expusa de cineva) sau vizual
(cititd cu ochii proprii). In raport cu asimilarea terminologiei, aceasta inseamni ci manualul
oferd termenii-cheie ai fiecarei teme 1n debutul ei. De exemplu, in manualul de Stiinfe pentru
clasa a V-a [Cf.: 3] identificam in fiecare modul intre 2 si 8§ cuvinte-termeni si sintagme
terminologice, fara definitii, intr-o forma grafica recurenta, pe o fisa. Imediat, sunt explicate
cuvintele si sintagmele noi. Urmeaza INFO bogat ilustrate, prin care codul verbal este sprijinit
de codul iconic. In cadrul lor, se opereazi cu caractere aldine si italice. Un Glosar de 2 pagini
la final este menit sa ofere, intr-un singur loc, toate definitiile.

Daca se cere reproducerea, analiza, sinteza celor invatate tot in codul verbal, elevul
poate primi sarcini de comunicare orald sau scrisd. Edificatd pe competenta-cheie de
comunicare in limba de instruire, aici pe locul intdi se plaseaza utilizarea termenilor
operationali necesari asimildrii informatiei noi. In raport cu termenii studiati, sunt ocurente
intrebarile si sarcinile care se inscriu la cunoastere, recunoastere, amintire. Se opereaza doar
in codul verbal si se reclama un raspuns in acelasi cod: Ce sensuri are cuvantul timp? [3, p.
38]; Ce cunosti despre temperatura? [ldem, p. 34]; Consulta dictionarul, pentru a preciza
sensul termenilor. [Idem, p. 81]; Stabileste legaturi intre aceste notiuni. [ldem, p. 82];
Completeaza spatiile libere cu termenii potrivifi. Clasifica termenii in doua coloane. [ldem, p.
93]; Completeaza enunturile. [ldem, p. 35]; Rezolva careul, utilizand termenii din tema. [ldem,
p. 62]; Uneste prin sageti fiecare dintre organismele enumerate cu biomul din care fac parte.
[2,p.7]

Reproducerea informatiei teoretice in cuvinte proprii va fi vizata in clase mai mari,
solicitind reformularea — o dovada a intelegerii — sau sinteza, care deseori ia forma
rezumatului. Sarcind mai putin populara, prezentarea raspunsurilor la intrebari ar putea deveni
una de rutind daca se urmareste obiectivul de a obtine formulari scurte si exacte pentru a face
dovada alfabetizarii in terminologia domeniului. Alcatuirea intrebarilor de catre elevi tine
formal de aplicare, dar de fapt se deplasecaza usor spre operatiile de analiza si sinteza.
Rezolvarea unui asemenea item va face diferenta dintre elevul care stie sa discearnd din text
lexicul terminologic si sa-1 plaseze in enunturile respective si cel care, avand textul lectiei in
fata ochilor, nu va sti ce sd intrebe. Chestionarea solicitd mobilizarea imaginatiei, care se
sprijind pe intelegerea textului din manual 1n egald masurd cu o anumitd experientd de viata si
inteligenta naturalistd, dar nu mai putin importantd devine aici competenta de comunicare,
exprimata in corectitudinea formuldrii Intrebarilor si alegerea intonatiei adecvate.

Atunci cand produsul asteptat nu este un enunt, ci un text (eseu, descriere, analiza),
sarcina insotitd de algoritmi sau parametri ai textului cerut are mai multe sanse sd devina cu
adevarat formatoare de competente: ce subiect se ia in discutie; care aspecte anume urmeaza
sa fie cercetate; in ce formd trebuie sa apard, care este volumul-limita etc. De exemplu:
Intituleaza imaginea de mai jos. Scrie un text metaforic din 5—7 propozitii in care sa elucidezi
cand si de ce are loc acest proces.[1, p. 24]; Alcatuieste, pe baza informatiei referitoare la
oxiuri si a imaginii din stdnga paginii, o poveste cu un final fericit. Intituleaza povestea.
[Idem, p. 31].

Drept antiexemplu apar itemi precum Redacteaza un eseu, folosind termenii. [3, p. 74],
pentru cd ei nu au vreun impact din moment ce (1) elevii din clasa a V-a nu au operationalizat
incd notiunea de eseu, (2) nu li s-a oferit un subiect pentru acel eseu si (3) nu este formulata o
problema familiara copiilor de aceasta varsta.
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Impactul scontat poate fi altul dacd, la momentul conceptualizarii manualului, existd o
viziune clard asupra eseului ca produs evaluabil la disciplinele nefilologice. Bundoara, in
manualul de biologie pentru clasa a V1l-a eseurile solicitate — 4 pe tot parcursul anului de studii
— au indicata sau tema, sau genericul, sau titlul: Alcatuieste un minieseu cu genericul Rama —
minifabrica de producere a humusului. [1, p.34]; Scrie un microeseu cu titlul Racul de rau —
sanitar al naturii. [Idem, p. 43]; Scrie un eseu cu tema ,, Importanta pasarilor migratoare din
localitatea mea”, utilizand cel putin trei surse informationale. [Ildem, p. 141]. Ramane de vazut
in ce indicatori diferentiaza termenii didactici de ,,minieseu” si ,,microeseu” si cum se reflecta
acestia 1n grila de evaluare.

Daca se cere traducerea din codul verbal in codul iconic, Tn obiectiv se va afla
reprezentarea graficd a informatiei textuale. Recurgand la alt sistem de semne si simboluri
decat literele si sunetele, dar pornind de la ele, elevul demonstreaza ca poate opera cu idei,
notiuni, concepte, termeni, ca poate intruchipa informatiile in linii, figuri, culori, grafice,
diagrame, forme, simboluri incetatenite si ca poate propune vesminte grafice proprii pentru unii
termeni. Sunt vizate procese cognitive care solicita:

v’ utilizarea in comunicare a semnelor conventionale si simbolurilor;

v’ elaborarea tabelelor, schitelor si schemelor, conform legendelor ori modelelor asimilate;

v' reflectarea in desene, fotografii sau produse multimedia a situatiilor de invatare si a
rezultatelor invatarii;

v' completarea hartilor de contur si a planselor;

v' alcdtuirea colajelor, posterelor, prezentarilor pe suport digital.

Datoritd unui aparat metodic riguros, imaginile sunt puse sa lucreze pe toate palierele
procesului de predare-invatare-evaluare, iar multe dintre cele utilizate pentru explicarea
notiunilor sunt valorificate din nou in scopul evaluarii. Produsele asteptate sunt indicate din
start in formula itemului sau lasate la discretia elevului, iar operatia de traducere realizata
corect va veni sa confirme cunoasterea, intelegerea sau aplicarea. Manualele valorifica
multilateral aceste oportunitati de invatare si evaluare, solicitand:

v completarea unor forme grafice cu blancuri: Completeaza in caiet schema alaturata. [1,
p.15];

v' construirea formelor grafice in parametrii dati: Construieste o schema care sa reprezinte
un lant/o refea trofica care sda includa si omul. [3, p. 65; p. 82]; Alcatuieste un tabel in care
sa prezinti caracteristicile pestilor ososi. [2, p. 57];

v’ construirea propriilor careuri de cuvinte [2, p. 31 etal.];

v' ilustrarea informatiilor cu imagini proprii: Imaginea alaturatd reprezinta functia celulelor
urzicatoare la celenterate. Schiteaza astfel de imagini pentru celelalte celule ale
celenteratelor. [1, p. 23]; Elaboreaza o planga instructiva dupa urmdtorul plan. [ldem, p.
62]; Elaboreaza o fisa ilustrativa pentru a-i instrui pe membrii familiei. [Idem, p. 71];
Elaboreaza un poster pe tema Consecintele disparitiei din mediul inconjurator a unui grup
de animale. [Idem, p. 19]; Elaboreaza un afis publicitar prin care sa previi imbolnavirea
de teniaza. [ldem, p. 29]; Prezinta un mamifer (la alegere) in Power Point, pe baza unui
plan elaborat de tine, care sa contina 5—7 puncte. [Idem, p. 75].

Daci se cere traducerea din codul verbal in codul practic, elevul va primi sarcini care
vor demonstra explicit formarea deprinderii, abilitatea vizata, in raport cu subiectul. Desi nu
intotdeauna evaluarea parcurge toate trei etapele (adicd nu orice proba de evaluare solicita
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implicarea tuturor codurilor), capacitatea de a intelege o sarcind formulatd in cuvinte si de a o
materializa in operatii care pot fi urmarite sau in produse care pot fi demonstrate devine o
mirturie sigurd a competentei. In temei, scopul acestor sarcini este aplicarea (demonstrarea,
manipularea, confectionarea), dar ea nu admite ca anterior sa nu fi avut loc intelegerea.

Elevul care traduce informatia din codul verbal in codul practic urmeaza instructiuni
verbale pentru activitati practice. Astfel, cunoasterea materiei noi, intelegerea continuturilor
studiate si aplicarea in practica a deprinderilor se intersecteaza si se suprapun, revenind de mai
multe ori pe acelasi cerc, pana la formarea dexteritdtilor necesare, cizelarea miscarilor si
automatizarea lor. In acest sens, avem cele mai putine exemple in manualele cercetate, acestea
fiind identificate mai frecvent in cadrul sarcinilor care vizeaza lucrarile practice si de laborator:

Realizeaza urmatorul experiment:

v’ Pune o hidra intr-un vas mic de sticla umplut cu apa.

v’ Cerceteaz-o cu ajutorul unei lupe.

v Noteaza comportamentul hidrei in diferite conditii de mediu:

a) cand o atingi;
b) cand adaugi purici-de-apa (dafnii) in vas;
¢) cand adaugi cateva picaturi de alcool.

v Formuleaza concluzii.

N.B. Daca nu ai posibilitate sa urmaresti o hidra vie, atunci vizioneaza un film referitor la
comportamentul hidrei in diferite conditii de mediu si formuleaza concluzii. [1, p. 23]

Unele sarcini implica abilitatile practice pe care elevul le-a dobandit la alte materii
scolare, dar care se materializeaza aici in produse interesante si motivante:

V' Realizeaza un reportaj video in care sa prezinti o insectd (sau oricare alt organism din
increngatura Artropode) care se poate camufla in mediu. [Idem, p. 40]

v’ Realizeaza o prezentare in Power Point in care sa prezinti aspectul/starea unei
persoane care fumeazd de doi ani. [ldem, p. 127]

Desigur ca termenii din domeniul educatiei fizice vor fi mai frecvent solicitati si evaluati
in codul practic, elevul demonstrand cunoasterea regulilor, instructiunilor, comenzilor, prin
miscari adecvate si colaborare cu colegii de echipa, iar cei din domeniul informaticii — prin
manipularea exacta si corecta a dispozitivelor. Dar in toate situatiile apelul la cele trei coduri de
comunicare didactica va favoriza invatarea, va activa inteligentele multiple si va contribui la
formarea competentelor necesare studiului. Gradul implicarii codurilor de comunicare didactica
in procesul de predare-invatare-evaluare si reflectarea lor in conceptia manualului ar trebui sa
devind un criteriu de evaluare a cartii scolare, atunci cand aceasta este supusa aprecierii
institutionalizate.
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Abstract

Philological terminology represents a significant segment of a modern student’s active vocabulary. The
issue of terminology assimilation emerges in connection with quantitative limits, i.e. how many terms ought the
student know at a certain schooling stage, a list of such terms (which implies a decision about which terms are
unavoidable in a learning context), as well as how such terms ought to be reflected in classroom strategies, which
in turn are anticipated by the school textbook offer. The concept of didactic definition — a minimal and reduced
one, compared with lexicographic or encyclopaedical definition — is explored in modern textbooks and yet seems
rather insufficient, lacking a relevant example. Philological terminology ought to be explored through appropriate
tasks, aiming for subsequent comprehension and application.

Key-words: curriculum, term, communication, definition, strategy.

In procesul complex de formare si dezvoltare a competentei de comunicare in limba de
instruire, studiile gimnaziale sunt chemate sd introducd in vocabularul activ al elevului un
numar semnificativ de termeni, care, pe de o parte, sunt suportul lexical pentru urmatoarele
etape de instruire, iar pe de alta parte — posibile achizitii pentru vocabularul cotidian. Asocierile
pe care le are orice persoand care a fost scolarizata si a invatat cu succes limba romana ca limba
de instruire sunt previzibile si termenii sunt in prima linie: vocald, consoana, silaba, sinonim,
antonim, cuvant polisemantic, sens figurat, epitet, comparatie, metaford, snoavd, proverb etc.,
toate raportate conventional si eronat de vorbitorul mediu la ”gramatica”. Aceste cuvinte ies din
comunicarea didactica sau academica si functioneaza in limbajul cotidian cu o usoard derogare
de la sensul stiintific exact sau cu sens figurat, dar transparent. Astfel, sinonimele ajung n
limbajul medicilor, al farmacistilor si al consumatorilor de medicamente, cand instructiunile si
recomandarile recunosc echivalenta produselor; epitetul si metafora caracterizeaza, colocvial,
orice limbaj expresiv, iar epopeea, privita nu ca un poem sau o succesiune de fapte marete,
eroice, Tncepe a desemna doar o succesiune de fapte, tensiuni, conflicte care dureaza un timp
sesizabil. Dar, fireste, accesul lor in limbajul elevului sau al adultului incepe prin familiarizare
institutionalizata. Evident, nu toti termenii asimilati au aceeasi pondere in vocabularul elevului.
Care sunt limitele si regulile jocului aici?

Analiza documentelor curriculare si a manualelor in uz ne permite sa conturdm problema
explorarii didactice a terminologiei lingvistice.

Situatia care s-a creat in predarea limbii si literaturii romane, atat in conformitate cu
prevederile Curriculumului la limba si literatura romand, varianta 2010, care mai este in
vigoare pentru clasele a VIll-a-a 1X-a, precum si conform variantei implementate din 2019
este una ambigud. Continuturile prevad utilizarea unui spectru larg de termeni, dar acestia nu
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sunt specificati de curriculum. [2]. Nu exista o listd de termeni preconizati de curriculum, cum
existd pentru alte discipline si pentru limba si literatura romana, treapta primara. Daca aceasta
ar fi, ea ar include cca 360 de lexeme, care sunt mentionate in continuturile curriculare, dar lista
nu este exhaustiva. Astfel, pentru unele continuturi este indicat un termen generic: gradele de
comparatie, cazurile, genul substantivului, momentele subiectului, tipuri de rima, tipuri de
strofa, fara a specifica termenii inerenti — care anume
(expozitiunea, intriga, desfdsurarea actiunii, punctul culminant, deznoddmantul sau situatia

set” de momente ale subiectului

initiala, cauza actiunii, desfasurarea actiunii, situatia dificild, depasirea situatiei dificile, situatia
finald), care/cate tipuri de rima si strofe trebuie incluse in demersul educational, manuale si,
respectiv, pot sa apara in probele de evaluare.

Unii termeni utilizati frecvent in demersul educational (semn ortografic, semn de
punctuatie) nu sunt trecuti in continuturile curriculare, nu se bucura de o definitie manuale si
nu au concretizarea legala: care anume semne de punctuatie, semne ortografice, la ce etapa de
studii vor intra Tn vizor punctul, virgula, semnul exclamarii, semnul intrebarii, punctul si
virgula, doud puncte, punctele de suspensie, linia de dialog, linia de pauza, ghilimelele,
parantezele sau semnele ortografice punctul, cratima, apostroful, blancul etc. Desi se utilizeaza
curent, termeni ca parte de vorbire, parte de propozitie, structurd, sistem, formad, element Nu
ajung niciodata definiti, iar explicatiile eventuale raman la discretia profesorului.

Sunt oarecum neancorate opozitiile terminologice prezentate partial. Din moment ce este
ca unitate de continut cuvantul polisemantic, pentru integritatea sistemului, trebuie inclus si
cuvantul monosemantic; daca sunt gradele de comparatie, ele ar trebui concretizate in grad
pozitiv, grad comparativ, grad superlativ cu variantele respective. Ar fi bine-venita o lista
completd de termeni pentru fiecare disciplind sau aria curriculard in intregime, care pot fi
inclusi in demersul didactic si in probele de evaluare, cum este, de exemplu, in SUA [4. p.5-9].

Studiul limbilor straine (franceza, engleza, germana, spaniold, italiand) presupune, pe
prima linie, “aplicarea normelor lingvistice in formularea de mesaje simple si corecte,
valorificand limba ca sistem”, dar aceasta este greu de atins ignorand termenii, pe cand
sugestiile metodologice recomanda excluderea terminologiei lingvistice din demers: ”In clasele
gimnaziale predarea-invatarea elementelor de organizare lingvistica a mesajului la LS se va
realiza printr-o organizare concentrica spiralata prin intermediul unor achizitii progresive, mai
intai in forma orala, apoi scrisa, prin medieri sau reformulari permanente in baza de descriptori
conform Volumului complementar al CECRL (2018), prin reludri constante, prin abordari
intuitive sau deductive fara o specificare riguroasa a metalimbajului sau a termenilor lingvistici
respectivi (sublinierea noastrd). Unele categorii gramaticale vor putea fi cultivate la elevi prin
asimilare informatizata (mecanicd) in baza unor enunturi variate ca gen, a unor exercitii variate

ca forma (orale, scrise, on-line), a unor dialoguri si acte comunicative corelate cu unitatile de
competentd, modulele tematice si activitatile de invatare.” [3, p.112]

Pe aria curriculara limbd si comunicare, sunt valorificate urmitoarele modele de lucru®;

o Termenii utilizati frecvent nu sunt definiti

Atat elevii, cat si cadrele didactice utilizeaza in procesul educational inca din primele
experiente de scoald primara o serie de termeni-cap de lista (/itera, sunet, alfabet, cuvant, text,

? Varianta extinsa a acestui material poate fi vizuti in: Modele de lucru cu terminologia stiintifica la etapa
gimnaziala pe ariile curriculare... [6, p. 9-60]
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punct, virguld, poezie, povestire, poveste etc.), dar definirea lor fie va urma in clasele
gimnaziale, fie va lipsi cu desavarsire. Ori elevii sunt prea mici 1n scoala primard pentru a fi
pusi fatd in fatd cu structurile complexe ale definitiilor, ori definirea termenilor este prea
sofisticatd. Sunt cunoscute mii de exemple pentru notiunea de cuvant, dar nicio definitie
pertinentd din toate punctele de vedere, rezonabild ca dimensiune si comoda pentru demersul
didactic. Aceeasi este situatia cu propozitie, enunt, sintagmd, imbinare de cuvinte, parte de
propozitie, parte de vorbire, opera literara etc. la etapa gimnaziala. Numerosi termeni apar in
varii contexte stiintifice/didactice, dar acestia nu au in manuale o definitie sau explicatie
proprie, clard si relevanta pentru elevii de varsta scolara respectiva.

Necesitatea de a utiliza din scoala primara unii termeni de baza fara a-i defini este
explicabila. Pe de o parte, fard termenii respectivi nu poate fi conceput demersul didactic la
limba si literatura romana (propozitie, intonatie, silaba, cratima, semnul exclamarii, semnul
intrebarii etc.), nu pot fi explicate continuturile noi, nu pot fi formulate sarcinile, nu pot fi
construite raspunsurile. Elevii cunosc exemple de propozitii, litere, sunete, cuvinte, stiu cum
arata semnele de punctuatie si semnele ortografice prevazute de continuturile curriculare, dar
nu au asimilate definitiile lor.

Oricat de transparentd, simpla si logicd ar fi definitia, ea nu se inscrie organic in
demersul didactic din clasa I-a. Elevii care abia au invatat sa citeasca si sa scrie, chiar daca vor
memora si vor recita definitiile, o vor face mecanic, ceea ce nu este benefic. La fel, in clasele
gimnaziale lipsesc din manuale si — mutatis mutandis — din comunicarea didactica definitiile
categoriilor gramaticale esentiale: parte de vorbire, parte de propozitie, mod, timp, diatezd,
determinare, numar, gen, specie, figura de stil etc.

Ar fi bizara includerea definitiilor de termeni in manuale incepand cu clasa I-a, nici
memorarea si reproducerea definitiilor la prima solicitare este un indicator al educatiei de
calitate. Termenul trebuie sd capete contur pe parcurs, in si prin realizarea sarcinilor, in
conformitate cu taxonomia lui Bloom. Cunoasterea si recunoasterea cuvantului-termen sta la
baza cunostintelor declarative. [7, 21-22]

A. Exista o definitie didactica minimda

Pentru a introduce in circuitul de termeni operationali anumite notiuni si concepte, pe
masura ce se acumuleaza mai multe materii scolare si, respectiv, mai multi termeni din varii
domenii, devine tot mai actuald definirea lor. Dar nu definitia stufoasd a studiilor academice
sau a manualelor pentru Invatdmantul superior este transplantatd in manualul scolar, ci se
recurge la varianta cea mai simpla, laconicd si comoda. Este bine daca toate cuvintele definitiei
sunt clare si notiunile stiintifice utilizate sunt deja cunoscute. Aceasta definitie deseori nu este
egald cu definitia lexicografica (unii termeni sunt concomitent termeni in diferite domenii,
uneori sunt si cuvinte uzuale, de exemplu, substantivul timp are o acceptie ca termen de
gramatica, alta — ca parte a cronotopului, ca termen de fizicd, ca termen de filozofie etc.).
Asemenea definitii se atestd in manualele de limba si literatura romana/limba si literaturad rusa
ca limbi de instruire, uneori — si in manualele de limbi materne sau limba romana pentru scolile
cu predare In limba rusd. Prin terminologia pusd in circuit de aceste discipline se contureze la
nivel stiintific (gnoseologic) functionarea limbilor pe care elevul le vorbeste, precum si
abordarea textelor literare si nonliterare pe care elevul le citeste, scotdnd in relief clasificari,
tipologii, paradigme, entitati, care, in ultimd analiza, duc la dezvoltarea competentei de
comunicare si a competentei lectorale.
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Aceste definitii laconice si transparente dezvolta abilitdtile necesare definirii cuvintelor,
inclusiv a termenilor. In acest scop este functional modelul Frayer, care presupune ci elevul, la
asimilarea unui cuvant nou sau termen dintr-un domeniu, 1l include intr-o categorie, prin
indicarea genului proxim; ii evidentiaza caracteristicile esentiale, in cazurile fericite, aduce
exemple relevante. Prezentarea antiexemplelor este importantd pentru a trage o linie intre ce
este si ce nu este... verb, propozitie, fabula, motiv literar etc., nefiind raportat la categoria
respectiva si neavand caracteristicile presupuse [1, p. 49-50].

B. Definitia apare intr-un context specific

Nu ar fi corect ca manualul scolar sa fie inlocuit de glosare, articole de enciclopedie sau
o simpla explicare de cat mai multi termeni. Pentru termenii centrali” (desi nu exista o lista a
acestora sau o ierarhie, intelegem ca substantiv, sinonim, simbol, perfectul compus, epitet sunt
de ocurentd maximd in demersul didactic la limba si literatura, spre deosebire de termeni
precum e anacolut, troheu, hiat, superlativ relativ s.a.), care se reiau din clasa in clasa, acest
context specific Tnseamna in manualele actuale la limba si literatura roméana pentru gimnaziu:

1. Exemple relevante adiacente definitiei;

2. Unele explicatii, algoritmi de delimitare a unitatilor si a formelor;

3. Prezentarea specificului grafic: cum se marcheaza, ce sigle, simboluri sau
abrevieri se utilizeazd, cum se subliniazd, dacd vorbim despre functiile
sintactice: G-D (pentru formele coincidente de genitiv si dativ), PSCT sau CT
(pentru propozitia subordonata circumstantiala de timp) etc.;

4. Construirea sau utilizarea unor tabele, scheme, clustere pentru un sistem de
clasificari, in care se include fireste termenul introdus;

5. Analiza si aplicarea unor algoritmi pentru delimitarile posibile.

S& compardm cum arata definitia termenului lingvistic sinonim in manual, in dictionare
si enciclopedii:

DEX: Cuvant, expresie, afix etc. care are acelasi (sau aproape acelasi) inteles cu alt cuvant, cu
alta expresie, cu alt afix etc.
DTL: Cuvant care are acelasi sau aproape acelasi inteles cu un alt cuvant, intr-un context dat,
dar care se deosebeste de acesta din urma prin forma, ca de exemplu ascensor pentru lift,
camerd pPentru odaie, omat pentru zapada, deficit pentru lipsa, policrom pentru multicolor,
necesar pentru trebuincios, Tnvinge pentru birui, necdji pentru supdra, rapid pentru repede,
spre pentru catre etc.
Manualul scolar (cl. VI, p. 39)
Sinonimele sunt cuvinte cu forma diferita si cu sens asemandtor. Nu exista sinonimie perfecta,
de aceea alegerea sinonimului depinde de context (literar, stiintific, colocvial).
Sinonimele pot fi: substantive, verbe, adjective, adverbe. Ele pot fi:

1) totale — sunt identice ca sens;

2) partiale — sunt asemanatoare ca sens;

3) aproximative — corespund unor constructii figurate, metaforice.
Sau pentru termenul derivare:
DEX - Actiunea de a deriva si rezultatul ei.
Manualul scolar (cl. 1X, p. 64)
Derivarea (formarea unui cuvant nou, prin addugarea unui prefix sau sufix) cuprinde clasele de
cuvinte semnificative: substantivul, adjectivul, verbul, adverbul, numeralul. Prin sufixare, poate
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fi schimbata clasa morfologica la care se referd cuvantul: substantivul sa devina adjectiv, verb
sau adverb; verbul sa treaca la clasa substantivului, a adverbului sau a adjectivului etc.
Prefixarea 1i adaugd cuvantului un sens nou sau 1i schimba sensul, dar nu 1l trece de la o parte
de vorbire la alta.

C. Termenii sunt evidentiati grafic

Posibilitatile editoriale actuale permit marcarea termenilor prin culori, intensitate,
utilizarea unor caractere si semne conventionale specifice. Acestea difera de la un manual la

altul, insa toate manualele analizate au o conceptie didactica si grafica: unde sunt aranjati, cum

eqe v,

eqe vy

pentru sistemele organismelor vii sau diagrame pentru fenomene ale naturii. Tot ce poate face
mai atractiva pagina de manual sunt fotografiile/portretele scriitorilor, reproductiile tablourilor
sau alte imagini (numite de editori timbre din cauza dimensiunilor mici), dar acestea nu se
inscriu in ilustrarea si definirea termenilor.

Au un statut aparte ca termeni denumirile operatiilor intelectuale si ale produselor
rezultate din realizarea sarcinilor didactice, a probelor de evaluare. In ce masura acestia sunt
termeni? Pentru didactica, sunt termeni care numesc operatiile intelectuale si ar fi incorect sa
cerem elevului sa discrimineze, sa listeze, sa compare etc., daca elevul nu cunoaste un algoritm
de lucru sau, elementar, nu cunoaste verbul. Ce face si cu ce incheie procedura de comparare?
La matematica sau la biologie? Sau la limba si literatura romana? Anume din acest considerent
deseori elevii nu realizeaza sarcinile, nu le realizeaza integral (declara: ”Noi putem compara A
cu B” si aici se opresc) sau solicita ajutorul profesorului pe parcurs. Nicio disciplina scolara nu-
si propune si nu-si asuma responsabilitatea de a-i familiariza pe elevi cu rigorile de realizare a
tuturor operatiilor intelectuale prevazute de taxonomia lui Bloom(sau Bloom-Anderson, sau
Bloom adaptat de Sanders), Dave, Krathwohl [5, p. 48-67]. Asemenea termeni sunt o categorie
aparte, general didactica, si se acumuleazd din orele la diferite materii, ajustati uneori la
specificul disciplinei date.

Aceeasi e situatia cu tehnicile de lucru si produsele. Ocurenta tehnicilor interactive, multe
dintre care sunt din setul raspandit de strategiile de dezvoltare a gindirii critice, impun anumiti
pasi si reclamd anumite produse. Este vorba, de exemplu, despre diagrama Venn, analiza
trasaturilor semantice, clustering, cinquain etc., schemd, grafic, diagrama, eseu, colaj,
numdrului mare de exercitii variate, se valorificd in acest sens si disciplina datd isi aduce
contributia  vizibild la valorificarea terminologiei didactice, cu deschidere spre
transdisciplinaritate.

Vocabularul activ al elevului trebuie sa contind termenii respectivi, in vederea invatarii pe
tot parcursul vietii. Indiferent de formarile profesionale, oricine poate avea necesitatea sau
placerea de a Invata o limba strdind si cunoasterea termenilor lingvistici ti va facilita demersul:
nu va fi nevoie sd invete acum ce e timpul sau modul verbului, cazurile substantivului sau
gradele de comparatie ale adjectivului sau ale adverbului. Totodata, asimilarea terminologiei
didactice, mai mult ca algoritm decat ca definire, va face mai accesibil demersul educational si,
in ultimd analiza, formeazd anumite deprinderi care vizeaza competenta de a invata, a sti sd
inveti, necesare oricui si oricand. Din descifrarea definitiilor si asimilarea lor constientizata
ajungem sa construim ad-hoc definitiile si explicatiile solicitate.
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Abstract

The presentation, use, operationalization of the terminological lexicon in the curricular documents
(textbooks, guides, curricula by disciplines, etc.), but also its capitalization within the classes will be the
investigative objective of this article. The exact understanding and knowledge of words and meanings, so many
and varied, is of interest to both specialists (semantics, lexicographers, terminologists) and teachers from all school
subjects, especially with the implementation of the curriculum - 2020, which prioritizes the formation of
communication skills, has become an urgent necessity for every individual, regardless of his professional training
or social condition. This didactic approach can be achieved through mind maps which, today, are about to become
a universal tool for pupils / students, in order to assimilate and manage a huge amount of information, which they
are forced to absorb every day.

Key-words: intellectual operation, item, term, mind map, student, competence.
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Obiectivul fundamental al oricarui sistem educational , indiferent de epoca, este formarea
la elevi a culturii generale, bazata pe cele trei componente: cunostinte, capacitati si atitudini
(ceea ce numeam noi competente functionale) care, mai nou, se axeaza pe o culturd a actiunii
contextualizate, ce implicd dotarea elevului cu un sistem de competente, tehnici si strategii de
invétare a fiecarui domeniu al cunoasterii umane , de care sa se foloseasca pe tot parcursul
vietii. Organizarea unilaterala a informatiei intr -un sistem rigid este insa total nepotrivita cu
aceasta intentie. Aportul fiecarei discipline, pe parcursul scolarizarii, nu trebuie sa se constituie
din ceea ce este specific disciplinelor , ci din /prin ceea ce au acestea in comun  : elemente
transferabile, elemente care asiguri caracterul general . In acest fel , prin educatia in care
curriculumul depaseste barierele unei singure discipline , se vor forma competentele specifice ,
dar si transferabile, necesare dezvoltarii personale a elevului (competenta de a invata sa invete ,
competente sociale, metodologice etc., adica competente transdisciplinare). Pe baza unei astfel
de educatii deschise si flexibile se poate realiza specializarea profunda prin formarea unor
competente generale durabile in timp.

Prezentarea, utilizarea, operationalizarea lexicului terminologic Tn documentele
curriculare (manuale, ghiduri, curriculumuri pe discipline etc.), dar si valorificarea acestuia in
cadrul orelor va constitui obiectivul investigational al acestui articol. Adoptam, astfel, pozitia
celor care admit astizi (A. Bidu-Vranceanu) ca trebuie pus capat rupturii radicale
dintre cunoasterea stiintifica si cunoasterea obisnuita a termenului, in grosso modo. O solutie in
adoptarea acestei pozitii este ,recunoasterea unor delimitdri privind conceptul expert
(apartinand strict unui domeniu stiintific),, [2, p. 136] si conceptul ordinar (extins dincolo de
specialitatea strictd) pe de o parte, dar si modalitatea, stategiile clare ale autorilor de manuale
scolare n prezentarea si utilizarea definitiilor termenilor, pe de alta parte. Se admit in felul
acesta modele alternative ale definitiei termenilor stiintifici, care ar trebui luate Tn calcul,
elevi a fenomenelor stiintifice.

Raportul  dintre cuvant si termen se poate preciza astfel: ,,un cuvant devine un
termen cand 1 se atribuie o semnificatie independentd de variatiile induse de acceptii si de
utilizarile in context” [2, p. 138]. Termenii apartinand unui anumit sistem terminologic sunt
legati intre ei prin relatii conceptuale in afara discursului. Analiza acestui raport in fiecare
dintre domeniile cercetate de noi, studiul sensurilor dobandite de anumiti termeni in contexte
variate, mai mult sau mai putin specializate, poate sa puna in lumina aspecte de interes complex
privind interpretarea interdisciplinara a terminologiei (dar acest aspect va constitui obiectul
cercetdrii unui alt articol).

Intelegerea si cunoasterea exactd a cuvintelor si sensurilor, atat de multe si de variate
intereseaza atat specialistii (semanticieni, lexicografi, terminologi), cat si profesorii de la toate
disciplinele scolare, mai ales odatd cu implementarea curricula — 2020, care prioritizeaza
formarea competentei de comunicare, devenitd necesitate pentru fiecare individ, indiferent de
pregatirea sa profesionala sau de conditia sociala . Probabil, aici ar trebui sd amintim ca
dezvoltarea competentei de comunicare pentru omul contemporan, inseamna si utilizarea
termenilor din varii domenii ale stiintei, iar necunoasterea lor ar fi un impediment in realizarea
Ccu succes a comunicarii.
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Domeniile diferitor stiinte lanseaza in comunicarea cotidiand nu doar termeni cu statutul
si sensul lor cert, existd si perspectiva de transfer de sens pentru acestia, si posibilitatea de a
utiliza cu sens figurat expresii terminologice din domeniul stiintei.

Este unanim admis caracterul institutionalizat al reglarii uzului cuvintelor in manualele
scolare, care inregistreaza un inventar lexical sau un lexic determinat si care se impune prin forme
si sens, atdt Tn limba comuna, cat si, mai ales, in limbajele specializate. La modul practic, orice
unitate de continut, predatd in scoald, (si nu ma refer aici doar la disciplinele din ariile anuntate:
geografie, educatie muzicald, educatie plastica, educatie tehnologicd) vizeaza introducerea in uzul
elevilor a unor termeni din domeniile respective. Intrebarea noastrd este cat, cum, unde, in ce
contexte profesorii scolari (cu exceptia celor de limba si literaturd romand sau orice altd limba
straind, care se considerd si sunt considerati automat responsabili de formarea competentei de
comunicare), valorificd terminologia din disciplina predata? Sau cat, cand, cum, in ce contexte
profesorii recurg la alfabetizarea terminologica, proiectatd in competentele curriculumului de la
disciplina?

Plaséndu-ne pe pozitia interesului fata de lexicul periferic sau specializat al unui elev mediu,
vom urmdri in ce masurd manualele scolare satisfac conditiile unei abordari/deschideri, fie si
partiale, a unitatilor terminologice. Totodata, trebuie sd fim constienti de faptul ca studiul
unitatilor terminologice presupune o abordare speciald, proprie fiecarei terminologii care isi
contureaza, in primul rand, trasaturile definitorii. Termenii insisi ,,poarta o perioada indelungata
amprenta originii lor, iar existenta in timp a notiunilor poate fi observatd dupa modul de
functionare a denumirii lor” [1, p. 72].

Termenii nu trebuie priviti ca un supliment strict stiintific, dimpotriva, trebuie sa devina
operationali prin descifrarea definitiilor, exemplelor, prin delimitari/diferentieri semantice etc. Toate
disciplinele predate in scoala necesitd/reclama operationalizarea termenilor, iar profesorul, indiferent
de disciplina pe care o preda, contribuie, mai mult sau mai putin!, la asimilarea lexicului special.

La modul practic, orice unitate de continut — geografie, educatie muzicald, educatie plastica,
educatie tehnologicd — vizeaza introducerea in uzul elevilor a unor termeni din domeniile respective,
aspect reflectat in majoritatea materiilor scolare, prin curricula 2019, care insista asupra limbajului
stiintific corespunzétor domeniului:

e Geografie: Interpretarea realitatii geografice prin mijloace si limbaje specifice,
manifestand interes pentru dezvoltarea sustenabild a mediului.

e Educatia muzicala: Aprecierea creatiilor muzicale in limbaj specific , dand dovada de
spirit critic si respect fata de valorile nationale si cele ale altor culturi.

e [Educatia plastica: Aprecierea creatiilor de arta plastica in limbaj specific , manifestand
spirit critic si respect fata de valorile nationale si cele ale altor culturi.

e Educatia tehnologica: Crearea de produse digitale specifice situatiilor de invatare , dand
dovada de co- rectitudine, adecvare si respect pentru etica mediilor virtuale.
Vom exeplifica ideea de concentare pe alfabetizarea terminologicad cu date concrete din

disciplina Geografie, sesizand principiul gradualitatii:
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Competenta Unitati de | Unitati de | Unitati de | Unitati de | Unitati  de
specifica competentd | competentd competenta competenta competenta
Clasaa V-a | ClasaaVl-a Clasaa VIl-a | Clasaa VIlll-a | Clasaa IX-a
l.Interpretare | 1.1. 1.1 11 1.1 1.1
a realitatii Utilizarea | Recunoasterea | Expunerea, in | Formularea, | Utilizarea
geografice prin | unor sensului cuvinte in cuvinte | terminologiei
mijloace si termeni termenilor proprii, a | proprii, a | geografice
limbaje geografici geografici n | sensului sensului pentru
specifice, in diferite descrierea termenilor termenilor caracterizare
manifestind contexte realitatii geografici 1n | geografici a  realitatii
interes pentru geografice caracterizarea | explicand geografice
dezvoltarea realitatii realitatea social-
sustenabila a geografice geografica economice
mediului

Trebuie sa mentionam ca acest curriculum satisface ~ , din punct de vedere teoretic !,
problema supusa cercetarii  (mai ales prin CS 1, CS 4, CS 5), se racordeaza la nevoile de
formare ale elevului si la cerintele vietii sociale , indreapta actul didactic pe achizitiile finale ale
elevului, are deschidere spre continuturi pluri -/inter-/transdisciplinare, raporteaza achizitiile
dobandite de catre elev in contexte concrete si sporeste libertatea profesorului.

Facem din start declaratia ca includerea definitiilor de termeni in manuale nu este cheia
succesului. Nici nu credem ca memorarea si reproducerea definitiilor la prima solicitare este un
indicator al educatiei de calitate sau al prezentei competentelor specifice ale disciplinei
respective. Pentru eficientd, termenul trebuie sa intre in circuit, in si prin realizarea sarcinilor,
in conformitate cu taxonomia lui Bloom. Or, primul pas al acesteia este cunoasterea, care
presupune definirea, descrierea, intelegerea acelei definitii, la nivelul cunostintelor declarative
[5, 21-22].

Operationalizarea lexicului specializat este stabilirea modalitatilor prin care se realizeaza
legétura dintre universul teoretic-conceptual si realitatea empirica, Intelegdnd prin aceasta ansamblul
operatiilor prin care insutirile definitorii ale termenului pot fi identificate, evaluate sau chiar
masurate In universul empiric.

Utilizarea si dezvoltarea tehnicilor grafice/ hartilor mentale de operationalizare a unitdtilor de
lexic specializat prin harti mentale (mind map) rezultd din tipologia operationalizarii:

v" Operationalizarea orizontala — ,,despicarea” conceptului in subconcepte mai restrése,
intre care NU existd raport de coordonare, reprezentativa pentru teoria lui P. Lazarsfeld.

v" Operationalizarea verticald — ,,despicarea conceptului in subconcepte ierhic superioare,
ntre care exista raport de coordonare, reprezentativa pentru teoria lui R. Merton.

Prin utilizarea hartilor mentale in asimilarea lexicului terminologic, care este un instrument de
a structura, a organiza, a aranja, a memora si invata informatii intr-un mod organizat, lansam
intentia ca acestia sd devind operationali, practici, sa devind ulterior resurse eficiente de
manifestare a competentei de comunicare — competenta transdisciplinara.

Ultimii ani ne-au permis mai mult ca niciodata sa privim in mintea oamenilor capacitatea
nelimitata a acestora de a intelege si de a stoca foarte multa informatie, fapt atestat si in practica
scolara. Astfel, s-a descoperit ca abilitatea omului de a gandi In mod eficient este strans legata
de imaginatia lui si de abilitatea de a crea asociatii intre bucatile/fragmentele de informatie, cu
alte cuvinte, adica abilitatea de a rezolva puzzle-uri/retele/linkuri/harti informationale.
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Hartile mentale s-au dezvoltat de demult, de cand conceptul a fost introdus de Antony
(Tony) Buzan, autor englez si consultant educational. Acesta a popularizat ideea de alfabetizare
mentald, gandirea radianta si o tehnica numita mapping mind, inspirata de tehnicile folosite de
Leonardo da Vinci, Albert Einstein si de tehnicile ,,concept mapping” ale lui Joseph D.
Novak.

Astazi, ele sunt pe punctul de a deveni o unealta universala care sa ajute pe toata lumea,
de la elevi/studenti la oameni de afaceri, sa controleze imensa cantitate de informatii, pe care
sunt fortati sa o absoarba zi de zi.

Tehnicile de organizare si structurare a informatiei se regasesc astazi in apanajul
metodologic al profesorilor din clasa, insa tehnicile care au la baza aceste harti mentale (Mind
mapingul) vin cu multe alte multe beneficii, extinzdndu-ne capacitatea de gandire si abilitatea
de a gandi lateral in orice situatie de Invatare: imbunatiteste capacitatea de a vedea
situatiile/fenomenele stiintifice ca un intreg; capacitatea de a vedea informatii detaliate;
capacitatea de a sorta surplusul de informatie prin aglomerarile mentale; Tmbunatateste
imaginatia, memoria si capacitatea de retinere; Imbundtateste abilitatea de a lua notite si
abilitatea de gestionare a timpului; face procesul de invatare sa fie distractiv si starneste
asocierile creative etc.

Perceperea in sistem a termenilor noi/ stiintifici este singura cale de asimilare constienta a
unitatilor date; elevul nu invatd de dragul cunoasterii unor cuvinte noi, ci le asimileaza pe axa
paradigmatic-sintagmatic: in stransa legatura cu altele din acelasi cdmp notional, din aceeasi
familie lexicald, derivatologica, in sintagme libere sau in locutiuni si expresii stabile (teoria
campurilor lingvistice din perspectiva hartilor mentale va constitui un alt obiect de cercetare).
Cu cat mai clar are sa fie inteles termenul nou, cu atat mai sigur va fi ancorat intr-un sistem, si
cu atat mai mari sunt sansele acestuia de deveni parte a vocabularului elevului.

Tn actele reglatorii din cadrul disciplinei Educatia muzicald se stipuleaza clar ,,ca unitatile
de continut includ liste de ter meni specifici disciplinei : cuvinte/sintagme care trebuie sa faca
parte din vocabularul activ al elevului la finalizarea respectivei unitati de invatare” [3, p. 136]
si, respectiv, sarcinile de lucru sau de exersare ar trebui sa respecte, in mare, integral sau
selectiv, taxonomia operatiilor intelectuale, care sd conduca catre aceasta finalitate. Nu credem
ca este necesar, nici cd o permite bugetul de timp al lectiilor ca pentru fiecare termen nou
atestat sa se realizeze sarcini de cunoastere — intelegere — comparare — aplicare — analiza —
evaluare, dar o strategie de abordare a campurilor lexicale, respectata pentru fiecare modul sau
unitate de invatare, ar fi indicatd. Dacd unitatea de invatare se extinde pentru 6-8-10 ore de
studiu, este bine ca macar 1 ora sa fie consacrata abordarii sistemice a unui camp, cu scopul
clar determinat de profesor ce trebuie sa asimileze elevii din lexicul stiintei lingvistice, ce
termeni (sinonime, polisemantic, derivat etc.) vor fi uzuali. Este bine ca procedura de
examinare a unui camp sd fie sustinutd prin suporturi vizuale, si aici sd se
insiste/abordeze/utilizeze pe aceste harti mentale, care in literatura didacticd se regdsesc tabele,
scheme simple spre complex: Graficul T, Pro/contra, Diagrama Venn, Grila lui Quintilian,
SINELG, SWOT, Jurnalul cu intrare dubla, Tehnica 6/4/3/5, Clusteringul, Ciorchinele,
Cascada, Explozia stelara, Piramida, Diamantul, Matricea conceptuald, SCAMPER, Panza de
paianjen, Fishbone, Floarea de nufar (Lotus) si multe altele.

In tendinta generala si dominanta de a dezvolta creativitatea elevilor, sarcinile de acest fel
au prioritate. Ele sunt importante pentru activarea diferitelor inteligente. Desi se pare cd nu
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conteaza calitatea desenului si la baza acestor lucrari practice stau cunostintele abordate intr-0
noua cheie — ca doar nu vom cere sa se copieze niste tabele sau scheme de gata — capacitatea de
a prezenta grafic adecvat un fenomen sau un sistem supus examindrii este importanta. In cazul
lor, profesorii vor evalua:

v Corespunderea cu sarcina datd (dacd s-a solicitat o hartd realizata color, nu se va
accepta o xerocopie sau altceva decat harta; daca trebuia construit un grafic, nu se va
accepta o fotografie etc.).

v' Corectitudinea informatiei grafice cu datele stiintei (sau ale textului in baza caruia s-a
realizat sarcina:

v' Originalitatea interpretarii si prezentdrii informatiei — loc pentru demonstrarea
creativitatii, in limitele bunului-simt si ale bunului-gust.

v' Calitatea prezentarii grafice (se va referi mai ales la aspect ingrijit). Punctajul acordat va
fi tot de maximum 15% - un desen frumos, dar incorect stiintific nu poate fi salutat si
incurajat, daca s-a solicitat o diagrama, un tabel etc [5, p. 68].

Manualul de Geografie din clasa V-a reprezintd o continuare a continuturilor invatate in
clase primare la disciplina Stiinte, dar ii surprinde pe elevi atat prin diversificarea si noutatea
altor subiecte, cat si prin complexitatea acestora. De exemplu, in paratextul manualelor de
geografie (clasele a V-a -Vl-a) se specifica la rubrica ,, Termeni-cheie“ indicatiile despre
,hotiunile geografice a caror cunoastere este obligatorie con form curriculumului” [2, p. 5], ce
pot fi descoperite in cadrul fiecarei unitati de continut. Unitatile terminologice prezentate n
manual asigura precizia, elimina ambiguitatea de sens, care poate apdrea la intrebuintarea lui si
ofera o imagine generald despre realitatea definitd; pe alocuri atestim sinonime sau termeni
derivati. In aceasta ordine de idei, mentionim ca fiecare tema studiati anunta clar, cel putin, un
obiectiv operational, care cuprinde exprimarea manifestarilor observabile si masurabile :
precum si nivelul de performanta asteptat : sa utilizati termenii platformad, regiune de orogen
[13, p. 68]; sa utilizati termenii factori endogeni si factori exogeni [13, p. 71]; sa utilizati
adecvat termenii geografici in diferite comunicari [13, p. 85]; sa utilizati noi termeni geografici
in comunicarile orale privind pozitia continentului [13, p. 101]; etc. Aici atestam si o serie de
omiteri (speram, involuntare): in unitatile 4, 5 si 6 lipsesc cu desavarsire casetele, respectiv,
termenii explicati, desi sunt invocate obiectivele operationale.

Tn paratextul manualului de geografie (clasa a V1l-a) se anunti prezenta termenilor ,,in
cadrul temelor sunt evidentiate unele notiuni geografice, pe care le gasesti explicate la rubrica
,,Lermeni-cheie”. Rubricile ,,Este bine sa stii” si ,,Recorduri” includ informatii cu caracter
optional, dar care iti largesc orizontul”. Reluarea/extinderea/aprofundarea mai multor termeni
achizitionati din manualele claselor anterioare ilustreazd unul din principiile generale ale
didacticii — fie al instruirii concentrice, fie al instruirii graduale — care pune in valoare si
anumite competente specifice. Bundoara, unitdtile terminologice vreme, clima, alizeu, briza,
muson etc. sunt reluate in doua-trei clase consecutiv.

Fiind componenta a ariei curriculare Arte , disciplina Educatia plastica (clasele V -VII)
permite dezvoltarea capacitatii elevilor ,,de a discerne intre frumosul operei de arta si dezgustul
kitsch-ului, le formeaza abilitati vizuale si manuale , le dezvolta gustul artistic si imaginatia
creativa, dar si elementele de gandire si comunicare artistico -plastica”. De ex, manualul clasa
VI-a, foarte colorat, bine structurat, organizat, ,,viu”, plin de noutate (imagini recente, peisaje
actuale), contine la fiecare unitate de invatare , cel putin 4-5 casete, marcate cu o anumita
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culoare, cu termenii de specialitate definiti , dar, din pacate, inregistreaza putine operatii
intelectuale care sd valorizeze uzanta acestora. In mod aleatoriu , prezentam aici lexicul
terminologic din modulul 2, Arta acului (cusutul si brodatul traditional ), din manualul scolar
de clasa a VI -a, editia 2017: tunica, camasa cu platca , camasd cu clini, stan, papiotd, mosor,
tiv, mulineu, jurubita, bobind, ac de canava , ac cu gamdlie , gherghef, a insaila, insailatura,
altita, incret, rauri, tiv cu gaurele, gaurica oarbd, cheita, punctul de goblen, punct lenes, punct
jerseu etc. [10, p. 43]; Textul manualului nu contine definitii, in locul lor fiind utilizate diverse
descrieri verbale, imagini, scheme si machete. Or, necunoasterea suficienta a limbii de instruire
este anume acel blocaj care limiteaza intelegerea textului , cu atat mai mult producerea unuia
propriu. Elementara intelegere a cuvintelor si a sensurilor lor permite descifrarea textelor de un
anumit grad de complexitate, adecvat varstei scolare date.

Trebuie sa recunoastem ca nici curriculumul nu face referinte la predarea - invatarea-
evaluarea lexicului terminologic din acest domeniu. De aici, ne putem da lesne seama ca elevul
ar putea ramane /avea un handicap lingvistic , la nivel metacognitiv, in ceea ce priveste bagajul
de termeni care i -ar facilita activitatea cotidiana ulterioara sau atunci cand ex -elevul paseste in
viata de dincolo de scoala.
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Abstract
This article addresses the issue of the correct spelling of recent lexical loans, the timeliness of which is
determined primarily by some changes made by the new edition of the "Orthographic, Orthoepic, Morphological
Dictionary of the Romanian Language” (DOOM 3). Moreover, the problem is even more acute, as recent loans,
still non-adapted, cause multiple spelling mistakes. In order to clear up some confusions and difficulties, a list of
words that includes several examples of spelling of some recent borrowings, frequently used, is presented
Key-words: loan, adaptation, unsuitable loan, spelling

Se stie ca orice limba este intr-o continua evolutie si perfectionare. Totodata, limbile nu
sunt izolate unele de altele, ci interactioneaza, se influenteazd reciproc prin intermediul
vorbitorilor, ca urmare a migratiei acestora, a vecinatatii cu alte popoare, a contactelor istorice,
culturale, diplomatice dintre popoare etc., in rezultatul carora cuvintele unei limbi patrund in
vocabularul altei limbi. Procesul dat are numele de imprumut, ,,proces de incorporare a unui
element lingvistic dintr-un idiom in altul, care afecteaza oricare dintre subsistemele unei limbi,
dar are o pondere deosebita in lexic” [11].

Pentru acceptia lingvistica a cuvantului imprumut, Tn Dictionarul explicativ al limbii
romane atestaim urmadtoarea definitie: ,,Cuvant, constructic lexicalda etc. luatd din alta
limba. imprumut lingvistic. — lat. in promutuum” [4]. In Dictionarul de termeni lingvistici, acest
cuvant este definit Tn felul urmator: ,,IMPRUMUT s. n. (cf. lat. in promutuum): element
lingvistic luat de o limba dintr-o alta limba, inrudita sau diferita” [3].

Este vorba, in acest caz, de fenomenul imbogatirii limbii prin imprumuturi: cuvinte,
expresii dintr-o limba sunt adoptate de alta limba pentru a denumi realitati noi si pentru a
satisface necesitatile de exprimare ale vorbitorilor.

La etapa actuald, contactul dintre limbi este tot mai pronuntat, fiind influentat de
progresul tehnico-stiintific, de deschiderea frontierelor, de tendinta de globalizare. Astazi, In
contextul unei diversitdti lingvistice tot mai pronuntate, al multilingvismului si al
plurilingvismului. imprumuturile patrund tot mai usor si mai intens nu doar in limbajele de
specialitate, ci si limbajul colocvial.

* Elaborat in cadrul proiectului de cercetare ,,Formarea initiald si continui a cadrelor didactice din
perspectiva conceptului Clasa Viitorului”; cifrul 20.80009.0807.37
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Lingvistul Vasile Bahnaru, vorbind despre afluxul de cuvinte strdine in limba romana
modernd, afirmd cd ,,vocabularul romanesc este un conglomerat inform de imprumuturi,
osatura carora o constituie neologismele” [1, p105], care au patruns masiv in limba din a doua
jumatate a sec. al XVIIlI-lea. In alt context, acelasi autor face urmdtoarea constatare: ,,la o
analizd a inventarului de cuvinte al dictionarelor explicative, se constatd ca mai bine de
jumatate din vocabularul limbii romane moderne este format din neologisme intrate in limba in
decursul ultimului secol, multe dintre ele provenind direct din limbi strdine.” [2, p. 125]

Odata adoptate, cuvintele imprumutate tind sa se integreze in limba care le adopta, adica
sd se adapteze fonetic, grafic si morfologic. La fel si imprumuturile care au patruns in limba
romand au tendinta de a se adapta la flexiunea limbii roméane, dar aceastda adaptare se produce,
uneori, destul de anevoios, una dintre cauze fiind diferenta mare dintre limbi: limba romana, ca
limba de adoptie, si limba-sursa.

Despre adaptarea imprumuturilor in limba romana, lingvistul Iorgu lordan afirma: ,,este
un proces de oarecare duratd, cu perioade de fluctuatii, pana cand cuvantul isi gaseste forma
potrivita care sa-l fixeze in sistemul existent. Durata perioadei de adaptare depinde mai ales de
frecventa in circulatie a cuvantului. In multe cazuri, adaptarea nu se face de la sine, ci este
determinata si de unele dezbateri teoretice, de interventia cercurilor cointeresate in actiunea de
cultivare a limbii” [7, p. 314-315].

Astfel, multe imprumuturi recente n limba romana circuld in forma pe care o au in limba
de origine. Unele dintre ele, nu foarte multe, isi pastreazd incd un statut de Xenisme
(,,imprumuturi din alte limbi, neadaptate la specificul limbii romane” [9], ca, de exemplu, cola
(arbore), lady, yoga, yucca (planta), quinoa (seminte). Altele, chiar daca tind sa se adapteze
fonetic si flexionar, nu au reusit si se adapteze si grafic. In acest sens, lingvista A. Stoichitoiu-
Ichim, referindu-se la procesul de adaptare a englezismelor in limba romana, mentioneaza
urmatoarele: ,,desi romana si engleza apartin la familii de limbi diferite, sub presiunea
sistemului flexionar roménesc, asimilarea morfologica a anglicismelor o devanseaza pe cea
grafica si foneticd, pentru a permite inserarea imprumuturilor in enunturi” [8 p. 11]

Deoarece imprumuturile substantivale sunt foarte numeroase si la scrierea lor se atesta
cele mai multe confuzii, am decis sa ne referim, in prezentul articol, anume la aceasta clasa de
cuvinte. Trebuie sd8 mentionam ca, din punct de vedere morfologic, imprumuturile substantivale
tind sd-si Insuseasca trasaturile gramaticale specifice substantivului romanesc. Majoritatea
acestora se incadreaza la genul neutru, acomodandu-se acestui tip de flexiune: au la singular
desinenta @ (se termind intr-o consoana), iar la plural primesc desinenta -uri: business/
businessuri, hard/ harduri si se articuleaza enclitic: businessul, hardul.

Problema legata de asimilarea unor imprumuturi recente din clasa substantivului este de
naturd ortografica. Astfel, putem observa ca acestea se comporta diferit din acest punct de
vedere: unele isi ataseaza cu cratima articolul enclitic sau desinenta de plural, iar, in cazul
altora, aceste morfeme se scriu sudat, fapt care provoaca dificultati, confuzii si greseli de
scriere.

Problema data este semnalata si de autorii noii editii a Dictionarului ortografic, ortoepic
si morfologic al limbii romdne (DOOM 3), in articolul ,,Ce este nou in DOOM 3”*: ,,In ceea ce
priveste cuvintele straine de diverse origini folosite actualmente in enunturi romanesti, s-au
adaugat mai ales elemente din engleza, care sunt utilizate tot mai frecvent, inclusiv Tn vorbirea
curentd, chiar daca unele au corespondente in limba romana: +fake news, +take away. Dincolo
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de moda si de imitatia facild, multe dintre acestea denumesc realitati noi, imbogatesc limba cu
sinonime si au adesea si avantajul conciziei si al univocitdtii; pe de altd parte, ele prezinta
anumite probleme de grafie, de pronuntare sau/si de comportament gramatical.” [10]

Asadar, odata aparuta noua editie a Dictionarului ortografic, ortoepic si morfologic al
limbii roméne, DOOM 3, care stiam ca vine completata cu foarte multe cuvinte recente, ne-am
propus sd urmdrim cum este abordatd/ tratata acolo problema ortografiei imprumuturilor si am
constatat ca DOOM 3 vine cu unele modificari, fatd de DOOM 2, in ceea ce priveste scrierea
formelor flexionare ale unor imprumuturi, care, trebuie sd recunoastem, si asa (!) nu prea era
familiara tuturor locutorilor, nici chiar celor care reprezintd presa scrisd. (Aducem, drept
dovada, un exemplu excerptat de pe site-ul ,,Stirimd”: ,Indiferent dacd le cumperi din
supermarket-uri sau direct de la tarabele din piatd, acestea (fructele) trebuie spalate cu mare
grija.” Stiri.md, 17 mai 2022)

Astfel, in compartimentul ,,Principalele norme ortografice, ortoepice si morfologice ale
limbii roméane”, p. XLII, DOOM 2, gasim urmatoarea regula: ,,Articolul hotarat enclitic
sau desinenta se leagd cu cratima de cuvintele greu flexionabile, unul dintre cazuri fiind cel al
imprumuturilor si al numelor de locuria caror finald prezintd deosebiri intre scriere si
pronuntare: acquis-ul [pron. aki-ul]; !bleu-ul; Bruxelles-ul [pron. brisél]; show-ul; !dandy-ul,
pl. art. 'dandy-i (nu dandii, dandiii) Se recomanda atasarea fara cratima a articolului sau a
desinentei la imprumuturile — chiar neadaptate sub alte aspecte — terminate in litere
din alfabetul limbii romane pronuntate ca in limba romana — board: boardul, boarduri; click:
clickul, clickuri; trend: trendul, trenduri” [5].

Consultand varianta DOOM 3, constatdm ca aceasta reguld este completata cu o precizare

importantd, si anume: ,,Cratima leagd articolul hotdrat enclitic sau desinenta de plural de
cuvintele greu flexionabile in imprumuturile neadaptate (fonetic/ grafic) si numele de locuri
straine, a caror finala prezinta deosebiri intre scriere si pronuntare, inclusiv in cazul literelor w
[U] (n.a. adica pronuntat ca u semivocalic, asa ca in cuvantul show), y [ai], [ei]: acquis-ul
[pron. aki-ul]; !bleu-ul; Bruxelles-ul [pron. brusél]; show-ul, show-uri; standby-ul, standby-uri;
Strasbourg-ul [pron. Strasburul]. Si, in continuare, se face urmatoarea precizare: ,,Este contrara
normelor atasarea cu cratima a articolului si a desinentelor la orice imprumut sau nume propriu
strdin, chiar neadaptat integral fonetic sau grafic, dacd literele in care se termina fac parte din
alfabetul limbii romane si se pronunta cu valoarea de baza din limba romana: inclusiv literele k
[c], w [v], y [i)[i]” [6, p.66] si, printre exemplele aduse — rockuri, folkul — gasim formele
cuvantului dandy ortografiate fara cratima: dandyul, dandyi [ibidem].

Asadar, o diferenta fatd de precedenta editie, DOOM 2, este atasarea fara cratima a
articolului enclitic si a desinentei de plural la substantivele care se scriu cu litera y la final, daca
aceasta se pronuntata ca i vocalic (party, derby etc.).

Pornind de la prevederile stipulate in Dictionarul ortografic, ortoepic si morfologic al
limbii romane (DOOM 3), am elaborat o lista de cuvinte, departe de a fi exhaustiva, in care am
inclus Tmprumuturi recente din clasa substantivului, utilizate frecvent (si scrise gresit, destul de
frecvent), pe care le-am inclus in tabelul de mai jos.
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Tab. 1. Ortografia unor imprumuturi din clasa substantivului, adaptate sau
neadaptate grafic

Se scriu cu cratima

Se scriu sudat

Site-ul, site-uri
Slide-ul, slide-uri
Like-ul, like-uri

Drive-ul, drive-uri

iPhone-ul, iPhone-uri

Show-ul, show-uri

Talk-show-ul, talk-show-uri

Scotch-ul [tch pron. ¢], scotch-uri

Kitsch-ul, kitsch-uri

Cash-ul, cash-uri

Game-ul, game-uri

!dar si varianta adaptata ghem/ ghemuri
Flash-ul, flash-uri

Bruxelles-ul [pron. brisél]

Strasbourg-ul [pron. Strasbur]

Wagon-lit-ul, wagon-lit-uri

Reality-show-ul, reality-show-uri
Aftershave-ul, aftershave-uri

Bleu-ul, bleu-uri (nuante)

Barbecue-ul, barbecue-uri

Stendby-ul

Software-ul, software-uri

Sélfie [pr. sél-fi]: selfie-ul, selfie-uri,
Service: service-ul, service-uri

Fake [pron. feik]: fake-ul, fake-uri

Fake news [pron. feikniuz]: fake news-ul,
fake news-uri

Puzzle-ul, puzzle-uri

Foie-gras [pron. fuagra]: foie-gras-ul
Chow-chow (rasa de céine) [pron. caii-caii]:
chow-chow-ul

Fondue (preparat culinar) [pron. fodu]:
fondue-ul, fondue-uri

Striptease [pron. striptiz]: striptease-ul
Beaujolais (vin) [pron. bojole] beaujolais-ul,
beaujolais-uri

Duty-free [pron. diutifri]: duty-free-ul; pl.
duty-free-uri

Review [pron. riviu]: review-uri

Smoothie [pron. smuti/smusi]: smoothie-ul,
smoothie-uri

Rendez-vous [pron. randevu]: rendez-vous-
ul, rendez-vous-uri

Stickul, stickuri

Linkul, linkuri

Clickul, clickuri

Workshopul, workshopuri
E-mailul, e-mailuri

Rockul

Feedbackul, feedbackuri
Coffe-breackul, coffe-breackuri
Cafe-frappeul, cafe-frappeuri
Weekendul, weekenduri

Safariul, safariuri

Screenul, screenuri

Screenshotul, screenshoturi
Shoppingul

Ketchupul

Hobbyul, hobbyuri

Whiskyul, whiskyuri

Penaltyul, penaltyuri

Start-upul, start-upuri ,,lansare”
Logoul, logouri

Lockdown: lockdownul,
Machoul, macho (s. m.)

Sushiul, sushi (s. n.)
Bestsellerul, bestsellere

Party, partyuri

Derby: derbyul, derbyuri

(cu varianta derbi, derbiul, derbiuri)
Bodyul, bodyuri

Disc-jockeyul, disc-jockeyi (pl. art.)
Fiascoul

Tabuul, tabuuri

Cappuccinoul

Hippyul

Fast-foodul, fast-fooduri

Polo: poloul

Brio: brioul

Avocado: avocadoul, pl. avocado
Martini: martiniul, martiniuri
Graffiti (decoratiune murala), graffitiuri

Evident, consideram utile si necesare precizdrile facute de noul Dictionar ortografic,
ortoepic si morfologic al limbii romdne, care aduc 0 oarecare claritate Tn scrierea
imprumuturilor, dar trebuie sa recunoastem totusi ca ele solicita utilizatorului/ vorbitorului
cunostinte fonetice si un bun simt al limbii.

Totodatd, nu putem sa nu remarcam unele incongruente/ carente in tratarea acelorasi fapte
de limba. Astfel, iIn compartimentul ,,Studiu introductiv” al noii editii a ,,Dictionarului
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ortografic”, se face referire la cuvantul stendby, stendby-ul, ca exemplu de scriere cu cratima a

articolului enclitic si a desinentei, deoarece este cazul cand litera finald y se pronuntd ca
diftongul [ai]. In acelasi timp, consultand articolul lexicografic al acestui cuvant, constatim, cu

nedumerire, ca forma lui articulata este scrisa sudat.

Trecand peste astfel de carente, multe dintre care au fost aspru criticate de utilizatori chiar
din primele zile ale aparitiei dictionarului DOOM 3, vom recunoaste utilitatea incontestabild a
acestei surse lexicografice.

10.

11.
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Rezumat

Autorul articolului a abordat problemele actuale ale metodologiei de predare a limbii ruse ca limba non-
nativd in formarea competentei socio-culturale. Abordarea acestei competente in baza Curriculum-ului actualizat
2019, demonstreaza importanta acesteia. Articolul oferd o analizd detaliatd a Curriculumului si a manualelor de
limba rusa pentru clasele a V-a si a VI-a ale scolii Nationale din Republica Moldova, dintr-un punctul de vedere al
celor interesati. Studiul a avut ca scop identificarea textelor si a sarcinilor din manualele actuale, care contribuie la
formarea competentei socioculturale. Articolul ofera si teme pentru anumite subiecte ale manualului de limba rusa
, pentru clasa a Vl-a, completind continutul acestuia sub aspectul competentelor socioculturale.

Cuvinte-cheie: Metodologia predarii limbii ruse, limba rusa ca a doua limba, competentd socioculturala,
Curriculum 2019, text cu un continut sociocultural.

Abstract
The author of the article turned to topical problems of the methodology for teaching the Russian language
as a non-native language — the formation of sociocultural competence. The separation of this competence into an
independent one in the 2019 updated Curriculum indicates its significance. The article carried out a detailed
analysis of Curriculum and textbooks on the Russian language for the V and VI forms of the national school of the
Republic of Moldova from the point of view in question. The study aimed to identify texts and tasks in textbooks
that contribute to the formation of sociocultural competence. The article also offers assignments to certain topics
of the Russian language textbook for VI form, supplementing its content in the aspect of sociocultural knowledge.
Key-words: methodology of teaching Russian language, Russian as a non-native language, sociocultural
competence, 2019 Curriculum, text with sociocultural content.

CocTaBHOM uyacTbi0 OOLIMX 3HAHUM O MHUpE SBISIOTCA 3HAHUSA  COLMAIBHBIX
0COOEHHOCTE W KYJbTYyphl  OIPENEIIEHHOIO  SI3bIKOBOTO  COOOIIECTBa, TO  €CTh
COLIMOKYJIbTYPHBIE 3HaHMUSA. OTHM 3HaHWSM, NPUMEHUTEIBHO K CTPAaHE HM3y4yaeMoOro s3bIKa,
clefyeT ynensaTh ocoboe BHUMaHHE, IMOCKOJBKY, KaK MPaBUJIO, JUIS YYAIIMXCSl OHU OBIBAIOT
MPUHILIMIIAAILHO HOBBIMH, MONBITKH K€ ONEPEThCS HA YK€ MMEIOIIUNCS ONBIT U CTEPEOTHUIIBI
HEPEIKO MPUBOIAT YYAIIUXCS K MCKaKEHHOMY IMPEJICTaBICHHUIO O COLIMYME, SI3BIK KOTOPOIO
uMu n3ydaerca. [loaToMy 3TOT acneKkT WM3y4eHHs HEPOAHOIO sI3bIKa HAaXOJUT OTPaKEHHE B
HOPMaTUBHBIX JoKyMeHTax PecnyOnuku MongoBa, 1 B mepByto ouepenb, B HarmonaabHOM
Kyppukynyme. B 2019 roay nosiBuics HOBbIN akTyanuzupoBaHHbli Kyppukynywm [1]. B HéM
ObUIM TTEPECMOTPEHbI U KOHKPETU3UPOBAHBI CHEU(PUUECKHEe KOMIIETEHIINHU, a TaK)Ke OH ObLI
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JIOTIOJNIHEH KOMIETeHIMEN [Iposasname quuHOCmHOe OMHOUleHUe K HAYUOHATbHBIM U MUPOBLIM
YEHHOCMAM NOCPeOCMBOM PYCCKO20 A3bIKA, OEMOHCMPUPYS MONEPAHMHOCIb U UHMeEpeC K
Kyabmype Hapooa uzyuaemozo sizvika [1, ¢. 10]. D10 He 3Hauwmt, yro A0 Kyppukyryma 2019
roja MpU H3YYEHUHU PYCCKOrO $3blKa B HAlMOHAIBHOHM IIKOJe He (QopMHUpoBaiach 3Ta
KOMIIETCHIIMS, OJHAKO B CBS3M C HEOOXOAMMOCTHIO (OpPMHpOBaHHS U  Pa3BUTUA
TYMaHHUCTUYECKMX MHUPOBBIX IIEHHOCTEH y ydallluXcsl BO3pacTaer e pojib U HEOOXOAUMOCTb
BBIZICJICHHUS] B OTIENbHYIO. Peub uaér o coyuoxyromyprot xomnemenyuu (CKK). B cBs3u ¢
M B Kyppukynyme ObutH:
® [IepeCMOTpPEHa CHUCTEeMa EIUHHI] KOMIIETCHLUH MO KjiaccaM B COOTHOIIEHUHU CO
cnenuduaeckumu komrereHuusiMu (B ToM yucie u CKK).
®  AKTYyaJM3UPOBAHBI €IMHUIIBI COACPIKAHUS 10 KjlaccaM Ha dTare KoMiuiekcHoro  (V
— VII knaccer) o0ydenwus ¢ menpio 6omee addextuaoro popmuponanuss CKK.
® [IEPEYHCIICHbl PEKOMEHIyEeMbIE Pe3yNIbTaThl YUeOHON NESTEIBbHOCTH YYaIUXCs IO
KJIaccaM € y4eToM eauHull komrerenuuii (B Tom uuciie u CKK).

B cBsa3u ¢ mepecMOTpPOM CHUCTEMBl E€IUHHI] KOMIETCHLUH, KOHEYHO XKe, ObLIn
MEPECMOTPEHBI M BUABI yUeOHOU NesTenbHOCTH. Ecnu oOpaTUThCs K HUM U PAaCCMOTPETh UX,
TO, Ha MIEPBBIN B3TJIS, MOKET MOKA3aThCsA, YTO OHU MaJIo YeM OTJIMYAIOTCS OT KJlacca K Kiaccy.
Ho sto He Tak. [Iporecc npenonaBanus — yueHuUs: — OLIEHUBAHUS PYCCKOTO SI3bIKa B THMHA3HSIX
C PYMBIHCKHM SI3BIKOM OOYYEHHsS ONHPAETCs Ha CHHPAUIMEBUIHYIO OpPraHH3alHUio, C
MOCJIEIOBATEBHO PACTYIIMM, M3 T0Ja B TOJ, YPOBHEM CIOXHOCTH JUISI KaXIOTrOo JTama
oOpa3zoBaTenpHOr0 Tmpouecca. W pe3ynbTaTbl/MPOMYKTHl y4eOHOH JEATENIbHOCTH TaKXkKe
ONUPAIOTCS HAa CIHPATMEBUIHYIO OPTaHU3AINIO, C TIOCIEAYIONIMM YCIOKHEHUEM 3aJaHui /IS
Ka)KI0ro Kiacca.

Pezynomamui/npodykmel yuebHoti desmenbHOCMU, C8A3AHHblE C POPMUPOBAHUEM U
pazsumuem CKK no oucyuniune Pycckutl A3viK 015 2UMHA3UL C PYMBIHCKUM A3bIKOM
obyuenus, sexnrouénusie 6 Kyppuxynym 2019 coda no knaccam (3man KoMnieKCHo20 00y4eHus):

V kiaacc VI knacc VII kaacc

*  3JIEMEHTapHOE MOHOJIO- *  MOHOJIOTHYECKOE BHICKA- *  MOHOJIOTHYECKOE BBICKA-
rM4yecKoe BBICKa3bIBAaHHE Ha 3bIBAHUE HA KYJIbTYPOJIO- 3bIBAHUE HA KYJIBTYpOJIO-
KYJbTYPOJOTHYECKYIO TEMY; THYECKYIO TEMY; TUYECKYIO TEMY;

*  3JEMEHTapHbIM NOJATOTOB- *  [OATOTOBJIEHHBIN BOMpOC- *  MOATOTOBJIICHHBIN BO-
JIEHHBIA BOIIPOCHO-OTBET- HO-OTBETHBIN JTHANIOT Ha MIPOCHO-OTBETHBIN 1HAJIOT
HBIN JUaJIor Ha KYJbTYy- KYJIbTYPOJIOTHYECKYIO Te- Ha KYJIbTYPOJIOTHYECKYIO
POJIOTHYECKYIO TEMY. My. TEMY;

*  MPOEKT Ha KYJbTYpOJOTH-
YECKYIO TEMY.

[1,c.16; 21; 29]
[Ipennoxennsie aBTopamu Kyppukyinyma pasHooOpa3Hbie BUIBI YU€OHOH IESATeThHOCTH,
pe3yibTaThl/IPOAYKTEl  y4eOHOM  JIesATeNbHOCTH  HajeeMmcsi, OyayT  CcIocoOCTBOBATh
apdexTuBHOMY hopmupoBanuio u pazpuruio CKK.
OpnHako HamOONBIIMI WHTEpeC MPEACTABISAIOT €IUHMIBI cojepxkaHus Kyppuxymayma
2019 roma ¢ TOUKM 3peHMs BKJIIOUEHUS B HUX MaTepuasa COLMOKYJIbTYPHON HAIpaBIEHHOCTH.
Crenyromum obpa3zom oH npenctasieH B Kyppukyiayme 2019 roga no kiaccam:
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V kaace VI kiaace VII kiaace

9. 0 POCCHM. 3. BPEMEHA TOJA: OCEHb U | 5. MUP ITIPUPO/IbI.
3NUMA.
Kak nassiBaercs ctpana, B Uro s 3HA10 O IIpHUpoe
KOTOpOif kuBYT poccustae? KTo | 3uMHHe UIPbI U NPA3THUKH B POIHOTO Kpasi ¥ 0
n3 Bac 0bu1 B Poccun? Urto BEI Monnose u Poccun. npupoae Poccun?
3HaeTe 00 3Toi cTpane?
Hazosure cromuiy Poccuiickoit IMocnoBULBI, TOTOBOPKH, 7. 0 POCCHUM.
Denepari. 3arajgKu, CKa3ku 00 OCEHH U 3UMe. Um0 MEL 3HAEM
Kakue ropona Poccuiickoit Monnasckue U pyccKue Mod3Tbl U Poccuiickoit @enepanun,
Deiepaliy Bl 3HAETE? nucartesin 00 3TUX BpeMeHax 0 ee CToJNHIIe, Topoaax?
roaa.
Kaxux mu3BecTHBIX mrofeit Hro Ml 3H2EM 06
Poccuu (mmicaresieii, 03O8, 4. 0 BKYCAX ITOCITIOPUM: HUCTOPHH, reorpaiblzm, §
VYEHBIX. ..) BB 3HaeTE? OIEXIA U OBYBb. KyJpType Poccuii-ckoit
Oenepanuu?
TpaguuuoHHAsA pyccKas U
MOJIIABCKasl OJeKAA. ApXUTEKTypHBIE
10. B MUPE ®AHTA3NUN U JIOCTOIIPU-MEYATEILHOCTH
CKA3OK. 5.31I0POBAS U ITIOJIE3HASA POCCHI.
MMUIIA.
Kakue MongaBckue/pyc-ckue W3BecTtHbIE m0au Poccuu.

TpaguuuoHHAs pyccKas U
MOJIAaBCKasi KyXHS.

CKa3KHU ThI 3Haelhb? Kakas
CKa3Kka TeOe OO0JIbIIIe BCEro

(?
HpaBUTCH ] PeuenTthl TpaaAMIMOHHBIX pyC-

CKHX 0JTI011.

8. IYTEILIECTBHME 11O
POCCHMU.

I'eorpaduueckoe pacronoxe-Hue
Poccuiickoii @eaepanuu u ee
MIPUPOAHbIE 0OCOOEHHOCTH: Jieca,
Taiira, TYHApa, TOPbI, PEKU, MOPH,
OeckpaiiHue cTemnu.

Kpymnnsie ropona Poccuiickoit
®epnepaunu: Mocka, CaHkT-
[erepbypr, Benukuit Hosropos,
Spocnasns, Cy3gans u ap.

3aouHast IKCKypCHsI 1O CTOJIULIE
Poccuu u no Cankr-IlerepOypry.

[1, c. 14; 18-19; 24-25]

Msuoro 310 wiu wmano? Ha mepBwlii B3MIAL TPYAHO ompenesuth. CuuTaem, 4TO
TeMaTH4YecKoe cozaepskanue s VI kimacca gaer Oosbine BO3MOXKHOCTEH Uit (hOpMHUpPOBaHHUS
CKK B cpaBuenue ¢ V u VII knaccamu. Ho y6enuThecsi B 3TOM MOXKET MTOMOYb JIMIIb aHAJIN3
y4eOHUKOB.

Takum o6pa3om, ananu3 akTyanusupoBaHHoro Kyppukynyma 2019 roma, ocobeHHO
BBIJICTICHHE B CaMOCTOSATEIBHYIO CHEHU(PHUUSCKYI0 KOMIIETCHIMIO COLMOKYIBTYPHYIO,
JICMOHCTPUPYET BAXHOCTh 3TOTO AaCMeKTa H3Yy4YCHHS PYCCKOTO sI3bIKa KaK HEPOIHOTO B
TUMHA3HSIX C PYMBIHCKUM SI3bIKOM 00ydeHus PecyOnrku Mosnosa.

Kak m3BecTHO, Ha3HadeHueM Jtoboro Kyppukymyma SBISETCS U TO, YTO OH — UCXOOHBLIL
OOKYMeHm OJi A8MOPO8 YYeOHUKO8, YUeOHbIX NOCOOUl, Y4eOHO-OUOAKMUYEeCKUX MaAmepuaios.
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IToaromy nonoxenust Kyppukynyma 2019 roga g0mkHbI CTaTh OPUEHTUPOM 11 COCTABUTENEN
MIKOJBHBIX Y4EOHUKOB 1O PYCCKOMY SI3BIKY JJISi HAIIMOHAJIBHBIX IIKOJ. ABTOPHI Y4€OHHKOB U
JIPYTruX JUAAKTUYECKHX MAaTepHajoB JOJDKHBI COOJIOJAaTh NPUHLUIBI U PEKOMEHJAIUU
Kyppukynyma npu pa3paboTke X coliepsKaHusl.

OO0s3aTeNbHBIM ~ KOMIIOHEHTOM  SIBIISIETCS  COYUOKVIbIMYPHBIL  Mamepuan, KOTOPBIHA
BKJIIOUAET CBEACHMSI O CTpPaHE M3y4yaeMOro Ss3bIka B COINOCTABJIEHUU C HAI[MOHAJbHBIMU
OCOOCHHOCTSIMM HOBOTO SI3bIKa W OCBAaMBAaEMOM KyJbTypbl; MaTepuail MpeCTaBlIeH
COLIMOKYJIbTYPHBIMM €IMHULAMHU SI3bIKA, TEKCTAMH O JIOCTOIIPUMEYATENbHOCTAX, MYy3esX,
Ipa3fAHUKaX, HPUPOJE M IKOJIOTMM, ACITENSAX JUTEpaTypbl M HMCKycCTBa, 3TUKeTe U jap. U
KOHEYHO, TpyAHO ce0e MpeacTaBUTh YUeOHHMK Oe3 mexkcmog, B TOM 4YHCIE U C
COIIMOKYJIbTYPHOU TEMATUKOM, a TAKXKE 3A0aHUll U YNPAXCHEHUL K HUM.

OOparumcsi K aHaiau3y YYEOHHMKOB PYCCKOTO S3bIKA JUIsl HAIIMOHAJIBHBIX IIKOJ
PecnyOnuku MongoBa. Peubp mnoiizer 00 yueOHHMKaX, MNpeAHA3HAUYEHHBIX [UIsl JTama
KOMIUIEKCHOTO 00y4yeHnus. Ho Ha ceroaHsmHuil JeHb MKOJIbl paboTar0T O HOBBIM YYeOHUKAM,
KOTOpBIEC HAIKMCAHBI B COOTBETCTBHUH C aKTyanu3upoBanHbIM Kyppukynymom 2019 rona, mumib
B V [3] u VI [2] knaccax. IMeHHO 3T y4eOHUKH OyayT MOABEPrHYTHI aHATIN3Y C TOUKH 3PEHUS
dbopmupoBanus u pa3Butusi B Hux CKK.

Haunewm c¢ yuyeOnuka g VI kmacca, T. K. B €IMHHLIAX COJAEPKaHUA JJIs 3TOrO Kiacca
HauOosee  MOJHO  TEeMaTHMYeCKW  NPEJCTaBI€H  MaTepual € COLUOKYJIbTYpHOU
HaIpPaBJIEHHOCTHIO.

[Ipu wu3yuenuu TteMbl 300posas u nonesHas nuwa KyppuKylym mpenarnoyiaraer
MO3HAKOMHUTH y4aluxcsi ¢ Ipaouyuonnoti pycckou Kyxueti u Peyenmamu mpaouyuonHulx
pycckux 6a100. OnHAKO B yueOHHKE TOT aclekT He ocBemaercs. Ypok 21 [2, c. 44-45] «llyTs
xyne0a» JdaeT YYHUTETI0 TMPEeKPaCHYI BO3MOXXKHOCTh IMO3HAKOMUTH UHIECTHKIACCHUKOB C
TpagUIMOHHBIME i Poccun xie000ymOYHBIMH HM3ACTHSIMH, YTO TaKOE pPycCKas Iedb, C
Pa3HOBUIHOCTSAMU Kaul U T. 1. Ho, k cokanenuto, yaeOHUK HE IPEIOCTABIISET TAKOW MaTepHal.

bnaromatHbeiit Matepuan npemiaraet U Ypok 29 [2, ¢. 60-61] Poowcoecmso Xpucmoso
(;mekcuueckast TeMa Jumyuwika — 3uma). OMHAKO U 371€Ch aBTOPHI yueOHHWKA HE BOCTIOIB30BAIUCH
3TOM BO3MOXHOCTBIO. EAMHCTBEHHOE, UTO OOpalaeT Haile BHUMaHHe — 3TO 3agaHue 6 [2, c.
61]: Craocume, kmo uzobpagicen na pucynrkax? Kax evl dymaeme, Kyoa, 6 KaKue cmpauvl OHU
cnewam?

Ha tpex xaptunkax nzoopaxens! Jlex Mopos, Mom Kpasuyn u Canra Knayec.

PaGoTtast Hax STUM 3aJaHMeM, MOXKHO MPEAJIOXKHUTh YYalUMCS OIpPEaesuTh, 4TO
OOBEAMHSIET M YeM OTJIMYAeTCs KaXAbld W3 HHUX (3TO MOXHO YBHUJETh M Ha CaMuX
WUTIOCTPAIUIX ), 3aII0JHUB AUarpaMMy BeHH. YuuTenb JoKeH paccka3aTh O pOKIECTBEHCKUX
Tpanuuusax B Poccuu, mo3HakOMUTh € JIEKCUKOM: KOJSAKA, KOJSAYIOUUH, pacKpbITh OJIU30CTh
MOJIJAaBCKUM POXAECTBEHCKUM TPAAMLMSIM B CHIY ONM30CTH PEIUTHO3HBIX BO33PEHUN —
XPUCTHAHCTBA.

O BeceHHUX TPAAMLUAX MOXKHO paccKa3zaTh yueHHKaM VI Kkiacca B pamMKax H3y4eHHs
TeMbl — [lpuwna xpacasuya eecuwa! (Ypox 38 [2, c. 78-79]). 3mecy naHa jereHia o
Mbpruiope, MOXKET ObITh MEHEe TPaJAMIMOHHAs, YeM Ta, KOTOpas M3BECTHa OOJBIIMHCTBY
xKuTenen Hamero kpast. OgHako ObUTO OBI 11Ee71eC000pa3HO, YUTOOBI aBTOPHI YICOHHKA BKITFOUIIIH
CI0Jla U MaTepuan o ImpoBojaax 3uMbl — Macnenune. Ho u 31ech aBTopbl yueOHMKA 000LIUIH
CTOPOHOM 3TOT aCHEKT U3YUYEHUS TEMBI.
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Bwmecte ¢ Tem, nekcuueckast Tema — [lymewecmesue no Poccuu — packpbiTa B yueOHUKE B
10JIHOM cooTBeTcTBUM ¢ Kyppukynymom. Marepuan Ypokos 46 — 49 [2, c¢. 94-101] Bkirouaet
TEKCTHI, KOTOPBIE 3HAKOMSAT MOJIABCKUX YUYAIIMXCsl HAIIMOHAIBHBIX IIKOJ, C T€OrpapruecKuM
pacnionoxenuem Poccuu, ee ropogamu U namsTHuKamu. OcoOblil MHTEpeC NpPeaCTaBIISIOT
tekcTel O Poccuu, Mockosckuii Kpemnw, Dxckypcus no Mockee, T'opoo na Hege. TexcTbl
MH(OPMATUBHBI, COOTBETCTBYIOT BO3PACTHBIM MOKA3aTeNsM IIKOJIbHUKOB, JAIOT BO3MOXXHOCTh
pa3BUBaTh BCE BHJbI peueBoil nestesnbHOCTH. CopepkaHHe 3THX YPOKOB BKIIIOUaeT OoraTyro
JIOTIOJTHUTEbHYI0 HH(POPMALIMIO COIIMOKYIBTYPHOTO XapakTepa. Peus uner o Llape-mymike, o
namsatauke Ilerpy I B Cankr-IlerepOypre, o0 o3epe baiikan, o HapOIHBIX MPOMBICIAX:
YKOCTOBCKHE ITOJIHOCHI, MaTpelIka. MIHTepecHb! U OCIETEKCTOBBIE 3aJaHusl, OJHAKO OHU MOTJIU
OBITH OOJIEEe Pa3HOOOPA3HBIMU M HOCUTH TBOPUECKHM XapaKTep.

CoBceM MHYIO KapTHHY MpeAcTaBiseT yueOHuK s V kiacca [3]. OH maeT mpekpacHyro
BO3MOXKHOCTh yuuTento it popmuposanus u pazsutus CKK HecMoTps Ha TO, UTO B €IMHUIIAX
conepxanusi Kyppukynym mnpeasiaraet BCEro Jullb JBe Jiekcuueckue tembl — O Poccuu v B
Mupe ¢hanmasuu U  CKA30K, KOTOpbIE TMPENINOoJIaraloT BKIIOUEHHE Marepuana ¢
COLIMOKYJIbTYPHOM HampaBlieHHOCThI0. OfHako Y4eOHHUK JaeT BO3MOXKHOCTH (OPMHUPOBATH
JAHHYI0 KOMIIETEHIIMIO Ha MPOTSHKEHUU BCEro y4eOHOro roja, T. K. 4yepe3 BCE JIEKCUYECKUE
TEMBbI aBTOPbI 00paLIAIOTCS K JAHHOMY acleKTy MCCIIE0BaHHOTO HAMH BOIIPOCa.

He Oyaem mnoapoOHO ocTaHaBIMBATHCS HA OSTUX JABYX JieKcuueckux Ttemax. OHH
IIOCTPOEHBI METOAMYECKU I'PaMOTHO, MaTepUall MOAETCS UHTEPECHO. XO0TEN0Ch Obl OTMETUTD
pasHOoOOpa3ue 3aJaHMii, KOTOPHIE COMPOBOXIAIOT Marepuaid YpokoB 52 — 56 [3, c. 79-85].
YMecTHO Hauyajno COBMEIIEHHBIX YPOKOB 52 — 53 ¢ mpocMoTpa kapThl Poccuu. ABTOpBI
IpeJiaratoT Cieayrollee 3a1aH1e:

1. Paccmotpute kapty Poccun. Ilpountaii reorpaduueckue HazBanus. Ha3zoBu cHauana

ropoaa Poccun, a motom peku.
* Uro THI 3HaeUb 00 3THUX rOpoIax U pexax?
» Kakue eme ropona u pexu Poccun Tel MOXKeIb Ha3BaTh?

[IpensioxkeHbl Ba TEKCTa, KOTOPHIE 3HAKOMST MATHKIACCHUKOB ¢ MockBoi u CaHKT-
[TerepOyprom. 3nech *e u paboTa HajJ JUAJIOrOM, KOTOPBIH HEOOXOAMMO MJis Hayaja
MIPOYNTATh, & 3aTEM COCTAaBUTh U Pa3bIrpaTh JUAJOr MO aHanoruu. [locinerekcToBbie 3aAaHus:

9. 3apaiite Apyr Apyry BOIPOCHI O COACPKAHUIO TEKCTOB U OTBETHTE Ha HUX.

10. Yro Th! y3Ha1 o Mockse u IlerepOypre u3 pacckaza Ponuku?

MIOMOTAIOT BBIICHUTb, HACKOJIBKO XOPOILO OB YCBOEH YUalllUMHCS MaTepuall ypokKa.

Ypok 54 [3, c. 81-83] — Cmpoiinas bepéska, monkas psbuna... — TaK)Ke HaAUWHACTCS
OPUTHMHAJILHO: U3 4 WUTIOCTpAaIuii, Ha KOTOPBIX M300pakeHbI psiOmMHa, opex, aydo u Oepésa
aBTOpbl y4yeOHHMKA TMpeajaraloT yyalmumcs BbIOpaTb TO JAEpeBO, KOTOPOE MM HpaBHUTCH,
apryMeHTupys otBeT. M TeKcT, MpeasoKeHHBbIM NI M3Y4eHMsI, HETIOCPEJICTBEHHO CBS3aH C
pacckaszoM o psiouHe u cumBoiie Poccun — 6epése, o koTopoii yxke roBopuiioch Ha Ypoke 31 [3,
c. 45-46]. Ilpuctynast Kk 3TOMYy YPOKY, MOXKHO CHeTh IecHio «Bo mone Oepesa crosa...»,
KOTOpas Obljla pa3ydyeHa Ha TOM YpoOKe. 3]IeCh K€ MPOJODKAETCsl pa3roBop 00 ATOM JepeBe,
OJTHaKO OOJIbIlIe BHUMAHUS yAemseTcs psOuHe.

Crnenyromue 3a TEKCTOM 3aJJaHUS JETAl0T YPOK M03HABATEIbHBIM U MHTEPECHBIM.

* Pacckaxu, 4To nenaroT ux 6epesbl, U3 SAroj pIOUHEIL.
5. Pacckaxu 1o miaHy 00 0JIHOM U3 JIBYX JIepeBbeB: psOuHa nin oepesa.
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Inan:

v Kakoe 910 J1epeBo?

v' T'zne oHo pacrer?

v UYro nenaroT u3 3TOro aepesa’?

v’ TloyeMy BaM HPAaBHUTCS OTO IEPEBO?
6. [IpoBenTe KOHKYpC Ha JIYUILIYIO WILTIOCTPALUIO K TeKCTy. [IpokoMMeHTHpYiiTE CBOM
PUCYHKU.
7. 3HaeTe 11 BB, KAKUE JACPEBBS SABISAIOTCS CUMBOJIaMu MoiioBel. PacckaxuTe o HUX.

3aKkaHYMBAETCA YPOK M3YUYECHUEM 3aMeyaTeIbHON pycckoi nmecHu «UTo CTOUIb Kadasch,
TOHKas psibuHay. Takoil ypok yBepeHsbl, JOCTUTHET cBoei 1enu — chopmupyer CKK.

Ypok 55 [3, c. 83-84] — Crasa u 2opoocmv Poccuu — 3HAKOMHUT MSATHKJIACCHUKOB C
BbIatomuMucs Jioapmu Poccun. Tekct moBectByer o M.B. Jlomonocose. Ilocne paboTsr Hax
TEKCTOM (OTBETHI Ha BOIIPOCHI, IEPECKa3 TEKCTA), yUalUMCs MpeiaraeTcs 3a1aHue:

7. Pacckaxkute 00 M3BECTHOM y4€HOM, M300peTarene, Mo3Te WIA APYroM 3HAMEHUTOM
YeNoBeKe, 0 KOTOPOM Bbl UUTAIH WU clblanu. Crnosa 0151 cnpasok. U3BECTHBIN, 3HAMEHHUTHIH,
YUYEeHBIH, n300peTaTelib, OTKPbUL, U300pe, caenani, co3aall, >Kui, Obll, CTal.

Opnako, Kkak OBUIO OTMEUYEHO, AaBTOpPhl yuyeOHMKAa BKIIOYWIM MaTepuan ¢
COIIMOKYJIbTYPHOM TEMAaTUKOW M B JpYrue JIEKCMYECKHE TeMbl. Tak, Mpu H3yUYCHUH
nekcuuecko TteMbl — Hawa wxona, xnacc (Ypok 21 [3, c. 31]) mpeayaraercss mpoyuTaTh
nuaior (3aganue S5), B kotopoMm peub unet o JI.H. Toncrom u co3panHol uM mikose B ScHoit
[TonsiHe, 0 HAMUCAHHOM UM Y4eOHUKE JIsl KPECThSIHCKHX JCTEH.

Ho He Tonmbko 3tu cBenenus y3Hator ydamueca o JLLH. Tonctom. OHuM 3HakoMmsTCS C
OIHUM M3 pPacCKa30B PYCCKOTO MHcATeNsl, HAMUCAHHOTO JJIi YIOMSHYTOTO Yy4eOHHUKA.
AHAJIOTUYHBIN MOJXOJ BCTPEYAa€M M MPU HM3YUYEHHM JIEKCHUYECKOW TeMbl YHucno u epems.
Bpemena 200a — Ypox 28 [3, c. 40-41]. Tema ypoka — /[Hu nedenu. VI 31ech aBTOpBI HAILIN
MECTO MaTepHally ¢ COLUMOKYJIbTYpHOW HANpaBICHHOCTHIO — OHU MPEIJIaraioT BbINOJIHEHHE
3amganus 3 [3, c. 41]:

* IIpouuraiite Tekct. Kakue nuu negenu [lymkun He m100un u noyemy?

PacckazbiBas o C.51. Mapiake u ero ckaske «J{BeHaanaTe Mecs1eB» B paMKax Ypoka 29
— Omkpuwieaem kanenoaps [3, c. 42-43], yuurens BO3BpallaeTcsi K TBOPUECTBY MUCATENS CITYCTS
4 ypoka, mpemjaras ydaluuMcs MO3HAKOMUTBCS C €ro CTHUXOTBOpeHHeM. Takol moaxon
MOMOJKET MIKOJbHUKAM 3aKpPEINUTh 3HaHUsI 00 3TOM PyCCKOM Mucaresie U moate XX Beka.

Oco0bIit wHTEpEC BbI3BbIBACT Ypok 31 — Kozoda moscno smo nocmompems [3, c. 45-46].
Onupasice Ha TEKCT, KOTOPBIA MpeACTaBiseT COoOOM Jauanor IBYX YYEHHUI[ O MIKOJIHHOM
KOHIIEpTE, TJe OfHAa M3 HUX OyneT uutath (parmeHT u3 «Ckasku o nape Canrane» A.C.
[Tymkuna, a apyras UCHOTHHUT mecHIO «Bo more Oepe3a cTosiiay, ydalluMcs Mpeasiaraercs
BBITIOJIHUTD PAJl 33JIaHUM:

e IIpounTaiiTe TEKCT IO POJISM.
e Beryun Ham3ycTh OTpbIBOK U3 cKa3ku A.C. [IymiknHa.
* Pazyuute pycckyro HapoHYyI0 necHio o Oepese «Bo nose 6epesa cTosmay.
*  OTBeTh HA BOIPOCHI.
1) Kakoro uucia cocTouTcst Be4ep pycCKON KylIbTyphI?
2) B koropom uacy Ha4yHETCS KOHLEPT?
3) Kto BbicTynaer Ha Beuepe pycCcKoi KylbTypbl?

60



4) Kakux pyccKHMX IO3TOB U KOMIIO3UTOPOB Thl 3HAEIIb?

PacckassiBast 0 BpeMeHax rofa — Ypok 32 — «Bom npuwinu moposwl, u 3uma Hacmanay [3,
c. 47-48], 3a ocHOBY Oepercsi TEKCT, MOBECTBYIOLIMI O pycckoil 3ume. Ilocne mpoureHus
TEKCTa, ydallluMCsl Mpeajaraercs pacckasarb, Kakas 3uMa B Poccuun. He 3a0bIBatoT aBTOpEI
y4eOHMKA CPaBHUTh PYCCKYIO 3UMY M 3uMy B MougaBuu. W Takux npuMepoB B yuyeOHUKe
JIOCTaTOYHO MHOTO.

HecmoTpst Ha TO, YTO 3TO NEPBbIM roj 00ydyeHHs] PYCCKOMY fA3bIKY, aBTOPbl Y4eOHHKa
CMEJI0 TPEAaraloT MATHKIACCHUKAM MPOCKTHYIO NesSTeIbHOCTh. Tak, Ha CTp. 54 MOXHO
BCTPETUTH CIIEAYIOLICE 3aJaHHE:

[ToaroToBbTE MPOEKT HA OJIHY U3 TEM:

1) MonpaaBckue U pycCKUE 3araJiku O BpeMeHax rojia.

2) MouaBckue U pycCKue CTUXH O BpeMeHax roja [3].

OHM HE TOJNBKO MOMOTYT YIJIyOUTh 3HaHUS y4allluXcs, HO M PAacKpbITh UX TBOPUYECKHIL
noreHiuan. Ha Ham B3risin, yem Oosiblie OyaeT MOJOOHBIX 3aJaHMi B yuyeOHHKax, Kak B
y4eOHHKE 110 PYCCKOMY SI3bIKY JUIsl HaLlMOHAJIbHOM IIKOJIBI A7 V Kiacca, TeM Jiyduie OyneT
peaau30BbIBATbCA ~ NPUHIMI ~KOMMYHMKAaTHBHOCTM M TeM Bbllle OyAeT YypOBEHb
c(OPMHPOBAHHOCTH BCEX BUAOB KOMIIETEHIIMHA y MOJAABCKHX YYallUXCs, B TOM YHUCIE H
COLMOKYJbTYPHOM.
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Rezumat

Acest articol prezinta experienta aplicarii abordarilor hermeneutice, in predarea limbilor straine studentilor,
pe baza exemplului limbii ruse ca limbd nematerna. Autorii acordd o atentie sporitd caracterului dialogic al
interactiunii emotionale si rationale dintre autor si cititor (spectator, ascultitor), atunci cénd interpreteaza
conceptele si textele culturale. Autorii iau 1n discutie perspectivele utilizarii acestei abordari In didactica, prin
implementarea modelului dinamic pe care l-au dezvoltat, in vederea studierii conceptelor culturale. Articolul
trateazd controversa stiintifica in jurul termenului de ,,concept” si, tindnd cont de analiza definitiilor existente,
formuleaza termenul ,,concept” in raport cu metodologia de predare a limbilor nematerne in grupele de studenti
straini.

Cuvinte-cheie: hermeneutica, concept, texte culturale, didactica limbii ruse ca a doua (a treia) limba intr-un
mediu lingvistic strdin, model dinamic de lucru asupra conceptelor culturale.

Abstract

This article presents an experience of applying the hermeneutic approach when teaching students foreign
languages in the case of Russian as a foreign language. The authors emphasize the dialogical nature of emotional
and rational interaction of the author and the reader (the spectator, the listener) when interpreting culture concepts
and texts and discuss the prospects of applying this approach to didactics through the implementation of their own
original dynamic model for working with culture concepts. The article is discussing the academic polemics around
the term “concept” and, taking into account the existing definitions, proposing the authors’ own definition of the
term “concept” as applied to the methodology of teaching foreign languages to the audience of inophone students.

Key-words: hermeneutics, concept, culture texts, methodology of teaching Russian as a second (third)
language in a foreign language environment, dynamic model for working with culture concepts.

BBenenue.

Bonpoc TonkoBaHMsS KOHIIENTOB KYJIBTYPhl M aJE€KBATHOIO IOHUMAHHS TEKCTOB
KyJIbTYpbl B TapaJurMe aBTOp-4MTaTeNb (CIylIaTeNlb, 3pUTENb) CTOMT OCTPO HE TOJIBKO B
COBpeMeHHOI\/II Ky.]'IBTypOJ'IOl"I/II/I, IICUXOJIMHTBUCTHUKE, JIPITGp&TypOBe,ZIeHI/II/I, SA3BIKO3HAHHUH, HO U B
OTUTAKTUKE. B METOANKEC npenonaBaHI/m I/IHOCTpaHHI)IX SA3BIKOB np06neMa 06yqu1/m
a}I[eKBaTHOMy IIOHUMAHUK " BepHOMy TOJIKOBAHUKO KOHIICIITOB Ky.]'II)TypI)I U TCKCTOB,
KOTOPBIMH OOMEHHMBAIOTCS YYACTHUKHM MEXKYIBTYPHOTO JAHANiora, pPacCMaTpHUBAeTCS Kak
CEpBbE3HBIN BBI30B COBPEMEHHOMY MEXKYJIBTYPHOMY JTHAJIOTY.
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HHuTepec Kk repMEHEBTHUKE B HAIIIM JTHU TIOHATEH U OOBSICHUM. YeI0BEYECTBO MOONLIO K
TOW dYepTe, KOrJa 3amylIeHHbIE UM TJI00ATbHBIC MPOILECCHl, B CHIy Pa3HBIX MPUYHH, CTAIH
pa3beAMHSTh JIIOJICH, W YYaCTHHKU MEXKYIBTYPHOTO JHANOra pPa3ydywiINCh MOHUMATh H
CIBIIATh Jpyr Apyra. Bompekw rno0anbHO 3aJyMaHHOW W pealn3yeMOW KOHIICTIIHH
BCEOOIEro IMOHUMAsh C HCIOJIb30BAaHMEM OJHOTO sI3bIKa (TIPEXKIE BCEro, aHTIUHCKOro),
o0elmaroniell CHATh BCE MEXKKYJIBTYpHBbIE Oapbepbl MyTEM MaKCHMAaJIbHOTO KYJIbTYPHOTO H
9KOHOMHUYECKOTO0 OOBEAMHEHHS, TPOOJIEMBI PE3YIBTATUBHOTO MEXKYJIBTYPHOTO OOIICHHS I10-
NPEeKHEMY W HE PEIICHBI M CTOSIT OYEeHb OCTPO. DTO €CTECTBEHHO OOBSCHSACT MPUUYUHY
BOCTPEOOBAHHOCTH HOBBIX TyMaHUTAPHBIX TUCIUIUIMH TE€PMEHEBTHUYECKOTO HAIMPABICHHUS:
NICUXOJIOTHYECKas TrepMeHeBTuKa (pabotel A.A. Bpymnoro (2005), T. Kent (1992),
negarorndeckas repmeHeBtuka (padorer A. @. 3akuposoit (2011), P. Sotirou (1993), T. W.
Crusius, C.E. Channel (2003), repmeneBtuka kynbTypsl (H.-G. Gadamer (1968), M.M. baxTtun
(1986), nmuteparypnas repmeneBtrka (G. B.Madison (1988), Hugh J.Silverman (1991), JI.C.
Jluxaues (1999) u np.

AKTYanbHOCTh JaHHOW IyOJHMKAIMH, B TOM YHCJIE TMOAKPEIUISICTCS TEM TE3UCOM, YTO B
METOJIMKE TMPEIOJAaBaHusl WHOCTPAHHBIX S3BIKOB, KaK W B OOIICH JMIAKTHKE, MpodiiemMa
aJICKBaTHOTO TIOHMMAaHHWSl W TOJIKOBAHHSI TEKCTOB KYJbTYphl HarmelieHa Ha (opMmupoBaHuE Y
CTYJCHTOB 0a30BOT0 T€PMEHEBTUYECCKOT'O HABBIKA, KOTOPBIM OBl 3aKpeniics Obl Y HUX Ha BCIO
KHU3Hb W CTal BOCTpeOOBaH B JIO0OH mpodeccru Kak METarpeIMETHBI HaBBIK PaOOTHI C
TEKCTaMHU Pa3HBIX )KAHPOB.

MartepuaJjbl 1 METOBI.

AHaim3  OnmyOJIMKOBaHHOW HAy4YHO-METOJAMYECKOW JIUTEpaTypbl IO  3asBJICHHOU
npoOJeMaTuKe, COOCTBEHHBIC MHOTOJICTHHE HAOIIOICHHUS, SKCIICPUMEHTHI, aHKETUPOBAaHUE B
npoliecce MpernojaBaHus PyCCKOro Kak MHOCTPAHHOTO B pasHbIX cTpaHax Espormbli, CIHA wu
MouoBbl, ydacTue B HAyYHO-TIPAKTUYCCKHX KOH(EPEHIUAX U CeMUHApax, OOMEH OMBITOM
MPAKTUIECKON pa0OThI ¢ KOJIJIETaMHU CTaIl OCHOBHBIMH METOJAMH WCCIICIOBAHUS TSl JTaHHOU
paboTHL.

Pe3syabTarsl.

Jlnst coBpeMeHHOM JTMHTBOAMIAKTUKH pa3padoTKa METOAUKH paboThl C KOHIENTaMH MPH
M3YYEHUU WHOCTPAHHBIX SI3BIKOB MPUOOpETaeT 0cob0oe 3HaYeHHE B HAIM THU. B MeTonn4yeckoit
JIUTepaType, Ha HAyYHBIX KOH(PEPEHIUIX U MeJarorniyeckux GpopyMmax oTMedaeTcs WHTEpeC K
pazHooOpa3HeIM TpuéMaM B paboTe ¢ KOHIENTaMH KYyJIbTYphl HA 3aHATHUSAX IO H3YUYEHHUIO
WHOCTPAHHBIX SI3BIKOB.

VYxe ¢ 70-X TOJOB MPONUIOTO BeKa y4YEHBIC-METOJUCTHI, YUUTEIS-TIPAKTHKHA AKTHBHO
pa3zpabaTblBAJIM KYJIbTYPOJOTHICCKUN TIOJIXOJ, MPU KOTOPOM TPUIAETCS TMEPBOCTECIICHHOES
3HaueHUue pPaboTe ¢ KOHIIENTaMU KYJIbTYPbl MPH OTPabOTKE C YYalNIUMHCS DPAa3HBIX BHUJOB
peYeBOl JIEATSIBHOCTH — YTCHUS, TOBOPCHHUSI, ayUPOBAHUs, MUChMA — KaK B ayJUTOPHUH, TaK
u BHE €. B pe3ynbpTaTe pa3paboTKu JAHHOTO TOX0/1a MOSBUIACH U CTajla aKTUBHO Pa3BUBATHCS
HOBas AucuuIuinHa — «CTpaHOBEIEHUE» (OT PyC. CmpaHvl U 6edamv), Y UCTOKOB KOTOPOH
CTOSUIM Takue BUAHbIE yu€Hble-pycuctbl B.I'.Koctomapon (2005), E.M.Bepemarun (2005) u
ap.

[TostBiIeHWe B COBpEMEHHOW JIMHTBOJIUIAKTHKE 0oOJiee y3KOTO HAIPABJICHUS B METOIUKE
MperoaBaHusl HHOCTPAHHBIM SI3bIKAaM — JIMHTBOKOHIIENITOTUAAKTHKH, ITOJ] KOTOPBIM aBTOP
tepmuHa C.B.UepHBIIOB MOHUMAECT «TCOPHIO M TPAKTHKY OOYYECHHS ONpPEIMCUCHHBIM
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W3Y9aeMbIM SI3bIKOM JIMHTBOKYJIBTYPHBIM KOHIIENITAM, OOECIIEUYUBAIONMIUM O0OydaromeMycs
IIMPOKOE TPOHUKHOBEHUE €ro CO3HAHUA B HHOS3BIYHYIO KapTUHY MHpa, aJaNTaluio K
YCIIOBHSIM HHOSI3BIYHON PEAbHOCTU M aJEKBATHOCTh MEXKYJIBTYPHOTO B3aUMOJACHCTBUS C
MPEJACTaBUTEISIMU  MHOTO JIMHIBOKYJIbTYypHOTO coumyma» [10, c. 130-131], BeIisguT
YMECTHBIM U CBOEBPEMEHHBIM.

JunakTtuka, Bcieq 33 KOTHUTHUBHOM  JIMHIBUCTUKOW, JIMHTBOKYJIBTYPOJIOTHEH,
MICUXOJIMHTBUCTUKOM, CEMHUOTHKOM OTMEYaeT CIIOKHYIO MOJU(POHUYECKYIO CYTh KOHIIETTa
KYJbTYpbI, U MPU3HAET, YTO KOHIENT IMO-TIPEKHEMY «OCTAETCS YaCThbIO TUCKYpca HAYYHOTO»
[5, c. 16] u TosIKyeTcs pa3HbIMU YUEHBIMU HEOJHO3HAYHO.

A.A3aneBckasi paccMaTpUBaeT KOHIENT KaK «CIIOHTaHHO (YHKUIMOHUPYIOIIEEe B
MO3HABATEIILHON W KOMMYHHKATUBHOW JCSITENLHOCTH WHIWBHIA 0a30BOE TEPIEHTUBHO-
KOTHUTHBHO-aQeKTUBHOE 00pa3oBaHHME AMHAMUYECKOro xapakrepa» [7, c. 39] wm
«OTepaIMoOHHyI0 enuHuIy Mbician» [7, c. 43]. 3.J1.1Tonosa u N.A.CTepHUH NOHUMAIOT KOHLIEHT
KaK «IPUHAICKHOCTh CO3HAHUS 4YEJNOBEKa, TIJO0AIbHYI0 €IUHUILY MBICIUTEIbHOM
NESTENIbHOCTH, KBaHT CTPYKTypupoBaHHoro 3Hauus» [9, c. 7]. H.®.Anedupenko
paccMaTpuBaeT KOHIENT KaK €IMHUIY «YHHUBEPCAIbHOTO KOJAA, T. €. KaK WHAMBHAYaJbHBIN
YYBCTBEHHO-TIPEMETHBIN 00pa3, B OCHOBE KOTOPOI'O JIEKUT YyBCTBEHHBIM onblT» [1, c. 137].
C.I'.Bopkau€B mpemnaraer BHUICTh B  KOHIENTE  «CJIOXKHOE  (MHOTOMEpHOE U
MHOTOIIPU3HAKOBOE) MEHTaJbHOE O0Opa3oBaHUE (CMBICI), OTMEUEHHOE KYJIbTYPHOU
cnenupuKoN U nMerolee uMs (BeIpakeHHe B s3bIKe)» [5, ¢. 8], A.BexxOuikas B CBOMX Tpyaax
OTJIEIbHO BBIIETSET KyIbTypOcelu(pUUHbIE CJI0BA U TOBOPUT O OECCMBICIEHHOCTH CIOPOB O
TOM, KaKyl pOJb OHH WrpaloT B 00pa3e MBIIUICHUS YENOBEeKa: «OTPAXAKT» WIH
«popmupytor» ero [4, c. 20], cBOIO TEOPUIO O TEKCTE KaK KOHILENTYaJbHOW KYJIbTYPHON
cemuocepe npemiaraer F0.M.Jlorman [8, c. 190] u T.x1.

O0600m1asi HAKOTUICHHBIA CETO/HS MCCIIEAOBATENIIMU Pa3HBIX T'yMaHHTapHBIX oOjacTeit
OMBIT TPAKTOBKU CYTH KOHIIENTA, MbI CTPEMUJIIUCh K MAaKCUMaJIbHOM MPO3PAUYHOCTH €T0
(GOpPMYITUPOBKU ISl CTYJIEHTOB, H3Yy4YalOIUX WHOCTPAHHBIC SI3bIKM BHE SI3BIKOBOW CpEIbl
M3Y4aeMOT0 MHOCTPAHHOIO sA3blKa. KiltoueBBIM Uil OCMBICIEHHS] KOHIIENTOB HAIlMOHAJIBHOU
KYJIbTYpPbI MbI MIPEAJIATa€M CUUTATh IHEp2uio, KOTOpas MOKET HAKAIUIMBAThCS B MOJACO3HAHUU
HAIlUM ¥ TPUHUMATh pa3Hble (POpMBI — MPEOOPa3OBLIBATHCS U PEATU30BBIBATHCS HOCUTEISIMHU
A3BIKA.

TakuMm 00pa3om, B y4eOHYIO ayJUTOPHUIO CTYJIEHTOB, U3y4alOIINX WHOCTPAHHBIC S3BIKHU,
Mbl BHOCUM CIEAYIOIIEE OINPEACICHUE KOHLENTAa — 910 UCMOPUYECKU HAKONIEHHAs 6
KOJLIEKMUBHOM NOOCO3HAHUU HAYUU DHepeUs, UMeloujas Ceoucmeo npeodpasoevleamuvcs u
oopmasmsbcs cpedcmeamu A3vlKa 8 Clo8a U C1080COYEMAHUs C OCHOBHLIM U NepugheputiHblmu
3HAUEHUAMU U peanu3yemas 8 pedu pasiudHbIMU MeKCmamuy KyJabmypol.

Kak MBI yxe oTMeuanu BBIIIE, KOHIIENTHI «OXKUBAIOT», aKTYyaJM3UPYIOTCS B TEKCTax
KYJIBTYpBIL. 3/1€Ch MO TEKCTOM KYJIBTYPhI MBI OyJIeM «I0JIpa3yMeBaTh CBSA3HYIO, KOMIIAKTHYIO,
BOCIIPOM3BOAMMYIO IOCJIEIOBATEIbHOCTh 3HAKOB WM 00pa30B, pa3BEpPHYTYIO IO CTpese
BPEMEHH, BBIPAKAIOIIYI0 HEKOTOPOE COJEp:KaHWe W OO0JIaJalollyld CMBICIOM, B TMPHUHIIHUIE
JIOCTYIIHBIM TTOHUMaHuto» [3, c. 18]. [Ins Hac TeKCT KynbTyphl — CIOKUBILASCS TapMOHUYHAS
CUCTEMa, COBOKYITHOCTb CMBICIIOB, OOBEIMHEHHBIX «PAIOM 3JIEMEHTOB, KOTOPbHIE C PA3IMYHON
BEPOSATHOCTHIO CIEAYIOT APYT 3a Apyrom» [3, c. 162] u BocipuHUMAeTCs HOCUTEISIMU OJTHOTO
A3bIKa CXOJTHO.

64



B Meroauke mpenojgaBaHMs WHOCTPAHHBIX SI3BIKOB padoTa C KOHLENTAMU U TEKCTaMHU
KYJIBTYpPbI, B KOTOPBIX PEAIU3yIOTCSI 3T KOHLEITHI, - CJIOKHBIM, HO yBJIEKaTEIbHBIA IpOLECC,
I7I€ NPUCYTCTBYET BO3MOXKHOCTb I IE€JAarOrMUECKOr0 IOMCKA I10 COXPAHEHHIO BBICOKOM
MOTHUBAIMK y CTYJEHTOB-MHOCTpaHLeB. [Ipu orbope augakTHueckoro marepuaina B 00y4eHUH
UHOCTPAaHHBIM SI3bIKAM MBI CTPEMHMMCS, 4YTOObl OTOOpPAaHHbIE HAaMM KOHLEINTHl CTaJIH
CBOEOOPa3HBIMU KYJIbTYPHBIMH MasKaMH, KOTOpbIE IOMOTYT C(HOpPMHUpPOBaTb HE TOJIBKO
A3BIKOBBIE M pEYEBbl€ KOMIIETCHLMHU (YMEHHS U HaBBIKM) Yy MHOCTPAaHHBIX CTYJIEHTOB, HO U
CYIIECTBEHHO MOJHATH OOIINIA yPOBEHB KYJIbTYPHON KOMIETECHIUH.

Pa3pabaTbiBaeMblil aBTOpaMy TeépMEHEBTUUECKHUM MOAXO0 MOYKET HalTU NPUMEHEHUE Ha
3aHATUAX (MM MX (parMeHTax) 1Mo MEXKYJIbTYpHOH KOMMYHMKALIWH, JTUHTBOKYJIBTYPOJIOTHH,
CTPaHOBEACHUIO, U3YUEHHIO MHOCTPAHHBIX SA3BIKOB (B TOM uuciie, PKW), MupoBsIX uTeparyp u
KyJBTYp M MOXET CTaTh YAOOHBIM CIy4aeM IMPOJEMOHCTPHPOBATh, KaK O(OPMUBIIMNCS Ha
MEHTAJIbHOM YPOBHE HAlMM KOHILENT, pPean3yeTcs B COBPEMEHHOW peud pa3IuyHbIMU
TEKCTAMU KYJIbTYphbl (ayAMOBU3YaJbHBIMHU, MY3bIKaJbHBIMHU, I€YaTHBIMU, BEpOAJbHBIMH U
HEBEpOAITBHBIMH H T. 11.).

OnHUM M3 METOIMYECKMX HMHCTPYMEHTOB peau3alid TI'€pMEHEBTUYECKOI0 IMOAX0Ja
MOJKET CTaTh arpoOMpPOBaHHAs HaMU MOJIENb paOdOThl ¢ KOHLENTaMH KYJIbTYpbl, KOTOPYIO MbI
Ha3BaJlu JUHAMU4eCKUi anroput™. CyTh NpeasioKEeHHON METOIMYECKON MOJIENN 3aKI04aeTcs
B NIyOOKOM TNPOHWKHOBEHWH W aHAJIM3€ HMHTEPIpPETAlid Ha KpPOCC-KYJIBTYpPHOM YpPOBHE
UCTOPUY BOSHUKHOBEHHS U ()yHKIIMOHUPOBAHUS KOHIENTOB KYJIbTYPbI CETOHS.

OranaMy JAMHAMHYECKOro aJropuTMa 3asBJI€H BCECTOPOHHMH aHalM3 KOHLENTA,
KOTOPBII MpeCcTaBisieT co00H OTBETHI HA ClIEAYIOLIME BONpockl: Kak nCTOpUYecKr MEHsII0Ch
(MM He MEHSJIOCh) 3HAaueHHe KOHIEeNTa Kak sBJIEeHUs KyabTypbl? Kakue npeoOpazoBaHus
IPOM30LIIN CO CTPYKTYpOH CIlIOBa, KOTOpoe o0o3HayaeT KoHuenT? Kak M3MeHunach WM He
u3MeHWIach ero (oHernueckas oOoyouka? (IuaxpoHUYECKWd ypoBeHb) Kak KoHment
peann3yercss U (QYHKIMOHUPYET B Pa3HBIX TEKCTaX KYJIbTYpbl ceroAHs? (CMHXPOHUYECKUH)
ACIIeKT.

Becomoii yacTbio 3TOT0 aaropuT™Ma Mbl CYMTAEM T'€PMEHEBTUUECKHM aHaIM3 TEKCTa WIH
ero HeOOJBIIOro (parMeHTa, B KOTOPOM peanu3yeTcss KOHUENT KynbTyphl. CyTh 3TOro 3Tamna
paboThI 3aKITIOYAETCS] B MCUEPIBIBAIOLIEM M BCECTOPOHHEM COIOCTAaBJIEHUH MO3MLIUI aBTOpa U
yuTaTens (3puTens, caynarens). 3aMeTHM, YTO COIMOCTABICHHE 3TUX MO3UIMI He 03HAYaeT X
0e3yCIOBHOE pPaBEHCTBO. Mbl MOSCHSEM CTyJAEHTaM, 4YTO CO3JaHHBIH aBTOPOM TEKCT
aBTOHOMEH, OH JXMBET CBOEH XHM3HBbIO M BCEr/la HEMUHYEMO T'OBOPHUT OOJbIIE, YeM XOTel
cKazaTh aBTOp. Yurarenb (3puTelb, CIyIIAaTeNb) MOHUMAET U OCMBICISIET TEKCT C YYETOM
CBOET0 YPOBHS NMOATOTOBKH, 00pa30BaHNUs, KyJIbTYpPbl, YNTATEICKOIO WM 3pUTEIBCKOTO BKYyCa
U JIMYHBIX XYJOKECTBEHHBIX NpucTpactuil. OTCI0Ja U MPOUCXOAUT TO, YTO MbI Ha3bIBaEM
OTKJIUK (dcTeThyeckass peQuiekcus, a 3aTeM paluoHaidbHas pedekcus), MOHPABUIOCH
IIPOU3BEICHNE WM HET U MoYyeMy. 31ech Mbl onupaemcs Ha Te3uc M.M.baxTuHa, KOTOpBIH
YTBEPXkKAAJ, YTO YCIIOBUE YCIEIIHO COCTOSIBLIETOCS AUAIOra MEXAY aBTOPOM M UHUTATENIEM 3TO
BCErJa B3aUMOJEHCTBUE (SMOLMOHAIBHOE, PallMOHAJIbHOE) M, KOHEYHO, COrjlachue, MMEHHO
«CorJlacue — OJIHa U3 BAKHEHUIINX (OPM JHATOTUYECKUX OTHOIIEHH» [2, C. 304].

B kmaccuueckoil MeTOAuKE CO3JAaHHME MPOOJIEMHOM CcUTyalluM B  ayAWTOpUH,
MaKCUMaJbHO NPUOIMKEHHOM K peajbHOW JeWCTBUTENBHOCTH, CUMTAETC 3(PPEeKTUBHBIM
npreMoM. MBI CTOMM Ha 3TOH e MO3ULUH U Janee GopMyIupyeM MpolieMy JUisl JUCKYCCHUU:
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MPEOIOKUM, YTO OIWH M3 YYaCTHUKOB MEXKKYIBTYPHOTO OOIIECHUS HE OCMBICIHMBACT IO
KOHIIA POJIb OJTHOTO M3 3JIEMEHTOB TEKCTa KYJbTYPhI UM MOHUMAET €ro MPUOTUZUTEILHO WU
HCTOJIKOBBIBACT HEBEPHO. MOXKET JIM Takoe OOIICHHE OIICHUBATHCS MOJIOKUTEIHHO? byner
OHO 3 (GEKTUBHBIM U PE3yTbTaTUBHBIM?

O pa3pylmHMTEeIbHOM CIICHApPUHM TAKOTro OOIIeHHS mnumeT rcuxoyior A. A. bpynHsii,
roBopsi 00 HCKaXEHHHM 3aMbIClia TEKCTa, B CJIy4yae, €Cld IPOU30iIeT «IepeMenieHre
MBICJIEHHOT'O IIEHTpa TEKCTa — IepeueHTpoBka» [3, c. 142], T. €., KOMMYHUKAHTbl MOTYT
MEPEMECTUTH CMBICIIOBBIE aKLIEHThl TEKCTA MO CBOEMY YCMOTPEHUIO U TEM CaMbIM Pa3pyIIUTh
aBTOpPCKMiA 3ambiceln. Jle3opranu3anusi oOIIero CMbICTIa TEKCTa JAeOPMHUPYET M KOHIICTITHI
KYJIBTYPBI, KOTOPBIE CKPEIUISIOT €ro. AJIGKBaTHOE IOHMMAaHHE «OOWTAIONMINX» KOHIICTITOB
KYJIbTYpbl B TEKCTAaX, KOTOPbIE YYACTHUKM MEXKYJIbTYPHOTO JHajora YHUTAIOT, CIYIIAIOT,
MPOCMATPUBAIOT, CTAHOBHUTCS 3aTPYTHUTEIBHBIM 1 Maji03()(EeKTHBHBIM.
3akJiroueHue.

OOpa3zoBaHue Kak COLMAIbHBIA MHCTUTYT, HaleleHHbIH Ha S(hdexTruBHOE OO0yueHue
rpaXkAaH, UTPaeT OMPEIEINAIONIYI0 POib B (POPMHUPOBAHUU HEOOXOJUMBIX PEUYEBBIX YMEHHH U
HABBIKOB (KOMIIETEHIUI1), KOTOPBIMHU JOJIKHBI 00JaiaTh OyAylue YYacTHHKH JIF0OOOT0 THIIA
oOmieHus. B KOMMyHUKAIMK KITIOYEBYIO POJIb UTPAET HOHUMAHUE, KOTOPOE CBS3BIBAET BOSTUHO
Y4aCTHHUKOB oOmienus. Bergaromuiicst yaensiii X.-/1.I'anamep noguépkuBan 601b110€ 3HAYCHNE
YPOBHSI BJIAQJCHUS S3BIKOM i1 (OPMHUPOBAHHS TEPMEHEBTUYCCKOTO HaBbIKa: «Hemapom
coOcTBeHHAas IPOoOJIeMaTHKA TOHUMAHUS, TIOTIBITKA OBJIJICTh TIOHUMAHUEM KaK MCKYCCTBOM — a
9TO W €CThb TeMa TIePMEHEBTUKH, — TPAAUIMOHHO MpPHHAIIEKAT cdepe TpaMMaTHKU H
PUTOPUKH. S3BIK €CTh Ta Cpela, B KOTOPOH MPOUCXOAUT MPOLECC B3aUMHOI'O JOTOBAPUBAHMS
co0eceTHUKOB U 00OpeTaeTcs B3auMOIIOHMMAaHHKE IO MIOBOAY caMmoro Aenay [6, c. 229].

VMeHHO Ha BOCHUTAaHUE B3aWMOIIOHMMAHHS HAIlEJIEHbl IPOJABUTAEMbIE aBTOPAMHU
METOJMYECKHE UJEU TEPMEHEBTHYECKOTO aHajinu3a KakK Ba)XXHOM YacTH JUHAMHYECKOTO
aJropuTMa Mpu padoTe ¢ KOHIIETITAMH, 0KUBAIOIIUMH B PA3HBIX TEKCTAX KYJIbTYPHI.

Hawm npencraBnsieTcs, 4To NpoABHUKEHUE U Pa3BUTHE JAHHOTO HAIMIPaBJICHUS B TUIAKTUKE
SBJISIETCSI HEOOXOIUMBIM U TIEPCTIEKTUBHBIM.
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Abstract

The present and the future of modern didactics are inextricably linked to interculturality. Cultural diversity
and intercultural communication are “beneficial opportunities for coexistence in an age and in an increasingly
open world, where the highest, strongest walls of isolation have collapsed”. Interculturality, as its “ruler” of
practical life, including school life, characterizes social and personal behavior. Respectively, the coexistence of
members of a group or a community in an environment guided by intercultural norms and their collaboration in
establishing and developing a non-conflict climate become institutional values of interpersonal relationships.

Key-words: interculturality, intercultural competence, didactic communication, social behavior.

Realitatile culturale si sociopolitice actuale scot in evidentd necesitatea dezvoltarii
competentei de comunicare interculturald la toate treptele sistemului de invatamant, stabilirea
cailor de depdtire a barierelor de comunicare intre reprezentantii diferitor culturi si necesitatea
aplicarii unor metode eficiente de solutionare a conflictelor de comunicare.

O comunicare didacticd eficientd trebuie sa fie axatd pe educarea unui cetdfean de maine
deschis spre celalalt prin cooperare interculturala. Este un deziderat al epocii globalizarii care a
extins relatiile culturale si economice dintre state, promovand dialogul intercultural intr-o
societate moderna de vreme ce ,,istoria nu cunoaste culturi claustrate, inchise ermetic nici
macar la colectivitati sau popoare aparent izolate geografic” [10, p.123].

Deoarece purtdtori si promotori ai valorilor interculturale, reprezentate prin actiuni,
atitudini si sentimente, sunt toti partenerii educationali (elevii, managerii institutiilor scolare de
diferit nivel, parintii, comunitatea etc.), termenul de comunicare didactica trebuie tratat in
stransa legatura cu termenul de comunicare din perspectiva sociologica.

Definind termenul de comunicare ca actiune ,,ce se petrece concret intre doud sau mai
multe persoane aflate intr-o situatie de interactiune, ... ansamblul mesajelor observabile emise
de protagonisti”, Fabrice Lacombe sustine: ,,Comunicarea este ceea ce traim impreund cu un
altul. Ea se limiteaza la ceea ce suntem noi in masura sa le impartasim altora” [2, p.20].

Intr-o comunicare umani toti factorii - emititorul, mesajul, codificarea si decodificarea,
canalul, receptorul - isi au locul si rolul sau, in egala masurda de important. Totusi, vorbind
despre procesul de comunicare din perspectiva sociald, trebuie sd tinem cont de faptul ,,ca
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cunostintele, experienta si mediul cultural ale unui individ joaca, de asemenea, un rol important
in comunicare. Indivizii din diverse culturi, religie sau background tind sa interpreteze mesajul
in moduri diferite” [7]. Tn acest context apare termenul de cAmp de experientd al vorbitorilor,
definit prin cunostintele, simbolurile, informatiile si atitudinile celor doi actori implicati in
comunicare, care armonizeaza receptorul si emitatorul, codificarea si decodificarea,
functionarea codurilor comunicatorului si receptorului. Sectorul care rezultd din intretaierea
celor doud campuri sau experienta cumulata, faciliteaza, face dificila sau face imposibila
comunicarea.

in studiile sociologilor (Daniel Bougnoux) [3] un loc aparte i se rezervi, spatiului
pedagogic, didactic, in care se desfasoara o comunicare intensd, scoala fiind considerata
anticamera a spatiului public. Acest spatiu preia copilul din spatiul domestic primar si il
introduce in unul tranzitional care 1l pregateste pentru spatiul public.

Scopul comunicarii didactice constd in formarea convingerilor prin organizarea
activitatilor didactice si alegerea acelor procedee favorabile formarii convingerilor privind toate
domeniile practicii umane. Comunicarea didacticd interculturald se bazeazd pe intelegere
reciproca, luand in considerare specificul spiritual (diferente culturale) sau de alt gen (diferenta
de sex, sociald sau economica etc.), avand scopul de a evita conflictele Intre elevi.

in opinia cercetatoarei Viorica Goras-Postica, competenta interculturala ,,include toate
formele de comportament care permit fiecarei persoane sd paricipe in mod eficace la viata
sociala si profesionala, fiind legata in mod direct de bunastarea individuala si coleciva. Aceste
competente vizeaza cetatenia democraica, uilizarea cunosintelor, a deprinderilor, valorilor si
aitudinilor necesare pentru a promova incluziunea, justitia si dezvoltarea durabila, respectand
toate drepturile si libertatile fundamentale ale omului” [5, p.8].

O prima clasificare a competentelor interculturale este realizata in anul 1984 de cétre
Spitzberg si Cupach in a caror viziune includ urméatoarele tipuri de competente:

* Competente fundamentale;

» Competente sociale;

* Competente referitoare la interactiunea interpersonala;

» Competente lingyvistice;

* Competente de comunicare;

» Competente de interrelationare.

Competenele fundamentale insumeaza abilitatile de cunoastere necesare individului
pentru a se adapta cu usurinta la mediile noi in vederea indeplinirii eficace a obiectivelor
organizationale.

Competentele sociale se refera la empatie, cautarea de solutii, compromisuri, de
convingere §i autoincredere, munca in echipd, acceptarea diferentelor dintre persoane din
culturi diverse si suport in privinta integrarii acestora in echipa.

Competentele de interactiune interpersonala vizeaza modurile proprii prin care individul
reuseste sd interactioneze cu persoane straine intr-un mediu specific.

Competentele lingvistice reprezinta abilitdtile de folosire a unei limbi conform regulilor
gramaticale specifice.

Competentele de comunicare cuprind competentele lingvistice cu precizarea ca individul
dispune de abilitatile de socializare si interactionare [8, p. 85].
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Relevanta educatiei interculturale 1n educatie este sustinutd, in primul rand, de
prevederile Codului Educatiei al Republicii Moldova, articolul 6, care stipuleaza clar misiunea
institutiilor educationale: ,,Idealul educational al scolii din Republica Moldova constd in
formarea personalitatii cu spirit de initiativa, capabile de autodezvoltare, care poseda nu numai
un sistem de cunostinte si competente necesare pentru angajare pe piata muncii, dar si
independentd de opinie si actiune, fiind deschisa pentru dialog intercultural in contextul
valorilor nationale si universale asumate” [4]. In al doilea rand, studiile atentioneaza ca ,,in
cazul in care problemele educatiei interculturale, ale educatiei pentru pace si ale educatiei
pentru dezvoltare, ... nu se vor rezolva printr-o strategie echilibrata, orientata spre obtinerea de
rezultate la nivel de atitudini, relatii si comportamente sociale, in comunitatile locale si in
societate Tn ansamblu, starea de bine a cetdatenilor, va fi afectata de tensiuni si conflicte. De
asemenea, se va perpetua divizarea cetdatenilor dupa criteriile etnice, lingvistice, sociale,
Qenerdnd polarizarea societatii, ca impediment in functionarea democratica a acesteia [11]. Si,
oricat de optimisti am fi, trebuie sd recunaastem ca ,,Strainii/Altii nu sunt vazuti realmente ca
niste indivizi, ci ca niste straini de un anumit tip [3, p.104]

Pentru a forma/dezvolta competenta interculturala, actorii procesului educational trebuie
sd cunoasci si s respecte normele si valorile ce definesc un sistem democratic. in primul rand,
este vorba de cultivarea demnitdtii personale, dar si a tolerantei fatd de altii, acceptarea
diversitatii si drepturilor celuilalt, a solidaritatii umane. Scopul final al acestui proces este
formarea unui vorbitor intercultural, a unei persoane capabile sd vada, sa stabileascd si sa
inteleaga legdturile Intre limba si cultura poporului care vorbeste in aceasta limba.

Competenta interculturala implicd cunoasterea si acceptarea altor culturi pentru a distinge
in ce mod o anumitd culturd poate fi izvor de valori pentru membrii ei, dar si pentru
reprezentantii altor grupuri culturale. Notiunea de cultura ca element esential in dezvoltarea
societatii apare 1n prim-plan abia pe la mijlocul secolului XX in lucrarile academicianului galez
Raymond Williams care afirma ca cultura este esentiald pentru intelegerea retelelor sociale. In
viziunea savantului, forma culturii personale ,,include munti, ferme, catedrale si furnale; relatii
de familie, dezbateri politice, abilitdti comerciale, limbaje si idei; precum si literatura, arta si
muzica, atat lucrari populare, cat si clasice” [3, p. 189].

Trebuie sa recunoastem ca interactiunea economicd, politicd, culturala etc. la nivel global
aduce la descentrarea identitatilor moderne.

Astfel, identitatea moderna nu mai este fixa, deoarece se constata:

1) o crestere a gradului de constientizare a originilor mixte;

2) o crestere a gradului de identificare cu traditiile, valorile si credintele altor tari,

3) o ,poveste de viata” autoconstruitd, care nu mai este considerata de a fi determinata

de clasa, rasa sau sex;

4) o punere sub semnul intrebarii a traditiilor si a stilurilor de viata datoritd

interconexiunilor globale [3, p. 200].

Cele expuse mai sus ne sustin in ideea ca o comunicare didactica interculturala trebuie sa
reflecte corect realitatea sociala, iar fundamentul acesteia raimane educabilul.

Pericolul transpunerii eronate a unor aspecte interculturale esentiale persista, deoarece nu
doar termenul ,,interculturalitate” are o dimensiune dinamica, dar si exprimarea interactiunilor,
schimbului, reciprocitatii, interdependentei si a dialogului sunt expuse unor schimbari
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permanente. Acest fapt trebuie sa fie reflectat intr-o comunicare didacticd indreptatd spre
dezvoltarea competentei interculturale.

Specificul comunicarii educative si didactice expus de catre cercetatorul Sorin Cristea,
include coordonatele: ,,factorii comunicarii educative, cadrul acesteia, circuitele de comunicare
in clasa, raportul relatie educativa — relatie de comunicare, blocaje ale comunicarii educative,
randamentul comunicarii didactice etc.” [1, p.56].

Accentul trebuie plasat pe ideea ca interculturalitatea prezintd un nod interdisciplinar,
care furnizeaza concepte, metodologii si practici ce vin sd ajute elevul in realizarea unei
comunicari interculturale eficiente pentru o integrare ulterioard intr-o societate axatd pe
globalizare.

Astfel, in cadrul tuturor disciplinelor scolare printr-o comunicare didactica interculturala
elevul isi va forma o combinatie complexd de cunostinte, aptitudini si calitti, care se vor
reflecta In cunoasterea specificului cultural, geografic, politic, a institutiilor, istoriei i modului
de viatd a diferitelor popoare, relatiei dintre culturd, comunicare si limbaj; stereotipurile
culturale si obstacolele legate de comunicarea interculturala.

Diversitatea culturald este o realitate care trebuie studiatd si explicatd in mediul scolar,
deoarece ea nu scoate 1n evidentd doar problema apararii diferentelor, ci si necesitatea realizarii
unui dialog cultural eficient, care subliniazd contributia fiecarei culturi la imbogatirea
experientei umane.

La baza unui dialog intercultural std metoda comunicativa de ascultare activa. Ascultatrea
activa necesitd un efort si o dorintd constientd de a Intelege nu doar continutul discursului, ci si
partile lui emotionale si anume:

* clarificarea intelegerii;
* aratarea atentiei;
* rezumarea informatiei;
* manifestare de acceptare a sentimentelor interlocutorului.
Totodatd, intelegerea mesajului prin ascultaea activa permite vorbitorilor sa:
- 1indeparteze emotiile negative;
« inteleaga mai bine problema,
+ colecteze cit mai multe informatii;
- ajunga la o intelegere comuna a situatiei, a problemei si a contextului conversatiei.

In procesul unei ascultiri active este stabilitd o serie de raporturi complexe, de acceptare
sau clarificare a mesajului pentru a fi inteles, astfel, are loc extinderea spatiului intersubiectiv
cu elemente noi, initial ,,strdine” sau de neacceptat. in asa mod, plonjarea in acest univers
special al interlocutorului nu se limiteazd la o simpla exprimare de tolerantd, ci are loc o
interactiune cu celalalt prin:

* contexte multiple,

* pluralism de idei,

* limbaje sociale diferite,

* sisteme de valori diferite,

« atitudini diferite fatd de aceeasi realitate etc.

In procesul de formare/dezvoltare a competentei interculturale este necesar de a evita
instituirea primatului unei culturi asupra alteia. In aceste conditii, elevul ia cunostinti de mediul
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propriu: al regiunii, tarii, orasului, culturii sale, apoi i se asigurd adaptarea la mediu in
conditiile coexistentei mai multor culturi.

Comunicarea didactica interculturala trebuie sd respecte principiul neindoctrinarii. Chiar
dacd opinia unui elev contine elemente de rasism, nationalism, lipsd de respect fatd de
reprezentantii altor culturi, ,,profesorul ar trebui sa se abtind de la moralizarea unor astfel de
elevi prin argumente superioare, mai degraba ar trebui sa incerce sa inteleaga de ce o persoana
tandra a adoptat o asemenea perspectiva de gandire si sa gaseasca moduri de a-i provoca pe
elevi sa gandeasca diferit” [9, p.5].

Pentru dezvoltarea competentei interculturale la elevi, totodatd, interculturalitatea
»trebuie sd devind o constantd a pregatirii cadrelor didactice si sd-si pund amprenta asupra
programelor scolare si materiilor de Invatdmant, prioritatilor educative, criteriilor de evaluare a
competentelor i comportamentelor, relatiilor cu parintii si comunitatea” [6, p.39]

Acest lucru este sustinut de faptul ca elevii invatd prin observatie, imitind modele
comportamentale. Comportamentul profesorului ofera elevului modele de toleranta, empatie,
incredere si sigurantd. Astfel, pot fi indepartate sau minimalizate exemplele negative de
conduita ale parintilor, colegilor, prietenilor etc.

Cadrele didactice trebuie sda se patrunda de necesitatea constientizarii problematicii
interculturalitatii, contribuind la cunoasterea, gestionarea corecta si valorificarea educationala
si cultural-comunitard a diferentelor si confluentelor culturale prin prisma comportamentelor
pedagogice interculturale.

In cadrul comunicirii didactice orientate spre dezvoltarea competentei interculturale,
profesorul este cel care trebuie sd dirijeze atent mecanismele comunicarii, deoarece ele pot
aduce atat la la realizarea unei comunicdri eficiente, cat si la distorsiuni nu numai la nivelul
elevului, dar si la nivelul propriei persoane. Caci, dupa cum afirma Sydney J. Harris, ,,Cele
doua cuvinte informatie i comunicare sunt adesea folosite ca avand acelasi inteles, desi ele
semnifica lucruri total diferite. Informatia o primesti, in timp ce comunicarea o dai”.

BIBLIOGRAFIE

1. CRISTEA, S. Pedagogia interculturala. Didactica Pro..., 2008, nr. 2 (48), 54-56. ISSN
1810-6455

2. LACOMBE, F. Rezolvarea dificultatilor de comunicare. lasi: Polirom, 2005. 220 p. ISBN
973-681-971-X

3. SOCIOLOGIE. Idei fundamentale. Bucuresti: Litera, 2018. 352 p. ISBN 978-606-33-2341-
6

4. Codul educatiei al Republicii Moldova. Chisinau, 2014. https://usmf.md/wp-
content/uploads/2013/08/Codul-Educatiei.pdf (vizitat 25.03.2022)

5. Competenta interculturald. Auxiliar didactic. Chisinau, 2015. http://prodidactica.md/wp-
content/uploads/2017/07/Competenta_Interculturala.pdf (vizitat 25.03.2022)

6. Mirancea, G. Educatia interculturala — o noua provocare pentru invatdmantul primar. Cahul,

2016, 38-40. Conferinta stiintifica internationald .,Perspectivele si Problemele Integrarii in
Spatiul European al Cercetarii si Educatiei”, Universitatea de Stat ..B.P. Hasdeu” din Cahul,
7 iunie 2016, Volumul 11 (idsi.md) (vizitat 25.03.2022)

7. Modelul de comunicare al lui Schramm.
https://www.managementstudyguide.com/schramm-model-of-communication.htm  (vizitat
25.03.2022)

71


https://usmf.md/wp-content/uploads/2013/08/Codul-Educatiei.pdf
https://usmf.md/wp-content/uploads/2013/08/Codul-Educatiei.pdf
http://prodidactica.md/wp-content/uploads/2017/07/Competenta_Interculturala.pdf
http://prodidactica.md/wp-content/uploads/2017/07/Competenta_Interculturala.pdf
https://ibn.idsi.md/sites/default/files/imag_file/38_40_Educatia%20interculturala%20-%20o%20noua%20provocare%20pentru%20invatamantul%20primar.pdf
https://ibn.idsi.md/sites/default/files/imag_file/38_40_Educatia%20interculturala%20-%20o%20noua%20provocare%20pentru%20invatamantul%20primar.pdf
https://ibn.idsi.md/sites/default/files/imag_file/38_40_Educatia%20interculturala%20-%20o%20noua%20provocare%20pentru%20invatamantul%20primar.pdf
https://www.managementstudyguide.com/schramm-model-of-communication.htm

8. Pintilii, R. E. Formarea competentelor interculturale. Iagi, 2014, 83-90.
https://www.utgjiu.ro/ecostudent/ecostudent/pdf/2014-
03/11 Ramona%?20Elena%20Pintilii.pdf (vizitat 25.03.2022)

9. Repere metodologice de organizare a procesului educational la disciplina scolard Educatie

civica in anul de studii 2017-2018. Chisinau, 2017.
https://mecc.gov.md/sites/default/files/educatia civica repere metodologice rom.pdf
(vizitat 25.03.2022)

10. Spinu, S. Comunicarea interculturald: delimitdri conceptuale. Chisinau, 2018, 120-127.
http://aap.gov.md/files/publicatii/revista/articole/98/ro/Spinu.pdf (vizitat 25.03.2022)

11. Strategia de dezvoltare a educatiei pentru anii 2021-2030 ,,EDUCATIA 2030”. Chisinau,
2021. https://ipp.md/wp-content/uploads/2021/04/Strategia-EDUCATIE-2030-
Versiunea_01.pdf (vizitat 25.03.2022)

EDUCATIA INTERCULTURALA — SPATIU FORMATIV PENTRU EDUCAREA
VALORILOR iN GRUPELE DE STUDEN TI ALOLINGVI

INTERCULTURAL EDUCATION - TRAINING SPACE FOR VALUE EDUCATION
IN STUDENTS OF ALLOLINGUAL STUDENTS
Svetlana Dermeniji, dr., conf. univ.,
UPS ,,Ion Creanga” din Chisinau,
Larisa Usatii, dr., lect. univ.,
UPS ,,Ion Creanga” din Chisinau

Svetlana Dermenji, PhD, Associate Professor,
SPU "lon Creanga", Chisinau
ORCID 0000-0001-6756-7739
Larisa Usatii, PhD, univ. lecturer,
SPU "lon Creanga", Chisinau
ORCID 0000-0001-6756-7739
CzU: 378.013.43

DOI: 10.46728/c.v3.25-03-2022.p72-75

Abstract

In this article, the authors demonstrate that Intercultural Education, in the university context, is an effective
way to infuse important changes in this field, a relevant didactic approach to cultural differences, which aims
primarily at educating values. Thus, as content units, proposed for the taught subjects, we discuss models of
intercultural education from different countries; we examine the forms of manifestation of cultural diversity in the
Republic of Moldova, conducting case studies as individual work; we elucidate what would be and are the
perspectives of intercultural education in our country and we finally answer the question: what is the role of the
modern teacher in today's multicultural society? In the article we also present a series of interactive methods and
techniques that would increase the efficiency of the teaching-learning-evaluation process of these valuable
contents.

Key-words: Intercultural education, intercultural competence, multicultural society, current educational
policy; model of intercultural education; Stages of the Learning Framework.

Educatia interculturald, in context universitar, reprezinta o modalitate eficienta de infuzie
a schimbdrilor importante 1n acest domeniu, o abordare didactica relevanta a diferentelor
culturale, care vizeaza, in primul rand, educarea valorilor.
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Prevederile UNESCO 2006, privind educatia interculturald, mentioneaza ca: ,,In mod
traditional, existd doud abordari: educatia multiculturala si educatia interculturald. Educatia
multiculturald foloseste Invatarea din alte culturi pentru a produce acceptarea sau cel putin
toleranta acestor culturi. Educatia interculturald isi propune sd mearga dincolo de coexistenta
pasiva, sd realizeze un mod de viatd impreund, in evolutie si durabil, prin crearea intelegerii,
respectului si dialogului intre diferitele grupuri culturale” .

Catedra de limba si comunicare, a facultatii de Filologie si Istorie, UPS Ion Creanga, a
lansat programe eficiente care includ discipline concrete in aceastd creare a intelegeri,
respectului si dialogului intre diferitele grupuri culturale, in abordarea Educatiei interculturale:
Stilistica limbii romane; Cultura si civilizatie; Politici lingvistice in context european etc.
Suporturile de curs elaborate, in acest sens, faciliteazd implementarea educatiei interculturale la
nivelul programului: Limba si literatura romana si limba engleza, ciclul I, licentd, propus
studentilor care se pregatesc sd Imbratiseze profesia didactica; dar si la ciclul II, masterat, prin
intermediul cursurilor valoroase: Psihologia educatiei interculturale, Interculturalitate si
Intertextualitate, Teoria si praxiologia educatiei interculturale etc. lansate Tn cadrul
programului: Educatie lingvistica si comunicare culturala.

La ciclul I, licenta, o disciplind care intregeste si valorifica dezvoltarea competentei
interculturale a studentilor alolingvi, este Politici lingvistice in context european. Tematici de
tipul: Perspectivele paradigmei interculturale in Republica Moldova in contextul globalizarii,
reliefeazd abordarea paradigmelor/ modelelor de educatie interculturald; analiza diversitatii
interculturale din tard, dar si din regiunile de unde vin studentii alolingvi; evaluarea si analiza
perspectivelor educatiei interculturale in contextul globalizarii; dar si discutii-dezbateri asupra
fenomenului refugierii actuale sau a migratiei extinse.

In calitate de unitati de continut ne propunem si discutim despre modele de educatie
interculturala din diferite tari; sa examinam formele de manifestare a diversitatii culturale in
Republica Moldova, realizand studii de caz in calitate de lucru individual; sa elucidam care ar fi
si sunt perspectivele educatiei interculturale in tara noastra si sa ne raspundem in final la
intrebarea: care este rolul profesorului modern in societatea multiculturala actuala? [2].

Trecand interactiv prin etapele cadrului de invatare si gandire criticd, observam un interes
deosebit manifestat de studentii anului II, care parcurg aceasta disciplina, discutand sub forma
Graficului T, Pro-Contra, a Diagramei Venn etc., subiecte axate pe paradigma interculturala,
modelul educational intercultural, globalizarea, migratia/refugierea actuald, si, mai cu seama,
asupra rolului unui profesor modern, competent din punct de vedere intercultural.

La etapa EVOCARE lansam discutii de tip brinstorming, axandu-ne pe conceptele —
cheie enuntate, iar la REALIZAREA SENSULUI lucram interactiv- praxiologic si aducem
comentarii reflexive la tema Impactul educational al diversitatii sociale si culturale.
Inregistrarea raspunsurilor o realizim in dependentd de formatul cursului. Online lucram in
Jambord, iar ofline - pe poster sub forma de grafitti sau realizam Turul Galeriei.

Etapa de REFLECTIE devine un adevarat schimb de idei si experiente. Analizand fiecare
poster, spre exemplu, studentii vin cu propuneri ale unor practici educationale relevante, axate
pe experienta lor interculturald, care ar putea contribui la optimizarea educatiei interculturale,
in contextul didactic discutat, deoarece i1 pregatim in calitate de cadre didactice care vor putea
lucra eficient, in acest sens, la nivelul clasei, al scolii si al comunitatii.
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Produsul final 1l constituie deducerea, Tn baza exemplelor discutate, a profilului
profesional al cadrului didactic, competent din punct de vedere intercultural. Toate opiniile se
adund intr-o interesanta si creativa schitd de portret al acestuia.

La etapa EXTINDERE, dupa concluzii generale si feedback-uri importante, le propunem
sa realizeze o discutie, de tip interviu, cu un cadru didactic din regiunea de unde vine ca
alolingv, si sa afle unele practici educationale la tematica disciplinei, pe care le-ar putea prelua
si, totodata, sd faca un schimb de experienta: student-practicant in aceastd ipostaza.

O alta tematicd interactiva, pentru care prezintd un deosebit interes, luatd in discutie la
aceasta disciplind, este Educatia pentru diversitate — raspuns la pluralismul cultural. In cadrul
acestui subiect studiem impreuna documentele internationale care promoveaza drepturile
omului/copiilor; analizam exigentele literaturii de specialitate despre prerogativele educatiei
interculturale, ca raspuns la pluralismul cultural; compardm planurile de studii pentru treptele
primard, gimnaziala si liceala din perspectiva promovarii educatiei interculturale: discipline
obligatorii — discipline optionale — activitati extrascolare etc., mai ales ca in acelasi semestru
studentii anului II studiaza disciplina: Didactica limbii si literaturii romane.

Unitatile de continut vor rdspunde celor mai importante subiecte ca:

Educatia pentru diversitate — raspuns la pluralismul cultural;

Constructia europeand: abordari interculturale;

Paradigma interculturala in educatie;

Intercultural si multicultural,
e  Deschiderea interculturala — exigenta a educatiei contemporane;
e Diversitatea culturala, toleranta, pluralism cultural etc.

La etapa EVOCARE putem propune prin intermediul tehnicilor: Gandeste — Prezintd —
Perechi sau Explozia stelara; Clustering etc., o discutie ghidatd in baza documentelor afigate/
enuntate la ora de curs:

« Despre o agenda europeana pentru cultura intr-0 lume n curs de globalizare
(Comunicarea Comisiei catre Parlamentul European, Consiliu, Comitetul
Economic si Social European si Comitetul Regiunilor);

« Declaratia ONU a principiilor tolerantei (1995);

o Declaratia drepturilor copilului;

« Carta alba a dialogului intercultural UNESCO (2007);

« Principiile UNESCO pentru educatia interculturala;

« Comisia Europeana (2007); etc.

REALIZAREA SENSULUI intregeste continuturile documentelor luate in discutie si se
va axa pe lucrul Tn grup/echipe asupra deschiderilor interculturale prin intermediul
curriculumului modernizat, bazat pe competente, editia 2019 (prescolar, primar, gimnazial).
Analiza documentelor lansate la etapa initiala a cadrului de invatare si gandire criticd - n
grupuri/echipe de 3-4 studenti, apoi prezentarea concluziva a celor discutate in sedinta plenara.

La etapa REFLECTIE putem initia o dezbatere polemica Pro-Contra, axandu-ne pe ideea
asimilata din acele documente reglatorii studiate: educatia interculturald creeazd premise
pentru cetdtenia democraticd europeand.

Etapa de EXTINDERE o putem lega de educatia mediaticd, pe care ne strdduim s-0
promovam si valorificam in cadrul programelor de licenta, masterat si formare continud, si
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anume: cum educatia interculturald creeaza premise pentru cetditenia democraticd
europeand, prezentand argumente forte (imaginare) pe o pagind de blog, de instagram etc.

Subiecte la fel de interesante sunt:

o Comunicarea interculturala. Oportunitati si limite;

o Promovarea dialogului intercultural prin si pentru educatie;

« Formarea/profesionalizarea pedagogica din perspectiva interculturala;

o Managementul educational intercultural etc., pe care le valorificam si in cadrul
programelor de masterat enuntate anterior.

Agostino Portera, in Educatie si pedagogie interculturala in Europa si-a concentrat
atentia asupra eficientei educatiei interculturale. Specialistul mentioneaza cd acest lucru s-a
intdmplat treptat: la inceput a fost utilizata paradigma educatiei multiculturale, ulterior a aparut
paradigma interculturald, subliniind riscurile abordarii educationale multiculturale, in special a
reluarii schemelor de asimilare culturii dominante [1, p.18].

Explicam studentilor cea mai importanta idee: educatia interculturala se bazeaza pe trei
principii:

e respecta identitatea culturala a cursantului, oferind o educatie de calitate §i receptiva
pentru toti.

e doteaza fiecare cursant cu cunostintele, atitudinile si abilitatile culturale necesare
pentru o incadrare activa si deplina in societate.

e ofera tuturor studentilor cunostinte culturale, atitudini si abilitati care le permit sa
contribuie la respect, intelegere si solidaritate intre indivizi, grupuri etnice, sociale,
culturale si religioase si natiuni” [1, p.32].

In concluzie, mentionam faptul ca, disciplina Politici lingvistice Tn context european
poate dezvolta importante aborddri ale educatiei interculturale si se va axa pe principiile
mentionate anterior — premise ale educatei valorilor interculturale in grupele de studenti straini
sau alolingvi.

Subiectele luate 1n discutie, in acest sens, trezesc un interes deosebit,
studentii/masteranzii comunicd eficient, impartdsesc valori interculturale, aduc exemple
concludente, facand apel la propriul comportament intercultural, lucreaza interactiv in cadrul
seminarelor si constientizeaza rolul primordial al diversitatii culturale.

O abordare pedagogica a diferentelor culturale, care vizeaza dezvoltarea unei educatii
pentru toti, poate fi promovatd prin intermediul disciplinelor enuntate, iar studentii si
masteranzii vor fi capabili sd explice utilitatea diversitatii culturale; sd analizeze modele de
protejare a diversitatii culturale sa participe nemijlocit la un dialog intercultural deschis si
prietenos.
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Rezumat
Articolul discutd modalitatile de implementare a dialogului intercultural in literaturd artistica. analizeaza
tipurile de conexiuni intertextuale si motivele utilizarii lor de catre scriitor in lucrare. Autorul ajunge la concluzia
ca, in primul rand, linia de termeni nu este sinonima si, Tn al doilea rand, dialogul intercultural este un mijloc de
extindere a sensului operei, de actualizare a noilor sensuri §i interpretari.
Cuvinte-cheie: dialogul culturilor, conexiunile intertextuale, aluzia, reminiscenta, intertextualitatea.

Abstract
The article discusses the ways of implementing intercultural dialogue in fiction. The author analyzes the
types of intertextual connections and the reasons for their use by the writer in the work. He comes to the
conclusion that, firstly, the line of terms is not synonymous, and, secondly, intercultural dialogue is a means of
expanding the meaning of the work, updating new meanings and interpretations.
Key-words: dialogue of cultures; intertextual connections; reminiscence; allusion; intertextuality.

B coBpeMeHHON TIyMaHUTapHOM HayKe JUaJOr KyJIbTYyp pacCMaTpUBAeTCs Kak
cneuu(UIecKuil Mexanusm mpaHciayuu SMHOKYIbMYPHBIX U YHUBEPCAIbHLIX CMbICIO8,
COIIOCTABJIEHNE HAI[MOHAIBHO-KYJIBTYPHBIX IIEHHOCTEH, 0OMEHa XYyJ/I0’)KECTBEHHBIM OIBITOM H
XYA0KECTBEHHO-3CTETHUECKUM  OOraTCTBOM  Pa3IUYHBIX  HAIMOHAIBHBIX  JIUTEPATYp.
Jlutepatyppl uepe3 CBOMX AaBTOPOB OOMEHHMBAIOTCS OSCTETUYECKMMU KOHUEMIHIMH,
¢unocopckuMu W HMHBIMH MPOOJIIEMaMH, TEMaMH, HACSIMH, CIOKETaMH, TaKUM O0O0pazoM,
IMPOUCXOAUT OOOTallleHHue pPa3INYHbIMH JIUTEPATYpPHO-XYJOKECTBEHHBIMU TPATULUSAMU U
HoBallMsIMU. B3aumopeiicTBue KynbTyp mnpuoOpeTaeT CcBOIO cHEU(pUKY Ha OCHOBE
IIEPECEUECHNS] YHUKAJIBHBIX HAIMOHAJIIBHO-KYJIBTYPHBIX CHCTEM. B auaiore KyiaeTyp Ha MEpBOE
MECTO BBIXOAMT CHOCOOHOCTh YBUJAETh, KaK HallMOHAJIbHbIE, TaKk U OOIIEYETOBEUECKHE
LIEHHOCTU B3aUMOJIEHCTBYIOIUX KYNbTYp. B mporecce B3auMOAEUCTBUS pa3InYHBIX KYJIBTYP
BO3HHUKAET BO3MOYKHOCTb M3YUYEHHS U COIOCTABJIEHHUS TBOPUYECKUX IOCTMIKEHMH MHcaTesew,
cBO€0Opa3usl JTUYHOCTHBIX XapaKTEPUCTUK MBIIUICHHUs, 0COOEHHOCTEH CO3HaHMs YeJOoBEeKa B
Pa3IUYHBIX KYJIbTYPHBIX CUCTEMAX.

MeXKynbTypHBIN JUATIOT TPAKTYETCS U KaK YCIIOBUE NOHUMAHUS C80€U KYIbmypbl, N KaK
HeoOXoauMasi XapaKTepUCTHKAa CO3HAHUS M MBILIUICHHUS COBpEMEHHOro 4enoBeka. [IpuHummn
JIMaIora, pacrpocTpaHEHHBIN B chepy MEKKYIbTYPHOH KOMMYHHKAIIH, O3HAYaeT YBaXKEHHE U
IIPU3HAHUE BCEX HAIMOHAJBHBIX KYJIBTYp B CTPYKTYpPE COBPEMEHHON MHUPOBOM KYJIBTYpHI.
Kynomyponoeuueckuii acnexm (peHOMEHa Tuanora KyJIbTyp BBIABISETCS MPU UCCIEI0BAaHUU
Ipolecca pa3BUTHUs XYJOKECTBEHHOM KyJIbTYphl, B KOTOPOM OIPOMHYIO pOJb WIpacT
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KOMMYHUKAIUsl MEXAY aBTOPOM — CO3JaTeJIeM MPOU3BEACHUS MCKYCCTBA U PELUIUEHTOM,
MPUHAUICKANINX K PA3THYHBIM KYJTbTYPHBIM OOITHOCTSIM.

Memooonozus 63aumoodeticmeus Kyiemyp Oblla pa3paboTaHa B TpyJdaxX BBLAAIOMIETOCS
pycckoro yudéHoro M. baxTuHa, OH yTBepKJajd, YTO JUAJIOr — 3TO «B3aMMOIIOHUMAaHUE,
YYAaCTBYIOIIMX B 3TOM IPOLIECCE, U B TO K€ BpPEMs COXpPAHEHHUE CBOErO0 MHEHHUs, CBOEH B
JIpyrorom (CIHMsTHUE C HUM) U COXpaHEHHE AUCTAHIMH (cBoero mecta)» [1, cTp. 430]. duanor —
9TO BCErlia pa3BUTHE, B3aUMOJICHCTBUE. DTO Bceraa o0beIMHEHUE, a He pasiiokeHue. «bpITh —
3HAYUT 00maTbes auanoruuecku. Koraa nuanor koHuaercs, Bc€ konuaercs. [loatomy, nuanor,
B CYIIHOCTH, HE MOXET U HE TOJDKEH KoHYatbes» [1, ctp. 433]. M. baxtun O0bi1 yOexknéH, 4yTo
KaKJlasi KyJIbTypa *KUBET TOJILKO B BOMPOIIAHUU JIPYTrOd KYJIbTYPhl U YTO BEJIMKHUE SIBJICHUS B
KyJIbType POXIAIOTCA TOJbKO B AHAJOre Pa3jIMYHbIX KYJIbTYP, TOJBKO B TOYKE HUX
nepecedeHus. A XyJ0KECTBEHHOE NPOU3BEICHHE, B CBOKO OYEpENb, KaK YacTh KYJIbTYpbI, He
CYIIECTBYET HM30JIMPOBAHHO OT APYrux TekctoB. Tak, Hampumep, u A.C. Ilymkun u @.M.
JocroeBckuii (popMHpOBAINCh HA CTHIKE POCCUMCKON U 3amaJHOM KyabTyp. OHU cuMTa Iy, 4To
3anmaag — 3TO Hamia BTOpas pOJMHA, a KaMHM EBponbl cBsinieHHbl. EBpomneiickas KynabTypa
JUAJIOTMYHA: OHA OCHOBAaHA Ha CTPEMIICHUU MOHATh UHOE, HA 0OOMEHe ¢ IPYTUMU KYJIbTYpaMmH,
OHa JIUCTAHIUPYETCS MO0 OTHOILIEHHIO K caMoii cebe.

Wrak, B3auMoieiicTBUE KYJIbTYPHBIX TPAJAMIINI B COBPEMEHHOM MHUPOBOM IIPOCTPAHCTBE,
CIIOKHOCTh ¥ OPUTHMHAIBHOCTH JTOrO IIpoLEcca IOPOXKAAET MHOYKECTBO JIUTEPaTypHO-
ACTETUYECKUX (PEHOMEHOB, U3YUYE€HUE KOTOPBIX NPUBJIEKAET BCE OOJIbIlIEE BHUMAHUE HE TOJIBKO
uccienoBarenei, Ho U yutarteneil. M TyT BO3HMKaeT CyIIECTBEHHBI BONPOC, Yepe3 KaKue
CHHCTPYMEHTBI» MUCATEb AKTYAJIU3UPYeT JUAJIOT B XyA0KeCTBEHHOM IPOM3BeeHun ?

Ecth pasnHbie QoOpMBI peanrusayuu MedcKyIbmypHO20 Oudaio2d, OAUH U3 HUX — 3TO
MEKTEKCTOBbIE€ CBSI3HM, KOTOPBHIM INMPUHAUICKUT ocobas poib. Ilo mpicmu M.M. baxtuHa,
TEKCT BKJIIOYAET B ce0s1 BCE OECKOHEUHOE TI0JIC UHBIX MEKCMO8, KOTOPhIe MOTYT OBITh C HUMHU
COOTHECEHbl B paMKax HEKOTOpod cMbiciioBoil cdepsl. Kak ormewaer H.A. Huxonuna,
IIPOU3BENIEHNE YaCTO POKJIAETCS «KaK OTKJIMK Ha YK€ CYLIECTBYIOIIEe, <...> OHO BKIIIOYAET U
npeoOpazyet "uyxoe" cioBo» [4, cTp. 31], U mexcmexcmosvie c613u — ITO COACPIKAIITUECS B
TOM WJIM UHOM KOHKPETHOM TEKCTE, BBIPA)KEHHBIE C IMOMOIIBIO OIPEACICHHBIX C/108ECHbIX
npUEeMO6 OMCHLIKU K IPYrOMY KOHKPETHOMY TEKCTY (WM IPYTMM KOHKPETHBIM TEKCTaM), C
KOTOPBIMH aBTOP BEJET TUANOT, HAXOIUTHCS B HAMIPSKEHHOM «OOIIEHUN.

DeHOMEH iumepamypHoll nepekiudku, mpodiema paboThl ¢ UyKHUM TEKCTOM, OCBOSHUS /
YCBOEHUS UY>KOT'O CJIIOBA CTAHOBUTCS CETOJIHS OJTHOM M3 LEHTPAIbHBIX 3a/1a4, KOTOPbIE PEIIaeT
JUTEPATYpOBEJCHUE B IUIAHE BBIABICHUS BCeX 6u008 | munog MEKTEKCTOBBIX CBS3CH.
C.B. TypaeB BBIACNSIT mpu muna JumepamypHulX 63auUMOSIUAHUL C TOUKU 3PEHUs KadecTBa
CBSI3€M M WX COJEPKATEIBLHOTO CMBbICHA: 1) BiMsHUE OOIIECTBEHHBIX MJIEH, 3aKITIOYEHHBIX B
TBOPUYECTBE MHCATENEH; 2) BIMSHUE XYAO0KECTBEHHOI'O TBOpPYECTBA B IIE€JIOM, OTIEJIbHBIX
XyJI0’)KECTBEHHBIX OTKPBITHI M MPUEMOB; 3) BIUSHUE dCTETUYECKUX uaeH [yum. mo cMm. 2].
VY.P. ®oxT BBIACIAN uemvipe hopmbl TumepamypHuix g3aumooeticmeuti: 1) BOCTIpON3BeIcHUE
(mepeBom); 2) TBOPYECKOE paA3BUTHE;, 3) «HUCIOIB30BaHHE»; 4) TMPOTUBOMOCTABICHUE
(monemuka) [yum. 1o cm. 2].

CeromHsi uccienoBaTeNld BBIACNAIOT Pa3IMYHbIE TUIBI MEXKTEKCTOBBIX cBs3eil. Tak,
UHTEpecHYI0 Tabmuiy «@®opmbl JUTepaTypHbIX KOHTaKTOB» NacéT E.E. 3aBbssioBa B cBOEM
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nocobun «Pyccko-3apy0OexHbie uTeparypabie cBs3m». [2]. [IpuBeném 0cOOEHHO BaKHBIN B
pyciie Hamei TeMbl (parMeHT TaOIHIIbI.

®opma IIpoucxo:xaenue 3Hauenue
ANATIOTHYECKHX
nepeKInyex
PeMuHuCHEHIHS Ot no3xHenar. He OykBasibHOE BOCHIPpOU3Be/IeHHE
reminiscentia — (HEeBOJIFHOE MJT HAMEPEHHOE) UyKHUX
BOCIIOMHHAHHE CTPYKTYD, CJIOB, KOTOPOC HABOJMUT HA

BOCIIOMHHAHUS O JIPYTOM IIPOU3BEACHAN.
[D®omenko, 11.B. Beenenue B
JIUTEpaTypoBeACHUE: yueOHoe nocodue /
JI.B. YUepnen, B.E. Xamu3zes, A.S5l. DcamHek
u ap.; M.: Beicimast mikoma, 2006, ¢. 478];
Adio3ust Or nar. allusio — Haméxk nocpeacTBoM CXOAHO 3ByUallero
LIyTKa, HaMEK CJIOBa WJIM YIIOMUHAHUS UCTOPUYECKOTO
COOBITHSA, OBITOBOTO, TUTEPATYPHOTO
¢akra. [Karxosckuii, A.I1. [Toatnueckuit
cnoBapb. — M.: CoBeTCKast YHIMKIONE U,
1966., c. 20-21];

Nmnyabe Or nat. impulsus — Co3zaanne caMoCTOSITETbHBIX

yZap, TOJT4OK MIPOU3BEICHUHN, MOOYINTENbHOM
PUYMHOMN JJIs1 KOTOPOI'O CTajlo
MIPOU3BEJIEHUE «IPYTOW» TUTEPATYPHI
Bapuauus Or nar. variatio — Buon3MeHeH#e BTOPOCTENICHHBIX
H3MEHEHNE AIIEMEHTOB, YaCTHOCTEH 4ero-mmbo npu
COXPAaHCHUHU TOI'0, YTO ABJISACTCA OCHOBOM
(Tema, MOTHB | T.I1.); TIOBTOP C
JOIMOJHECHUEM U YTOUHCHUCM YIKE
ckazaHHoro. [Xanu3zes, B. E. Teopus
auteparypsl. — M.: Beicmias mkona, 1999,
c. 263]

Cruamnzanus HamepenHas u siBHasI OpueHTAIUS aBTOPA
Ha paHee ObITOBABIIHNH B Xy/10KECTBEHHON
CJIOBECHOCTH CTHJIb, IMUTAIIHS,
BOCIIPOM3BE/ICHUE €r0 YePT U CBOWCTB.
[Xamuzes, B.E. Teopus nurepatypsl. — M.:
Bricmas mxkosa, 1999., ¢. 250];
Cy1ecTBYIOT pasiuuHvle (hopmbl pemMunucyeHyuu: TO9Hast / CKpbITas LUTaTa; MPOCThIE

YIIOMHHAHUS TPOM3BEAECHUH M HX aBTOPOB, HX OLIEHKA; 3alMMCTBOBAaHME YaCTH CIOXKETa,
BBEJICHUE MEPCOHAXKEH paHee CO3JaHHBIX MPOU3BECHNI; BOJIbHbIE IEPEBOIbI ¢ HHOCTPAHHOIO
s3bika (Oamnansl B. XKykoBckoro).

[ToMuMo BBIIIEHA3BaHHBIX, BBIACTSAIOTCS ¥ JApyrue (OpMbI M THIBI TEKCTOBBIX
NEePeKIINUeK B PaMKaxX MEXKYJIbTYPHOTO M BHYTPHUKYJIBTYPHOTO HAIIOTOB: ABTOAJLIIO3HA —
CCBIJIKa Ha COOCTBEHHBIN TeKCT — JIIoOUMBIN npuém B. HabokoBa, moBTopsirommecs odpa3bl —
oOpailieHue nucaTenel kK oOpa3am, CO3/1aHHBIM JAPYTUMHU aBTOpaMu, HanpuMep, oopa3 Yainba-
[aponsna B pomane A.C. [Tymkuna «Eprenunit Onerun». Llurara (ot nar. citare — Ha3pIBaTh) —
J0CJIOBHAsI BbIIEP)KKA U3 TEKCTa, TOYHOE BOCIIPOM3BE/IeHHe KaKoro-110o gpparMeHTa yyxoro
TekcTa (JIeKCH4eckoe, MeTpuueckoe, crpodudeckoe, honuueckoe) [S5, crp. 478]. Lumammwvie
3aenaeusi, B KOTOPBIX Kak Obl COBMEILIAIOTCS POJIM 3ariaBus u snurpada, Hanpumep: B. Kartaes
«beneer nmapyc onuHokuii», A. IlpucraBkun «HodeBana tyuka 3o1o0tas». Lluramusi — 310 He
COBOKYITHOCTb OTJEJBHBIX ITUTAT. B IuTanum pokaaeTcsi COBEpPIICHHO UHOLU CMBICT IMEHHO W3
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6CEBO3MOICHBIX Nepenjiemenull Pas3IuyHbIX LUTaT, 3TO MNPOCTPAHCTBO CXOKACHHUSA
BCEBO3MOKHBIX ITUTAT U LIUTALIH.

HNuTeprexer (0T mHTepTeKkcTyaJbHOCTh — TepMuH lO. KpucreBoil) — 310 cBoiicTBO
TEKCTOB, KOTOPOE BBIPAKAETCS B HATMUUU MEXKIYy HUMHU CBs3eH, Oiarogaps KOTOPHIM TEKCTHI
(MM MX YacTH) MOTYT MHOTMMH pPa3HOOOpa3HBIMU CHOCO0aMHU SIBHO WJIM HESBHO CCHUIATHCS
apyr Ha apyra. Unteprekct dpopmupyeTcs myreM oTéopa U MepeKoMOMHALIMN BCEX W3BECTHBIX
CyOBEKTY CMBICIOBBIX CTPYKTYp OINPEICIIEHHOTO CEMaHTHYECKOTo IIIaHa, KOorja B €ro
CO3HAHUU POXKIACTCA / TOSABISIETCS ONpeAeTEHHast aCCOUMAIHs, pa3pylatonas TpaauluOHHOE
BOCIIPHSATHE KaKoro-inbo ¢parmenta kynbTypel. M.M. baxtun u FO.M. JlotmMan noaxoaunu K
MHTEPTEKCTY, HCXOAS W3 «HAATEKCTOBOro» yHHBepcyma. «Kpome KOMMYHUKAaTHUBHOU
¢ynkunu, — numer FO.M. JloTMaH, — TEKCT BBITIOJHIET U CMBICIO00pa3yIOIIyt0, BBICTYMAs B
JAHHOM CJy4ya€ HE B KauyeCTBE IIaCCUBHOM YIAKOBKM 3apaHee JAHHOIO CMbICIa, a Kak
TeHepaTop CMBICIOB. <..> MUHUMaIbHO pabOTAIONIMI TEKCTOBBIA TIE€HEpaTop — 3TO HE
M30JIMPOBAHHBIA TEKCT, a TEKCT B KOHTEKCTE, TEKCT BO B3aUMOJECHCTBUU C IPYTUMU TEKCTAMU U
CEeMHOTHYECKOMU cpenoit» [3, ctp. 144].

®umuanus (ot nat. filialis — ceIHOBHUIT; CHHOHMMEL: npeeMcmeeHHoCmb acCoyuayus) —
3TO pPAa3BUTHE YErO-H. B NMPEEMCTBEHHOW CBS3HM, B MPAMOM 3aBUCUMOCTH. Duimanus uaeu.
@unmanus 3HA4CHUH CII0Ba.

TexeT B TeKcTe, KOT/Ia B MPOU3BEICHUN MOXET OBITH MCIIOJIB30BaH KAaKOW-THOO TEKCT
(mMcbMoO, TOKYMEHT) LiesIuKoM, Hanpumep, B noBectu A.C. Ilymkuna «J{yOpoBckuii» — Tekct
CyIeOHOTrO pelIeHus; Kpye umeHus 2epoes: «3aro untan Anama Cmurta // W Obul Benukwuii
3KOHOM...» (A Ilymxkun «EBrenuit Onerun).

Taxxe Henb3s 000NTH BHUMAHUEM U MPOCTOE BO3JCHCTBYE / BIMSIHME HA TUTEpaTypHOE
TBOPUECTBO  THCATENSI  MPeOuwecmeyiowux — MUupogo3spenuti, AU, XyIOKECTBEHHBIX
MPUHIUIIOB. [6, cTp. 367]

Hrak, kak MOXKHO BUIEThH, BCS JIMHEWKA TEPMUHOB He SIBIISIETCS CMHOHUMMYHOM, T. K.
OTpaXXaeT, 80-NepeaulX, pa3Hble TUIIBI U BUbI B3aUMOBIIUSHUMN, T€pepadOTKH U UHTEPIpPETALIH
TEKCTa,  B0-6MOpbLIX,  TBOPUECKOE  YCBOCHHE  HHOHAIIMOHAIBHOTO  JIMTEPATYpPHO-
XYJO’KECTBEHHOI'O OIIbITA TPOSIBIATHCS HA PAZHBIX YPOGHAX XYOO0IHCECHIBEHHOU CUCHIEMDbL
nucamensa. Tak, A. /luMa npuUBOIUT «psii MPUMEPOB MPSAMBIX BIMSHHUI: CEHTUMEHTAIU3Ma U
"amoctonbeckux" TenaeHuuil ydenus JK.-JK. Pycco na JLH. Toncroro; xomnozuyuu
MOHyYMeHTaJIbHOro  pomana JLH. Tosmcroro Ha  eBpOnEHCKYyr0  MpO3Y;,  aHMUYHO20
ANeKCaHOpUulicko2o cmuxa Ha TI0I3UI0 Pa3HBIX HAPOOB; BHYMPEHHE20 MOHO024 AHMUYHOU
Opambl Ha COBPEMEHHBIH pOMaH. 3a4acTyl0 KpyIHbIE JUTEpaTypHble (GUIYpbl OKa3bIBaIOT
BIIUSIHUE UO€0I02U4eCKUMU U NOTUMUYECKUMU 8033DEHUAMU, PULOCOPCKUMU KOHYEenYusamu 1
Jaxe o0pa3oM KU3HW» [yum. cM. 1o 2].

Taxxe pa3nuualoT U BHABI TEKCTOB, KOTOPbIE CTAHOBATCS UCMOYHUKAMU  JUIS
MENHCMEKCMOBLIX NEPeKIUUeK. & KOHKpemHoe npouszsedeHue (KaK HAIMOHAIbHBIE, TaK M
WHOSI3BIYHBIC JUUISI IUTHUPYIOIIETO aBTOpa TEKCThI); @ mMEopuecmeo Kakoro-nubo asmopa,
0CO3HaBaeMOE KaK HJIEHHO-ICTETHYECKasl IIEJIOCTHOCTh; &= onpedenieHHbie munvl Kylbmypbl,
OCMBICJICHHBIE KaK TEKCTBhI, 00JIaaroNie «McTOpruueckoit odme3HaunMoctbion (JI. T'un3Oypr)
U CBHITPABIIME BAXKHYIO POJb B CTAHOBJICHWW JAHHOW HAIMOHAIBHOW KYJIBTYPBI, e
cobcmeennas HAyuoHAaNbHAs KYIbmypd, OCO3HAaBaeMas Kak HEKUW TJI00ajdbHBIA TEKCT, Kak
cucTeMa MHU(POB U CUMBOJIOB; @ UHOA3bIYHAA K)IbMYPd, KaK €AUHBIA YHUBEPCAIbHBIA TEKCT

79



B Pa3HBIX €T0 8apuaHmax:. a) mugh — ocoObIi BUJ TEKCTAa-MCTOUHUKA; 0) MHOS3BIYHAS KYJIbTypa
KaK OIMO3ULUS «CBOEH», B NUXOTOMUHU «Mbl—OHW». Hanpumep: A. Ilymkun «llonpaxanus
Kopany», rae Kopan — He TOJIBKO TEKCT, HO ¥ BOILIOLIEHHE BOCTOYHOM, UCTAMCKOM KYJIBTYpHI,
MIPOTUBOINOJIOKHON xpucTHaHCcKol. «llepcunckue motuBbl» C. EceHnHa kak anemsnus K
9K30TUYECKON IIEPCUACKOH KYIbType» BOOOIIIE; B) «Ipyras» KyJIbTypa Kak JyXOBHO OJIN3KOE
Ha4ajo, KaK MCTOK COOCTBEHHOTO TBOPYECTBA, HANpUMEpP, AHTUYHOCTH B Jupuke O.
Maupgensmrama.

MeXKyNnbTYypHBINA JUAJIOT, PEATU3YIOUIUMNCA B XYJ0KECTBEHHOM TEKCTE YEPE3 pA3JIUUHbIE
TUTIBI U BUJBl MEKTEKCTOBBIX TEPEKINYEK, HUKOT/IAa He ObBaeT ciuydaiiHeiM. [Ipemmaras
OTCBUIKH K 9Y)KOMY / IpyroMy TEKCTY, ITUCaTellb BCera BeAET NUaIor C aBTOPOM TEKCTa: OH
VI TIOJIEMU3UPYET ¢ HUM, WJIH COJUIAPUZUPYETCS C TEMH UACSIMH U MBICIISIM, KOTOPBIE ObLIN
BBICKA3aHbI JI0 HEro, WIHM, 4TO OBbIBACT dYalle BCEro, NaéT HOB80e OCBEIIECHUE, TPOYTCHUE,
OCMBICJICHHE TeMaM, HJesM U mpobdieMaM. MEXKYIbTYpPHBIH AMAJIOT SIBISETCS CPEACTBOM
pacIIMpPEeHUs COAEPKAHMS IPOU3BEIACHUS, aKTyalIM3allMi HOBbIX CMBICIIOB U UHTEPIIPETALUI.

Wrtak, nuanor KyiabTyp — 3TO IPOHUKHOBEHHE B CUCTEMY LIEHHOCTEW TOW WJIM HHOMU
KYJIbTYpbl, YBaXXEHHE K HHM, MPEOJOJCHHE CTEPEOTHUIIOB, CHHTE3 CaMOOBITHOTO H
WHOHAIIMOHAIBHOTO, BEAYIINI K B3aUMOOOOTAIIEHUIO U BXOXKJICHUIO B MUPOBOU KYJIbTYPHBIN
KOHTEKCT. CrocoOHOCTh OJHOM KyJIBTYpPhl OCBAaWBaTh JOCTHDXKCHHS APYrod — OJIMH W3
HMCTOYHHUKOB €€ )KM3HEIEATEIbHOCTH.

[TonsiTHEe «MEXKYJIBTYPHOU NHUATIOT» MOMOTAaeT MAapKUPOBAaTh KYJbTYPHBIC MPOILIECCHl U
CIOCOOCTBYET MX HAYYHOMY OCMBICIICHUIO, T. K. B Ty4IlIel CTENIEHH OTPAXKAET, HE TOJIBKO CBS3U
XyJ10KECTBEHHOT'O TBOPUECTBA, HO U BCEH KYJIbTYPhI B LIEJIOM.
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Rezumat

Articolul evidentiaza aspectele teoretice ale studiului substantivului in lectiile integrate ale limbii si
literaturii ruse. Sunt luate in considerare functiile clasei specificate de cuvinte in text: crearea unitatii tematice;
asigurarea dezvoltarii temei; oferirea instrumentului de comunicare. De asemenea, sunt prezentate functiile
informative, estetice, emotionale si functia de transmitere a semnificatiilor profunde pe care substantivele le
indeplinesc in vorbirea artistica.

In general, materialul teoretic prezentat in articol ne permite s urmarim una dintre ciile de depasire a
formalismului Tn predarea morfologiei limbii ruse: studiul substantivelor sub aspectul functionarii lor textuale va
permite elevilor sa treaca de la sistemul lingvistic la text si de la acesta la propriul discurs coerent.

Cuvinte-cheie: substantiv, limba si literatura rus, text, discurs artistic, functie de formare a textului.

Abstract

The article highlights the theoretical aspects of studying the noun during the integrated lessons of Russian
language and literature. The functions of the specified class of words in the text are considered: creating the
thematic unity; ensuring the theme development; offering communication tools. Also informative, aesthetic,
emotional functions and the function of conveying deep meanings that nouns perform in artistic speech are
presented. In general, the theoretical material presented in the article allows us to trace one of the ways to
overcome formalism in teaching the Russian language morphology: studying nouns in the aspect of their textual
functioning will allow students to pass from the language system to the text and next to their own coherent speech.

Key-words: noun, Russian language and literature, text, artistic speech, text-forming function.

CoBpeMeHHbIE YYEHBIC-METOAUCTBI U YUUTENS-MPAKTUKA YKa3bIBAIOT, YTO MPOIECC
u3ydeHuss Mopdoyiorud B 0011e00pa30BaTeIbHONW IIKOJE TPOJOJKAET HOCHTH UYEPTHI
dopmanu3ma. Ydammecss MEXaHMUYECKH 3ayYMBAIOT TEOPUI0, MHOTHE S3bIKOBBIC TMOHSATHUS
OCTaloTCA [ HUX JIMIIb 3BYKOBOW OOOJOYKOHM, JHMIIEHHOW CMbIcia. Bmecto pa3Butus
JIOTUYECKOTO MBIIIJICHHS, TTOHUMAHUS B3aWMOCBSI3M U OCOOEHHOCTEH MpOSBICHHS SI3bIKA,
A3BIKOBBIX SIBIEHUHM B pEYM MPOUCXOJUT HAKOIUIEHHWE CIy4YalHOW, OTPBIBOYHOM U
HEOCMBICIIEHHON uHMoOpMmanuu. B pe3ynbrare ymMeHHe CTPOUTH CBSI3HOE MOHOJOTHUYECKOE
BBICKA3bIBAHUE HA OMNpEJCICHHYI0 TeMy (B TOM 4HCIe MOP(}OIOTUYECKYI0) OCTaeTcs
HEpa3BUTHIM. B TakuxX YCJIOBHUSX CTAaHOBHUTCS HEBO3MOXKHBIM Ha OCHOBE Mopdoaoruu
00€ecTeunTh S3BIKOBOE Pa3BUTHE JMYHOCTH, TO €CTh OOYYHTh NIKOJBHUKOB «CBOOOIHO,
MPaBUJILHO, BBIPA3UTENIBHO TOBOPUTh W MUCATh HA POJHOM s3bIKe» [4, c. 7], 4TO sBIAETCH,
cornmacHo Kyppukynymy-2019, onHoit U3 Benymux 1eneil yaeoHoro mpeaMera «Pycckuii s3bIk
u nureparypa». Cka3zaHHOE BBIABUTAET TMPOOIEMy HU3YYeHHS B THMHA3MYE€CKOM 3BEHE
MOP(}OJIOTHH B PsiJl aKTYaIbHBIX BOIIPOCOB peain3aliiu 00pa3oBaTeIbHOTO Mpoliecca.

Meroanka u3ydeHuss Mopdojioruu Obljla W OCTaeTCs MPEIMETOM BHHUMAHHUS MHOTHX
METOAWCTOB M JUHTBUCTOB. [IpoGnema QopMupoBaHUS S3BIKOBBIX W PEUEBBIX YMEHHH H

81



HABBIKOB, MTOCPEACTBOM Pa3BUTHUS PEYM TOYHOM, OOTaTo#, BBHIPA3UTENHLHOW U CTUIUCTHUYECKH
QG epeHIIMPOBAHHON B IPOIIECCe U3YUSHHS TPAMMATUKHU MPHUBIICKIa BHUIMAHUE YYCHBIX elIé
B XIX cronerun. Tak, Mmeroguct pycckoro si3pika u aurepaTtypsl B. SI. CroroHuH oT™Meuan, 4yTo
«ydJauiyecsi TpaMMaTHKy 3HAIOT, a SI3bIKa HE 3HAIOT, 34 [PAMMAaTUKON HE BUAAIIN SA3bIKA; CKAXYT
BaM BCE€ TIpaMMaTHYeCKHe IpaBWjia, a pa3iuuyuTh JBa CJIOBa IO YHNOTPEOJICHUIO
3aTpyaHstoTCA...» [6, ¢. 343-344]. Torna xe, B XIX B., ObUT HAMEYEH OJMH U3 MyTEH PEIICHUS
JaHHoW mpoOiembl. KpymHeWmuid pycckuid  (DUIIONOT, OCHOBATElb HAyYHOW METOIUKH
npenoaaBanusi pycckoro sizeika @. WM. BycnaeB B Tpyne «O mnpenojaBaHUM OTEUECTBEHHOIO
A3blKa», BbINIEANIEM B CBET B 1844 r., peKkOMEHI0Bal M3y4aTh POAHOM (PYCCKMii) SI3bIK B
IIKOJIE Ha OCHOBE JIYUIIMX 00pa3loB XYA0KECTBEHHON JIUTEPATyphl U (OIBKIOPA, CTPEMHUTHCS
AKTUBU3MPOBATHh MBICIIMTEIIBHYIO JEATEIbHOCTh LIKOJIBHUKOB B XOJI€ aHajau3a INPUMEPOB U
U3y4eHHs] TPAMMATHKH, IPUIEM 00ydeHHE TpaMMAaTHUKE OH CBS3BIBAJ C YTCHHEM U aHAJIU30M
tekcra. [loucku myreil mpeoponenust ¢popMain3mMa B MPENOJaBaHUU TPAMMATHUKH S3bIKa (B
yacTHOCTH, Mopdonorun) orpaxkeHbl B pabotax K. JI. Ymmuckoro, M. H. CkaTkuHa,
U. 5. Jlepuepa u ap. B nawane XX B. Bompochl OOyueHUS pPycCKOMY (POJHOMY) S3BIKY
UCCJIENOBAIMCh TAaKUMU BUIHBIMM Y4€HbIMH, Kak @. D. dopryHaro, A. A.lllaxmaTos,
A. U. Co6onerckuii, H. K. Kynsman, JI. B. Illep6a, 1. A. Boxysn ne Kyprens u ap.

B HacTosiliee BpeMeHS METOJMYECKOW HayKOW HAKOIUICHBI Pa3HOOOpPa3HbIE METOIBI U
npuéMbl  00y4deHHs MOpP(OJIOTHUH, B TPAKTHKY NPEMOAABaHUS BHEIPCHBI 3()PeKTUBHBIC
cpenctBa OOydYeHHMs W HECTaHJApPTHBIC OpraHm3aloHHbie ¢opmbel [5]. B paborax
coBpemeHHbix MetomucTtoB (O. B. AnekceeBa, B. B. babGaiinesa, H. A. HnmonuTona,
H. 1O. llIsenoBa, 3. @. FOcymnosa, A. JI. Jeiikuna, JI. I'. JlapuoHoBa) SIBHO MpOCIEKHBACTCS
MBICIIb O TOM, YTO OM NPOOYMAHHOU CUCMEMbl 0OVUEeHUS YACMAM pedl 3d8UCUM NPABUTbHOE U
ymecmHoe ynompebnienue ux 6 pedu, a UMEHHO: peub UAET O COCIMHEHUU JIMHUN U3y4CHUS
A3bIKa U peud. lleHHble JIMHIBOMETOANYECKUE PEKOMEHAAIMU MPUMEHUTEIBHO K H3YYEHUIO
UMEHHU CYIIECTBUTEIBHOIO — «TpaMMmaTHueckoro crepxHs umén» (B. B. Bunorpamos) —
IIPEJICTABJICHbl B HCCIECJOBaHMIX poccuickux yd€Hblx A. B. /lynHukosa, A. B. Tekydesa,
JI. TI. ®enopenko, B.II. Ozepckoii, JI. A. Tpoctenuosoii, B. A. boropoauikoro, KoTopsle,
ONKCHIBAs MMEHAa, 0c000€ BHHUMaHHME OOpalalOT Ha rpaMMAaTHYECKUEe KaTeropuu, Haubosee
TpYAHBIE JJI1 U3Yy4eHHUs (KaTeropuu OAYIIEBIEHHOCTH / HEOJYyIIEBICHHOCTH, poja, 4Yucia,
najexa).

BMmecte ¢ TeM M B JMHIBUCTHKE, U B JIMHTBOMETOJMKE OTKPBITBIM OCTa€TCsl BOMPOC
WCCJIEN0BAHUS UMEH CYLIECTBUTENIBHBIX B ACIEKTE MX TEKCTOBOI'O (i)YHKIII/IOHI/IpOBaHI/ISI4, 9TO
OCOOCHHO AaKTyallbHO HJisl TPENoJaBaHMs PYCCKOTO fA3bIKa M JUTepaTypsl B Pecmybmuke
MongoBa. B COOTBETCTBUM C COBPEMEHHOH HAIIMOHAIBHON 00pa30BaTENbHONW MOTUTHKOM
OCHOBHOM MOJXO0J K U3YYEHHIO YKa3aHHOI'O Kypca OCHOBAH Ha MPUHIMIE UHTErpauuu [4, c. 4].

OTO mpenanonaraerT COM3Y4eHHE pPYCCKOTO s3blKa U JUTEPATYphl U JUKTYET
HEO0OXOUMOCTh CUCTEMHOT'O OTPa)KEHUS B Mpoliecce MPEenojaBaHus/u3yuyeHus TaHHOTO Kypca
CBSI3M MEXJY TEKCTOM XYJI0’KECTBEHHOTO INMPOU3BEACHUS M U3Yy4aeMOW CHUCTEMOH PYCCKOTO
s3pika. CoriacHo AucHUIUIMHapHOMY KyppuKymymy 1o pycckoMy si3bIKy U autepatype (2019)

0 MPUMEHEHUH (YHKIIMOHAIBHOIO IMOJAX0/a, MPEANOJIararollero paccMOTpeHrue (yHKIIMOHAIBHBIX
MPU3HAKOB TI'paMMaTHYECKUX €IMHHUIl B CTPYKType TekcTa, cM. B paborax O. B. Anekceeroid,
M. M. baxtuna, H. A. Hnnonmurtosoit, JI. A. Xomsxosoit, JI. 1. Bemnuko, A. II. Epemeenoii,
A. 10. Kynanosoit, JI. 3. llakuposoii, 3. @. FOcynoBoii u ap.
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B TUMHA3MX C PYCCKUM S3BIKOM OOy4YeHMs OCYLIECTBISETCS NpeaMeTHas uHTerpauus. Ha
KaKJIOM M3 IUIAHUPYEMBIX YPOKOB OHAa peaM3yeTcsi Ha 0a3e OJHOIO U3 HHTETPUPYEMBIX
IPEMETOB KaK BEIYIIEro, MPH 3TOM «JIMTEPATypHBI MaTepual sBisercs (GpyHIaMeHTOM, Ha
OCHOBE KOTOPOTO pealu3yIOTCS BCE 3aJauyd, IUIAHHpPYyEeMble B paMKax HWHTErpaTHUBHOIO
noaxoxa» [4, c. 137]. Hdpyrumu cimoBamu, paboTa BeaeTcs B ABYX HampaBieHusxX. llepBoe:
U3y4YeHUE fA3bIKa CTPOMUTCA Ha MarepHuale XYHAOXKECTBEHHBIX TEKCTOB IPOU3BEIACHMUIA,
M3Yy4aeMbIX MapajulesIbHO C S3bIKOBOM TEMOM, a TakXKe JINTePaTypPHO-KPUTHUYECKHX CTaTei o
TBOpPUECTBE InUcaTeNed (TO €CcTb TEKCT MCIHOJIb3YeTCs B KAuyecTBE JUAAKTHUYECKOTO,
pa3gaToyHOro MaTepuana, JAWKTaHTa, W3JI0XKEeHUs). Btopoe: B mporecce u3ydeHus
JUTEPATYpHOTO0 IPOU3BENEHUS 0CO00€ BHHMAHUE YAEISAETCS aHaIU3y €ro s3blka (JIEKCHKH,
CHHTaKCHCa, H300pa3uTEeNbHO-BBIPA3UTENBHBIX CPEICTB, a TaKXke LeJIeco00pa3HOCTH,
YMECTHOCTH U 3HAUEHHUIO HCIOJIb30BAHUS B TEKCTE S3BIKOBBIX CPEICTB BCEX YPOBHEH).
CucreMaTH4eCcKHil S3BIKOBOM aHallU3 TEKCTa MO3BOJIUT IWIKOJIbHUKY IOJYYUTh 3HAHUS O
mpaBUJIaXx YHoOTpeOJIeHUsI rpaMMaTHYeCKUX (OpM MacTepaMH CJIOBa — MUCATEISIMU, U CO3/acT
HeoOXoauMyr0 0a3y [ns OCO3HAHHOrO BbIOOpa CcIO0BOGOPM MpH  MPOIYLHUPOBAHHUU
COOCTBEHHOTO TEKCTa (B TOM YHCJIE TBOPUYECKOU PabOTHI).

Kak yka3plBaloT METOJUCTBI, 3HAKOMCTBO C (YHKIIMOHAJIbHBIMU XapaKTEPUCTHUKAMU
UMEH CYIIECTBUTEIbHBIX B THMHA3UUYECKOM 3BEHE PEKOMEHIYETCSI OCYILECTBIISATh AapaJUIEIbHO
C YCBOGHHEM JIEKCHKO-TpAaMMAaTHYECKMX Npu3HakoB. llemecooOpazHo Ha Mmarepuaie
XYyJ0’)KECTBEHHOI0 TPOU3BEACHUSI JIEMOHCTPUPOBATH OCOOEHHOCTH YHOTPEOJIEHHUS JIaHHOTO
KJlacca CJOB B TEKCTE, a TakKKe BBECTH IOHATHE «TEKCTOoOOpasyromias (QYHKIUS». YUET
TEKCTOOOpa3yrolieid pOJU CIIOB pPa3HBIX YacTed peud MO0 TMpaBy CYHUTACTCA OJHUM U3
BOXHEHIIMX  YAaCTHOMETOJAMYECKUX TMPUHIUIOB 0O0ydeHHs pycckoMmy s3bIKy. Ilox
TeKkcTooOpasyromei GpyHkuuen equHull A3bIKka, kKak ykasbiBaeT H. A. UnmnonurtoBa, aBTop psiaa
paboT Mo MeToauKe M3y4YeHHs T'PAaMMATHUKU B IIKOJE, «CJeNyeT MOHMMAaTh MX CIIOCOOHOCTDH
y4acTBOBaTh B CO3JaHUM TEKCTa, UX CIIOCOOHOCTb «CTPOMTHY» TEKCT, CBA3BIBATH BOEAMHO BCE
€ro YacTH U OTJENbHbIE NMPEAJIOKEHNS C YU4ETOM KOMMYHUKAaTUBHOTO HaMEpEHMsI, LEIbHOIO
CMBICJIa, O0OIEero 3amMmbicia — BceX (AKTOpOB, OOYCIOBIMBAIOIIMX €ro CO3JaHUE WIIH
uHTepnperanuo» [2, c. 125]. Tak, HanpuMep, ydanigecsi MOTYT 3HaTh OINPEAEIECHUE MUMEHHU
CYIIECTBUTENILHOTO, 00IIee KaTeropHajlbHOE 3HAUE€HUE JAHHOTO Kjacca CJIOB, YMETh OTHOCUTb
CIOBa JIAaHHOM 4YacTH pe4Yd K ONpPEIEIEHHOMY JIEKCMKO-TPaMMaTHYECKOMY pas3psny,
ONpEAENATh UX POJ, YMCIO, MAJekK, MPAaBUIBHO CKIOHATh M T.X. OIHAaKO Npu 3TOM HE
IIOHMMATh, KaKYyIO POJIb OHM BBIIIOJIHAIOT B TEKCTE U, 1AJIEE, HE UCIIOJIB30BaTh UX BO3MOXKHOCTU
IPU COCTaBJIEHMM COOCTBEHHBIX BbICKa3biBaHMM. OTclola BO3HHMKAeT HEOOXOAMMOCTh B
IpoLecce MPEeNoJaBaHUs/U3yUeHUs] HMEHU CYLIECTBUTEIBHOTO Ha OCHOBE M3y4yaeMoro
MaTepuaia, Ha KOHKPETHBIX TIpUMepax TIOKa3blBaTh, KaK CJI0OBa JIaHHOTO Kjacca
(YHKIIMOHUPYIOT B XYIOXKECTBEHHOM  TEKCT€, TO €CTh  JIEMOHCTPUPOBAaTh  HX
TEKCTOOOPA3yIOIIYIO () YHKITHIO.

B cBsI3u ¢ 3TUM OTMETUM HEKOTOPBIE BaXKHBIE, HA HAIll B3IJISAJl, TEOPETUUECKUE ACTIEKTHI.

Wms cymecTBuTenbHOE — Hanbosee 3HaYMMasi B TpaMMaTHUECKOM IIJIaHE 4acThb Peud U
[0 TpaBy 3aHUMAaeT BaKHEWIIee MECTO B COCTaBe MOP(OIOTHYECKHX PECYpPCOB PYCCKOTO
A3blKa. ITO OOYCJIOBJIEHO CEMaHTUYECKMMHU CBOICTBaMHM JAaHHOIO KJjacca CJOB, HX
KOJIMYECTBEHHBIM NpeoONalaHueM HaJ JPYTMMU YacTIMU DPEYH, BBICOKOM YaCTOTHOCTBIO,
Ooratoif cHUCTEMOW TrpaMMaTHYeCKUX KaTeropuil U MOTEHLUUAJIbHBIMU H300pa3UTENbHO-
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BBIPA3UTEILHBIMA BO3MOKHOCTSIMH. B COBpEMEHHOMW IKOJIHHOW IpaMMATHKE B OIpEICICHUH
UMEHU CYIIECTBUTEIBHOTO BBIACISIOT TPU €T0 CTOPOHBI: CMbICI08YI0 — 0003HAYACT MPEAMET H
OTBEYaAET Ha BOMPOC kmo? WIN umo?, Mopghonocuteckyro — o0naiaeT npu3HaKaMu poja, Ynucia
U TaJieKa U CUHMAKCUYECKYI0 — B TIPEIJIOKCHHHM dYallleé BCEro OBIBACT TMOJJICKAIIUM WIIH
nonosaenueM (. O. Pozentans, II. A. Jlekant, B. A. benomankosa, A. A. KambiHiHA).

OcBemas cnenupuKy W3yd4eHUs JAaHHOTO KJIacca CJIOB, METOIMUCTHI MOAYEPKUBAIOT, YTO
YCBOGHHE TpaMMAaTUYECKHX KAaTerOpU HWMEHHM CYIIECTBUTEIBHOTO ITOMOTAeT y4YalluMCs
OBJIAJICTh 3aKOHOMEPHOCTSIMU YIOTPEOJICHUsI APYTUX (MMEHHBIX) YaCTe pedr. ITO CBS3AHO C
ONHOM w3 ocoOeHHOCTe WMEH CYIICCTBUTEIBHBIX, 3aKIIOYAIONICCs B TOM, 4YTO B
CJIOBOCOYETAaHUU OHM YaCTO CTAHOBATCA TJIaBHbIMU cioBamu. [Ipu corimacoBaHuum HMeHa
npuiaratejabHble, MOPSIKOBBIE WMEHA YHCIUTEIbHBIE, HEKOTOPBIC pa3psabl MECTOMMEHUH,
UMEIOINE TPU3HAKH TPUJIAraTelIbHBIX, TPHYACTHS SBISIOTCS 3aBUCHMBIMU  CIIOBAMH.
Ha3BaHHBIE BBIIIE YaCTH PEYM OKA3bIBAIOTCS B TOH ke (opMe, YTO M MMs CYIIECTBUTEIHHOE,
ynogo0isisich eMy B poje, uucie u manaexe. [loMumMo 3TOro, MMeHa CyIIECTBUTENbHBIC B
COCTaBe rpaMMAaTUYECKON OCHOBBI YIPaBIAIOT U ¢opMamu riiaroioB. OT KaTeropuii yucia u
pOJia UMEHH CYILIECTBUTEIBHOTO-TIOIJIEXKAIIET0 3aBUCUT OKOHYAHHE TJIar0oJ0B-CKa3yeMbIX.

He MeHee BaXHO YYHTBHIBATH CMBICIOBYIO CTOpPOHY. VIMeHa CyIIeCTBUTEIbHBIC
3aKJII0Yal0T B ce0e MpeaMEeTHbIE 3HAuYeHMs, 0€3 KOTOPHIX HEBO3MOXHO BBIPAKEHHUE MBICIH,
MO3TOMY UWX HCIIOJB30BAHUE SIBJISETCS O0O0S3aT€NbHBIM  YCIOBHEM BCAKOM  peueBOM
JESATEIIbHOCTH. YTOTpeOJieHue MMEH CYIISCTBUTEIBHBIX B CPaBHEHUHU C JPYTHUMH YaCTSIMH
peuu 3aBUCUT OT COJIEP>KaHUsl TeKCTa, ero (PyHKIIMOHATHHO-CMBICIIOBOTO THIIA PEYH, CTHUIEBON
MIPUHAJIC)KHOCTH, OCOOCHHOCTEH CJI0Ta, 3aMbICjia ITUCATENs U T. 1.

B Texcre uMeHa cyliecTBUTEIbHbIC BBIMOIHSIOT CIEAYIONUE (PYyHKIIUH:

*  CO3JIaI0T TEMAaTHYECKOE SIMHCTBO TEKCTA;
*  00ecreYnBaIOT Pa3BUTHE TEMbI TEKCTA;
*  HCHOJIB3YIOTCS KaK CPEJICTBO CBSA3U MPEITIOKECHHIM.

1. Tematudeckoe eIMHCTBO TEKCTA CO3AAETCS TTOYMHEHHOCTHIO €r0 COJIEPIKAHUS TEME U
OCHOBHOU MbICH. «[IpOBOTHUKAMH» TEMBI TEKCTA SIBIISIOTCS «IIOHATUWHBIC Y3JIBI TCKCTa»
(H. C. Banruna) — o510 KmoueBble (omopHble) cinoBa. OHHM  «oOpa3yloT CHCTEMY,
OTIPEICTISAIONIYI0 BCE COIEp)KaHWE U TMOHATHIHOE BOCHpUSTHE TeKcTa». JlaHHBIe cloBa
«CEMaHTUYECKH 3HAYMMBbI», TaK KaK «CaMU 10 cebe yKe HeCyT OnpeIeIeHHOe coaepkanue» [1,
c. 251]. B TekcTe onopHbIE CI0BA 3aHUMAIOT KOMMYHUKAaTHBHO 3HAYUMBbIE TIO3HUIIMU, Ollarogaps
YeMy B YCTHOW pEYd OHH BBIACNSIOTCS JIOTUYECKUM ynapeHuem. Ompepensioliee 3HAYCHHE
IpH 3TOM HMEeT OOpalleHHe K KOHKPETHOMY (DYHKIMOHAIBHO-CMBICIOBOMY THITY PEYH
(omcaHUIO, TOBECTBOBAHUIO, PACCYKICHHIO). Tak, B TEKCTE-OMMCAHUN OTIOPHBIMHU SIBIISTFOTCS
HAUMEHOBAHHS TMPEAMETOB W WX TPU3HAKOB, B TOM WYHCJIE TIPOIECCYATbHBIX, HMEHA
CYIIECTBUTEIILHBIC CO3JAIOT TPO3PAYHBIA ACCOIMATUBHBIN pPsJ; B TEKCTE-IIOBECTBOBAHHH
OTIOpHBIE CJIOBa (MMEHa CYIIECTBUTEIbHBIC) HA3bIBAIOT YYACTHUKOB COOBITUN, ACUCTBUS U
MpeIMEeThl, C HUMHU CBSI3aHHBIC, B TEKCTE-PACCYKICHHH OMOPHBIMH SIBIISIOTCS TJIAroJibHbIE
JICKCEMBI CO 3HaUCHHEM OOBSICHEHUS U a0CTPAKTHBIC UMEHA CYIIECTBUTEINbHBIC |3, ¢. 3].

2. XapakTtep TeMbl ()KMBOE CYIIECTBO WM KOHKPETHBIM MpEeIMEeT; OTBIICYCHHBIE
MPU3HAKW, CBOWCTBA, JICHCTBUS;, HAy4YHBIC TIOHATHS WJIH SBJICHHS) PETYJIUPYET BBIOOP
SI3BIKOBBIX CPENICTB NJisi €€ MPENCTaBICHUS Ha Pa3HbIX ydacTKax Tekcra. Bemymryro poib B
MPOIIECCE Pa3BUTHSL TEMBI TEKCTa WTPAIOT MMEHA CYIIECTBHTENbHBIC, YTO OOYCIIOBIEHO HX
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KaTeropuallbHBIM 3HA4eHHEM — 3HAue€HUEM NpeaMeTHOCTH. lVIMeHa CyliecTBUTENbHBIC
HA3bIBAIOT:
* KHBBIX CYIIECTB (uenosex, auca, Copus), Ml (nucamenb, 1EMUUK, YUUMELDb);
* KOHKPETHbBIC TMPEAMETHI (nopmpem, Kapmuna, Kabunen) ¥ WX COCTaBHbIC YaCTH
(kpvruuxa, ono);

*  pasIu4YHbIE BellecTBa (cepebpo, 180, mMacio),

*  OTpE3KU BPEMEHHU (OeHb, CYMKU, 8eK, KAHUK)IbL);

*  CBOICTBA U KA4eCTBa (KpACHOmMA, CMENOCMb, NPUMBOPCME0);

= JIEWCTBUS M COCTOSHHS B OTBJICYCHHUHU OT UX NMPOU3BOAMTENCH (ysemenue, xoovba,

bee, 6onesny);

*  OTHOILICHHS U YYBCTBA (C653b, 3A8UCUMOCTb, 3A6UCIb, PEEHOCTD);

*  CcoObITHS, (DAKThI, CUTYALMH (HABOOHEHUE, BOUHA, NONCAD);

*  SIBIICHUS TIPUPOJIBI (2po3a, padyau, memen);

*  PACTCHHS U KUBOTHBIX (KIEH, KOJIOKOIbUUK, Me0B8eOb, OCH);

* CBOICTBAa U KOJIMYECTBA B OTBJICYCHHH OT UX HOCUTEJEH (npazoHocms, donecoma)

U T.1I.

CrnenyeT Takke OTMETUTh, YTO UMEHA CYIICCTBUTEIbHBIC, CBI3aHHBIC C TEMOH TEKCTa,
UTPAIOT BAKHYIO POJIb B €0 KOMIO3WIIMOHHOW opranm3amuu. [llupora pacKphITHS TEeMBI
TEKCTa 3aBUCUT OT HaOopa mojareM (MHUKpPOTEM), KOTOPBIE TaKXKe PEAM3YIOTCS HMECHAMHU
CYyLIECTBUTENbHBIMH [3, ¢. 9]. Hanpumep,

Tuzpénok coenancs unenom Haweu cemvu. OH 3aMemHO 8bIPOC, HAOPANCA CUTbI,
yveepenHocmu. Jleuxcenus e2o Ovliu ewjé no-0emcku HeyKINiCU, HO UH020d CMAHOBUNUCH
80py2 0YeHb OLICMPBLIMU U TOBKUMU.

Lllepcmy 61ecmena u nochunacsy, kaxk oapxam. OHa OvLIa 3010MUCNO-KPACHO20 Y8ema C
apkumu 4eprvimu norocamu. Ilonocet 0oxoounu 0o sxcusoma. Kueom 6wl ceemno-cepwiii, 6e3
nonoc (I1o O. Ileposckoti).

3. Pa3BuTHe MBICTU-TEMBI CO3/1AETCS HAMEPEHHEM aBTOpPa B KAXKIAOM IOCIETYIOIIEM
MIPETIOKEHUH, OMUPAsCh Ha CMBICI MPEIIIECTBYIOIIET0, cO00aTh HOBYIO HHGPOpMAIHIO 00
U3BECTHOM. Takoe HaMepeHHe MOXKET OCYIIECTBISAThCS Mo-pazHomy. Cpenu GdopMaibHBIX
CPEICTB CBSI3U TMPEANIOKEHUH B TEKCTe NPUMEHUTENBHO K UCIHOJIb30BAHUIO HMEH
CYIIECTBUTENBHBIX MOKHO BBIJEIUTD:

* JIEeKCHYECKHE TOBTOPHI, TO €CTh HAMEPEHHOE TIOBTOPEHHUE OJHOTO M TOTO K€ CJIOBa MU
CJIIOBOCOYETAHMSI JJI1 YCHJICHUS SMOIMOHATBLHOCTH, BBIPA3UTEILHOCTH BBICKA3bIBAHUS.
Hanpumep, B cHe 3eMHOM MbI menu, menu... / JKXuzab — urpa teneu, / Psg manékux
otpaxxeHuii / Beuno cBeribix el (Bnagumup ConoBbEB);

* CHHOHMMHYECKHE 3aMEHBI, B TOM YHUCJIC KOHTEKCTYyaIbHBIC;

*  CIIOBa-CHHOHUMBI;

= CJIOBa, CBSI3aHHBIC POJO-BUIAOBBIMH OTHOIICHUSMU (depeso — Oepéza, nmuya —
JAcCmoyKa);

*  CJIOBa OJIHOM TEeMaTUYECKOU TPYIIIBL.

TakuM o00pa3oM, MpeIMETHOE 3HAYeHHEe HMEH CYHIECTBUTENBHBIX ONpPEIENsIeT WX
BRXHYIO POJIb B CO3JIAaHUU TEMATHYECKOTO €IMHCTBA TEKCTA, 00CCIICYCHUH PAa3BUTHSI €TI0 TEMBI
U CBSI3H B HEM TIPETOKCHHIM.
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Kak oTmeueHo Bbille, ynoTpediecHHEe UMEH CYIIECTBUTEIbHBIX B CPABHEHUH C JAPYTUMH
YaCTSMH PEYX 3aBUCUT OT CTHJICBOW MPUHAIECIKHOCTH TeKcTa. OCOOEHHO BEIMKa MOTPEOHOCTD
B YaCTOM OOpaIIeHWH K MMEHAM CYIIECTBHUTEIBHBIM B KHUMCHHIX CMUIAX — O(QUIHAIBHO-
JIeIOBOM, HAay4yHOM, IYOJHUIMCTUYECKOM (B HMX IOCTOSHHO BO3HHMKAe€T HEOOXOAUMOCTh INpH
HalMEHOBAHUU YUYPEXJEHUH, JIML, NPEIMETOB JEeATeNbHOCTH JIIOJEeH, UX IeHCTBUI, yacTo
0003HauaeMbIX 3/1eChb OTIJIAroJbHBIMU CYILECTBUTEIbHBIMM). MMeHHolU Xxapakmep peuu B
KHIKHBIX CTMJISIX CO3JaeTcsd W Ojaronaps paclpOoCTpaHEHHOH B HUX 3aMEHE IJIaroJbHOTO
CKa3yeMOro IJIaroJbHO-UMEHHBIM COYETaHHUEM, IOBTOPEHUEM OJIHUX U T€X K€ HAUMEHOBaHUM,
4T0 0OYCIIOBJICHO CTPEMJICHHEM K TOYHOCTH, OTKAa30M OT ymoTpeOieHuss MecTouMeHHi. Bcé
3TO JAET OCHOBAHUE YTBEPXKAATh, YTO HMMs CYLIECTBUTEIBHOE I'OCIOACTBOBYET B KHMKHBIX
(YHKINOHATIBHBIX CTUIISIX, U TOJIBKO B OTJEJIBHBIX KaHPaX MyOIUIIMCTUKUA OHO YCTYIAeT CBOM
MO3ULMH [J1aroily, IpUBHOCAILLEMY B pe€Ub COOBITUIHBIN XapaKTep.

B XynoxkecTBeHHOM peuM, KOTOpass B LEJIOM XapaKTepU3yeTcs 3HAYUTEIbHBIM
COKpAIllEHUEM KOJIMUYECTBA UMEH CYIIECTBUTENbHBIX, BHITECHAEMBIX IJ1arojaMu, IpearnoYTeHIe
Te€X WIM HMHBIX YacTell pedd, Kak IpaBHJIO, CBSI3aHO C TBOPYECKOH yCTAHOBKOM aBTOpA,
peLICHHEM KOHKPETHBIX CTUJIMCTHYECKHMX 3aJady. B  XyJoKecTBEeHHOW pedyd MMEHa
CYIIECTBUTENILHBIC BBIITOJIHSIOT CIEAYIOMUe (PyHKINH:

*  uHPOPMATHUBHYIO,

*  3CTETHYECKYIO,

*  SMOIMOHAIbHYIO,

*  (YHKUHIO IIepesjau IITyOMHHBIX CMBICIIOB.

Hnpopmamusnas GyHKuMs 00yCIIOBIIEHA NPEAMETHOCTBIO MMEHH CYIIECTBUTEIBHOIO:
CJIOBa JAHHOIO Kjacca HecyT MH(POpMAlMI0O O CaMOM Ba)XHOM — O MHpeE, Tepoe, Bellax MU
SBJICHUSIX.

Ocmemuyeckumy QYHKIUSIMA O0JIAAAIOT T€ SI3BIKOBBIC E€IUHHIIBI, KOTOPHIE CIIOCOOHBI
OKa3bIBaTh 3CTETHYECKOE BO3JCICTBHE Ha ueloBeka Kak azapecara peud. CylHOCTb
ACTETUYECKUX (PYHKIMH S3BIKOBBIX CPEJICTB COCTOMT B TOM, YTO HX MCIIOJIb30BaHHE B peuu
(TekcTe) BBI3BIBAET B UEJIOBEKE YYBCTBA, OLYILIEHUS, 00pa3bl, CBSI3aHHBIE C MPEACTABICHUSIMU
00 3CTETHUECKOM Hjeaje. DTO MPOJUKTOBAHO M CBOMCTBAMHU CaMMX S3bIKOBBIX JJIEMEHTOB, U
XapakTepoM HX YINOTpeOJeHUs, a HMMEHHO HOBU3HOM, 0O0pa3HOCThIO, IUIACTHYHOCTHIO,
CHOCOOHOCTBIO aJIEKBATHO BOIUIOIIATH TBOPUECKHUE MHTEHIIMU TOBOPSILIETrO WK MUIIYIIEro [7,
c. 74-78].

OCTEeTUYECKUE PECYPCHI, HANPUMEP, I'PaMMaTHYECKOIO poJa MMEH CYIIECTBUTEIBHBIX
peanu3yercss MpH MCHOIb30BAaHUM HMX B cocTaBe (GUIyp pedd (MpU MIMPOKOM MOHUMaHUHU
JTAHHOTO TEpPMMHA): MeTa(op, METOHUMHUH, CUHEKAOXH; MPHU CO3JaHUU Nepudpasbl, UPOHUH,
CpaBHEHHs, Tpajialliy, KaJamOypa, OKCIOMOPOHA, aHTUTE3bI) °,

Omoyuonanvras QYHKIMS pean3yeTcsl MOCPEICTBOM MCIONIb30BaHUS CHUHOHHUMOB U
OOJBIIOr0 KOJMYECTBA PAa3HOOOpPa3HbIX (OPM HMEH CYIIECTBUTEIBHBIX, MO3BOJISIOIINX
nepeJaTh CaMble TOHKME OTTEHKH YyBCTB U OTHOLIEHHH.

® Pa3snuuHble TPAKTOBKH JTOH MpOGIeMbl MOJYYMIH OCBelleHHe B paborax B. B. Bumorpamosa,
A. H.I'Bo3nesa, {. U. I'mna, A. U. Edpumona, JI. B. 3ybosoii, U. A. HMonosoii, B. II. KoBaiuesa,
JI. B. lllepOm1, P. O. SlkoGcona u ap.
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Dyukyua nepedauu 2nyOUHHLIX CMBICIO8 OCYLIECTBISIETCS OTBJICUEHHBIMH HMEHAMU
CYIIECTBUTEIILHBIMHU. VIMCHHO OHM NEPEaloT CaMble CJI0KHBIC CMBICIIBI, TO3BOJISIIOT PACKPHITH
CYIIHOCTb OBITHSI, SMOLIUI TePOEB, 3aMbICEI aBTOPA.

Takum 00pa3om, omHMM W3 IyTel MpeojosieHus (Gopmanu3Ma B HPOLECCe H3YUCHHUS
MOp(GOJIOTUH  PYCCKOTO  sI3bIKa, B TOM YHCIE KMMEHU CYIIECTBUTEIBHOTO, SIBISIETCS
paccMOTpeHHEe YacTell peyd B acCIeKTe MX TEKCTOBOro (GyHKIHMOHUpoBaHHs. HeoOxomumo,
9TOOBI HApsly C JICKCHKO-TPAMMATHYECKUMH OCOOCHHOCTSIMH HMEH CYIIECTBUTEIBHBIX
YYCHUKU YCBaMBAJIM W MX (PYHKIIMOHAIbHBIC NMPH3HAKHU, TO €CTh YMEJIM HAa OCHOBE aHAJIM3a
TEKCTOB ONPEACIATh HMX TEKCTOOOPA3YIOIIy0 pOJb U  HM300pa3HTEIbHO-BBIPA3UTEIILHBIC
¢ynkumu.  Oto  Oymer  cmocoOCTBOBAaTH  NPUBJICUCHHIO  BHHUMAHHMS ~ YYCHHKOB K
(YHKIIMOHHPOBAHHIO UMEH CYIIECTBUTEIBHBIX B PEUH, TIOHUMAHHUIO ¥ OCO3HAHUIO TOTO, KaKyIO
BAXHYIO POJIb JIAHHBIA KJIACC CJIOB BBINIOJIHSCT B PA3IMYHBIX TEKCTAaX, U B LIEJIOM MO3BOJIUT
IPOMTH ITyTh OT CHCTEMBI SI3bIKa K TECTY U OT HErO K COOCTBEHHOI! CBSI3HOM pedu.
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XYIOKECTBEHHBIN TEKCT KAK JJMHTBOJAUJIAKTHYECKAS ETUHUIA
B NPOLIECCE OBYUEHHUSI PYCCKOMY SI3bIKY KAK MTHOCTPAHHOMY
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Rezumat

Acest articol este dedicat luarii in considerare a rolului si semnificatiei textului literar ca unitate
lingvodidactica in procesul de predare a limbii ruse ca limba strdind. Autorul articolului analizeaza diverse
principii, concepte metodologice ale utilizérii unui text literar la clasa intr-un public de limba strdind. Articolul
oferd o descriere stiintificd a rolului unui text literar pentru formarea competentei stagiarilor. Se atrage atentia
asupra principiilor selectiei textului, etapele de lucru cu acesta. Se acordd multd atentie recomandarilor
metodologice pentru lucrul cu un text literar in limba rusa ca limba strdina

Cuvinte-cheie: text artistic, linguodidactica, culturologica, competentd comunicativa.

Abstract

This article is devoted to the consideration of the role and significance of the literary text as a
linguodidactic unit in the process of teaching Russian as a foreign language. The author of the article analyzes
various principles, methodological concepts of using a literary text in the classroom in a foreign language
audience. The article gives a scientific description of the role of a literary text for the formation of the competence
of trainees. Attention is drawn to the principles of text selection, the stages of working with it. Much attention is
paid to the methodological recommendations for working with a literary text in Russian as a foreign language.

Key-words: artistic text, linguodidactics, culturological, communicative competence.

B cucreme oOpa3oBaHus CETOAHSIIHETO JHS XYAO0KECTBEHHBIH TEKCT pacCMaTPUBAETCS B
TECHOW 3aBUCUMOCTH OT €ro KOMMYHUKATHBHOW HAIMPaBICHHOCTH, dCTETHUECKUX (DYHKIUH,
KYJIbTYPOJIOTHUECKON HanmodHEeHHOCTH. [lonu@yHKIMOHATbHAS, MHOTOACTIEKTHAs POJIb TeKCTa
KaK MaKCUMaJbHOW EIMHHIIBI CIIOCOOCTBYET MOBBIIICHUIO MOTHBAIIMHM H3YyYEHUS PYCCKOTO
SI3bIKA U KYJIBTYPBI YHAIIUMHUCSI-UHODOHAMHU.

JIMHrBOIMIAKTHKA TPEANOIAraeT M3y4eHUE s3blKa MPOU3BEICHUS B KOHTEKCTE C €ro
coaepkanueM. [IOBBIIIEHHBI HHTEPEC K HCCIECIOBAHUIO XYJI0KECTBEHHOTO TEKCTa B
MOCJIETHEE BpEeMsi pacCMaTPHUBAETCS KaK OJWH W3 CHOCOOOB TIO3HAHUSA HAIMOHAIHHOU
KyJIbTYpbl. VMI3yueHue si3pIka Ha MIUPOKOM KYIbTypoBeAUYEeCKOM (DOHE MPECTAaBICHO B TPYyJdaxX
MHorux u3BecTHbIX yueHblX (H. [llanckoro, M. baxtuna, E. beictpoBoii, I'. ['opoaunosoii, M.
JIsBoBa, T. Ilaxuomoii, JI. Hosukomoii, E. IlaccoBa, H. Kymmbunoit u nap.). Tekcr
XyJI0’KECTBEHHOTO MPOU3BEICHHS OJJHOBPEMEHHO €CTh (DaKT KyJabTYphl U 0Opasel peun. Takxke
OH CIYKHT MaTE€puajoM JUIsi COBEPUICHCTBOBAHMS PEUYE-KOMMYHHKATHUBHOW JEATEIHBHOCTH
00yJaeMbIX PYCCKOMY SI3bIKYy KaK HWHOCTpaHHOMY. [I€HHOCTh XyHI0KECTBEHHBIX TEKCTOB
MIOMOTaeT pemaTh S3bIKOBBIE M KYJIbTYPOBEIUECKHE 3a7aud. B CBS3M C 3TUM MOBBIMIAKOTCA
TpeOOBaHMS K KAa4eCTBY yU€OHBIX TEKCTOB, IX CTPOTOMY OTOOPY.

HNubopMaTUBHOCTh, IMOIMOHAIBLHOCTD, HJIEHHO-XYJ0KECTBEHHAs COJEPKATEIHLHOCTh
TEeKCTa JOJDKHBI COYETaThCs C OTPKEHHEM IIHUPOKOro KyiabTypHOro (oHa. [IpuHImm
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KOMMYHHKATHBHOH 11€7IeCO00Pa3HOCTH KaK BEAYIIMH B mpolecce 00yueHUs] pycCKOMY S3BIKY
KaKk HMHOCTPaHHOMY TpeOyeT B CBOIO OdYepenb COJEpKaHUA U OOBSICHEHUS HE TOJBKO
uHpopMaluu 00 MCTOPUYECKUX COOBITUSX WM HAIMOHAJIBHOW KYJIbType, HO U MaTepHallOB,
CBSI3aHHBIX C PEAIbHOM OOLIECTBEHHON )KU3HBIO.

Xy0KECTBEHHBIN TEKCT KakK JIMHIBOAWAAKTUYECKas eAuHula Ha 3aHsaTusx PKU moxer
BKJIOUaTh B ce0s u ¢unocodckue MOHATHS, U IMENAaroruuyeckue, U ICHUXOJOTHYECKHe, U
MOHATUS MCTOPUM, JIOTUKH, IICUXOJIMHTBUCTUKM M MHOIO€ Jpyroe. OTO HECOMHEHHO
YHUKaJBHBIA MaTepHal, 00yJaromuili o0IIeHUI0, OTPaXAIIUN B cede KyIbTypy U HUCTOPHIO,
BBICTYNAIOUINI HMCTOYHUKOM SI3BIKOBBIX 3HAHMW. HayuuTh S3bIKy Kak 3JE€MEHTY KYJIbTYphI-
BOKHENIIAS 3a/1a4a Ie1arora-cjlOBECHUKA. TBOPUECKHI YYUTEIb HMCIIOIb3YET KIACCUYECKHE
TEKCTHl PYCCKMX THCATeNlell W I03TOB, 3aKIIOYalolde B ce0e BBICOKYIO JTYXOBHOCTb.
MCTOPUYECKUM OIBIT HApOJAa, OTPAXKAIOIIKE OOraTCTBO U KPACOTY SA3bIKA.

Ha cpemnem wu mpomBuHyTroM dtame o0ydeHus PKUW TekcThl Xym0KECTBEHHBIX
MIPOU3BEICHUIN PYCCKON JTUTEPaTYphl AaI0T BOZMOKHOCTh 00y4aeMbIM MOTPY3UTHCA B 001acTh
CTPaHOBE/ICHMS, VYBJIEKAIOT OCTPOTOM W 3aHUMATENIbHOCTBIO CHOKETa, pa3BUBAIOT U
COBEPIICHCTBYIOT PEYEBbIC HABBIKM OOyUaeMbIX, YIIIYOJSIOT 3HAHUS O SI3BIKOBBIX (haKTax.
Teker KaK SIBJICHUE JIMHTBUCTUYECKOE, KOTHUTUBHOE, KYJIbTYpOJIOTMYECKOE,
KOMMYHHUKAaTHUBHOE J1a€T LIEJOCTHYIO KapTUHY Mupa. Pabota  Haj XyA0XKECTBEHHBIM TEKCTOM
Ha 3aHaTuAX PKU ycinoxHsercs TeM, 4TO aBTOPCKHM TEKCT COJNEPKUT JIMYHOCTHBIA CMBICII,
WHUBUAYaJIbHbIN, COMAIbHBIN S3bIKOBOM OMNBIT. COBpEMEHHBIE TEXHOJIOIMH aHalu3a TEKCTa
npeanojaratoT 3 3Tama: JOTEeKCTOBbIM, TEKCTOBBIM W IOCIEKCTOBBIM. Bce Tpu stama
CONPOBOXKAAIOTCA KOMIUIEKCOM YIpaKHEHUH U 3aJaHuid. Kaxaplii U3 3TUX 3TalloB UMEET CBOU
[EeJH U 33]1a4M, KOTOPBIE MTPH UCIIOJIb30BAHUU TEKCTA KaK y4eOHOro MaTepualia HalpaBlieHbl Ha
oOydeHue CIyIIaHUI0, YTEHUIO, TOBOPEHUIO U MHUCHMY.

XyH0KECTBEHHBIE TEKCTHI, pACCMATPUBAEMble KaK JUJAKTHYECKas €IMHMIA B CUCTEME
npenogaBanust  PKU, @opmupyroT KOMMYyHHMKaTHUBHBIE  KOMIIETEHUIUH  O0y4aeMbIX,
CIIOCOOCTBYIOT Pa3BUTHIO CBSI3HON PEeYM MHO(POHOB, MOMOTAIOT MM «OOIATHCS HAa PYCCKOM
A3BIKE B PYCCKOTOBOPSAILEM COLIMYME, HCIIOIb30BATh PYCCKUM SA3BIK KAK HHCTPYMEHT ITO3HAHUS
KYJIBTYpBI pycckoro Hapojaay [4, c. 8]. KynbTypHo-peueBas ajanTtanus o0ydyaeMbIX B Ipoliecce
paboThl HaJ XYAO0XKECTBEHHBIM TEKCTOM YCIEIIHO BEAET K IPEJICTaBICHUSIM O SA3BIKOBBIX
KOHIIENTAX, MOBEJEHYECKHNX, BU3YaJIbHBIX KOJAaxX HocUTeled KyabTypel. IlocmemoBarensHO
OpraHu3oBaHHas paboTa ¢ XyJOKECTBEHHBIM TEKCTOM PYCCKOW JIMTEpaTypbl Ha BCEX dTamax
o0ecrieyrBaeT HEOOXOIUMBIN YpOBEHb aJalTallld, COKPAILIAeT YPOBEHb S3BIKOBBIX, PEUEBBIX
TPYAHOCTEH, CIOCOOCTBYET KOMILJIEKCHOMY pAa3BUTUI0O KOMMYHHMKAaTHUBHOW KOMIIETEHIMH
00yJaeMBbIX.

Poccuiickuil TMHTBUCT, crienuanucT B 00JacTU METOJIMKH HMHOS3bIYHOTO OOpa30BaHUS,
noktop mneparormdeckux Hayk E. W. TlaccoB mpemioxun cieayromue TPUHIUMIB 0TOOpa
XYJIOKECTBEHHBIX TEKCTOB, KOTOPBIE IO3BOJAIOT PEIIUTh PAJ aKCHUOJIOTMYECKHUX, ITUYECKUX,
ATHOKYJIBTYPOJIOTMUYECKUX,  MHTEUIEKTYaJbHbIX  3aJa4. OJTO  acClNeKTHBIH  MPUHIMII,
npernoiaralomui moa00p Marepuana B COOTBETCTBUU C (DOHETHYECKMMH, JEKCHUECKUMHU
aCIeKTaMU sA3bIKa. JTO CTPYKTYPHBIN MPUHIUI, IPA KOTOPOM IJIaBHOE BHUMAaHHME HalpaBIEHO
Ha Mop(deMbl. DTO CTPYKTYpHO-(QYHKIIMOHAIbHBIA MPUHIMI, KOTJa aKLUEHT MPUXOIUTCS Ha
pedeBble Momenu M oOpasubl. U mocnenHud  -CUTyaTMBHO-TEMAaTHYECKHUIl, KOTOPBII
o0ecrieunBaeT pa3BUTHE PEUEBBIX YMEHUH.
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B JNMHrBOAMIAKTUYECKOM ACHEKTE CIIOKHOM METOJIUYECKOM KAaTErOpuel CTaHOBUTCS
curyanus. B mpornecce paboThl Hall Xy105KECTBEHHBIM TEKCTOM HEOOXOAUMO UCIOIB30BATh ATY
KaTeropui0 B 00meld KOMMYHHMKATHBHO-JCSATEIILHOCTHOH Mojaenu oOyuenuss PKU.
3aciyxeHHbI npodeccop, moktop nemarormdeckux Hayk H.B. KynmuOGuna yrBepkmaer, 4to
CUTyalUsi KOMMYHHKALIUM HA YPOKE C UCIIOJIb30BAHUEM XYJI0KECTBEHHOI'O TEKCTa 3aJ0KE€HA B
caMoil IpUpoJE TEKCTA.

UreHne XyqO0>KECTBEHHOTO MPOU3BEIEHUS KaK OCOOBIH BHJI KOMMYHHKAIlMM BEIET K
NOHMMAHUIO TEKCTa, OCBOEHMIO s3blka. (Co3aaBaeMble C IOMOLIBIO HM3y4aeMOI'O TEKCTa
CUTyallul KOMMYHHKanuu, nmo MHeHuto H. KymmuOuHo#, 3amokeHsl B camMoi mpupoje
TEKCTOBOTO Marepuaia. Pe3ynpTaTUBHOCTD XYHI0KECTBEHHOH KOMMYHHUKAIIUM OyJEeT 3aBHCETh
OT MHOTMX PECYpCOB C€aMOr0 YHWTAaTeNs: WHTEUIEKTYaJIbHbIX, KYJIbTYPHBIX, S3BIKOBBIX.
[Tpodeccop H. Kynubuna mpexanaraer paaukalbHO M3MEHUTHh HAYAIBHBIN 3Tall ayIuTOPHOM
paboThl HAJ XYyI0KECTBEHHBIM IIPOM3BEACHHUEM: HAYMHATh HE C pa3bACHEHUS HOBOTO,
HE3HAKOMOT'O B TEKCTE, a C U3BECTHOIO YXKE€ Y4YallUMCSA-YUTATEJSIM, CIIE€JIaB 3TO 3HAKOMOE
OTOPOW JUISl CHATUS TPYAHOCTEH Pa3HOro pojaa. DTOT MyTh JOHKEH OO0JIETYUTh MOHHUMAaHHE
XYyJI0’KECTBEHHOTO MPOU3BEACHHUSI, IOMOYb B PEIICHUU METOJMYECKHX 3a7ad. Takum oOpazom
CUTyallusi paccMaTpuBaeTcsi KaK BaXkHas MeToaudeckass Kareropus. Pabora Hax
XYyJO’KECTBEHHBIM IPOMU3BEIACHUEM JIaCT XOPOLIME pe3yJbTaThl, IOMOXET O0y4yaeMbIM
BOCCO3/aTh BO3HUKIINE B MX BOOOPaXEHHH 00pa3bl, KOTOphIe Oyay OMUCAHBI B yCTHOW WIIN
MUCbMEHHOU (POpPME C TIOMOIIBIO SI3BIKOBBIX CPEJCTB.

Cnenyronmuii mar B paboTe HaJ TEKCTOM — 3TO YMEHHE pa30UTh TEKCT HAa MHUHH-
CUTYalluH, HO MIPH 3TOM Ba)KHO HE YIYCTUTh U3 MOJIS 3pEHUS OOIIYIO MOJIENb CUTYalluH, YTOOBI
HE MPOU30LUIO pPa3jIoMa E€AUHCTBA TEKCTa JIMUTEPATYPHOrO IPOU3BENCHUSI KaK ILEIbHOTO
opranu3Ma. YUTeHUE TMPOU3BEACHUA KaK akT OOILIEHUS TMpPEACTaBICH KaKk aBTOpPOM U
MOPOKJIEHHBIM MM TEKCTOM, TaK M CaMHM YMUTATEJIEM, 3TOT TEKCT BOCIpUHUMAIOIIMM. Tekct
(mo KO. M. JlormMaHy) U yuTaTenb -BOT JABa TJABHBIX Y4aCTHUKA Y4eOHOM KOMMYHMKAIIUH.
Hcnonp30BaHne pa3inMyHBIX MOIXOJ0B B Ipolecce padoThl HAJl XYJOKECTBEHHBIM TEKCTOM B
MHOSI3bIYHOM aylIUTOpUM IOMOTaeT co3JaTh Y4eOHYI0 CHUTyaluio, KOTOpas HMHUTHPYET
€CTECTBEHHYIO cpeny oOIieHus. B cOOTBETCTBMM C CHUTYaTHMBHOH yMECTHOCTBIO IMOBEIEHHS
yyaluecs: «[IpoXHUBAOT» Pa3HOOOPa3HbIE peUyeBbIe CUTYALlUH, CTPOAT COOCTBEHHbBIE pEueBbIe
MO/JIENI, COBEPILICHCTBYIOT KOMMYHHUKATHUBHBIE YMEHUS, (OPMUPYIOT KYyJIbTYPOJIOIMYECKYIO
KOMIIETEHIIMIO.

XyI0’)KECTBEHHBI TEKCT, KaK MOKa3bIBaeT MpaKTHKa paboThl ¢ MHO(OHAMH, SBISETCS
HanboJiee CII0KHBIM BUIOM y4eOHOTO MaTtepuaina. «YpPOKH C €ro UCIOJb30BaHUEM TPEOYIOT OT
YUUTENS Cepbe3HOM (PUI0I0rMYEeCKON MOATOTOBKH, 3HAKOMCTBA C OCOOEHHOCTSIMU MICUXOJIOTHU
BOCTIPUATHUS XYJ0KECTBEHHOM JTUTEpaTyphl, 3HAHUN U3 00JIaCTH METOAMUYECKON HAYKH, a TAKXKe
XOPOIIIETO JIMTEPATYPHOT'O BKyCa M TOHKOTO SI3bIKOBOTO UyThsi» [2, €.222 ].

B coBpemenHoil MeTomuKke paboTHl Hall TEKCTOM B mpolecce npenonaBanus PKU Bce
OobllIe HAXOAAT OTPAXKEHHWE WHTErpaTHUBHBbIE TEHICHLWH, (OPMHUPYETCS HOBBIA MOIXOJ -
JMHTBOKYJIBTYpOJIOTHYECKUNA. TBOpueckoe 3HAKOMCTBO 00y4aeMbIX C KJIACCHYECKHMHU
IIPOU3BENCHUSMU PYCCKOM JINTEpAaTypbl BEAET K IOCTHKEHHUIO S3bIKA 4Yepe3 KyJIbTypy U
KYJIbTYpbI- Uepe3 si3bIK. OTOOp XyHI0KEeCTBEHHBIX TeKcToB /it oOyueHnust PKU crout B nenTpe
BHHMaHUsl BEIYUIMX METOJIMCTOB-YUYEHbIX, pa3palOaThIBAIOIIUX MPUHLHUIBI 3TOr0 OTOOpA.
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Hcnonb3oBaHne TEKCTOB PYCCKOM JUTEpaTyphl B IMpOIECCe MPENOoIaBaHUsl PYCCKOTO S3bIKa
KaK UHOCTPAHHOT'O MHOT'OACIIEKTHO.

B npornecce ureHuss XyA0’K€CTBEHHOTO TEKCTa BAXKHEHIIYIO pOJIb UTPAET 3Tall YPOBHS
noHuManusa. Ha ypoBHe cMbIciia BaKHO TOHSATH, YTO KPOETCS 32 TEKCTOM, B KOHTEKcTe, B
JAHHOW CUTYaIlMM HEOOXOIUM OIpPEEICHHbII YPOBEHb PEUYEBOI0 OOIIECHUS, YPOBEHb TEXHUKH
yTeHHsl. YPOBEHb TPYAHOCTH CaMOT0 TEKCTa, YPOBEHb ONbITa B JAaHHOW OOJACTH, YPOBEHb
MBICITUTENILHON 3a7jaun-BCce Ba)XXHO B IpoIlecce dTarna MOHUMaHUS. JTO, B CBOIO Oudepeb,
BBIIBUTAET psjag TpeOoBaHW K (OpMe W CONEPKAaHUI0 CaMOTr0 XYAO0KECTBEHHOTO TEKCTa,
M30paHHOTO B KAU€CTBE JIMHTBOAUIAKTUYECKON eAMHUIIBI Ha 3aHsaTusx PKU.

UreHnne Kak pedeBasl JEATEIBHOCTh (PAKTUYECKH O00ECIeYMBACT KOMMYHUKATHBHBIC
3ama4yn, (GOPMUPYET COIMOKYJIBTYPHYIO KOMIIETCHIIMIO oO0y4daembix. llorpyxkas mHO]OHA-
YUTaTeNsl B SI3bIKOBYIO, KYJIBTYPHYIO CpEly, MEJaror YYUTHIBAET U SI3BIKOBYIO IMOJTOTOBKY
y4amierocs.

Hocratouno pa3paOoTaHHbIE B HaydyHOH JuTepaType TpeOOBaHUA K KPUTEPUIM
XYyJI0’KECTBEHHBIX TEKCTOB, OTOOPAHHBIX U MPEJIOKEHHBIX Il pabOoThl HA 3aHATHUSIX PYCCKOTO
A3blKa KaK MHOCTPAHHOTO, HampaBleHl B TEpPBYIO ouepenbr Ha HHOOPMALUOHHYIO
HACBIIIEHHOCTD, JIOTUKO-CMBICIIOBYIO CTPYKTYPY, SI3BIKOBYIO CJIOXKHOCTh. IIporecc ureHus,
SBJISISIC MHOTOYPOBHEBOM JI€ATEIBHOCTBIO, BBI3BIBAET MHOT'O JHUCKYCCHH B Kpyrax YY€HBIX,
METOJKMCTOB U B UTOTE XapaKTEPU3YETCs 3aKIFOUCHUEM, BBIPAXKEHHBIM B TOM, UYTO 3TO IPOLIECC
AKTUBHOW KOMMYHHKAIIUU, & YPOBEHb MOHUMAHUS -YKE JTUAJIOT.

B cBsi3u ¢ 3TUM Ba)KHBIM 3TANOM SIBJISIETCS MEXaHU3M O0TOOpa XYyJ0’KECTBEHHBIX TEKCTOB
Ha 3aHaTusx PKU. OrpoMHyio poib B 3TOM Mpolecce UrparoT JOCTYIMHOCTh BOCHPUSITHS
TEKCTa, €ro MpOCTOTa U3JIOXKEeHUs( HO HE YOPOIICHWEe U BBIXOJANIMBAHUE CPEACTB
A3bIKA), JMHAMUYHOCTh CIOKETHOW JIMHUU, XYJO>KECTBEHHOCTh M TUAIOTMYHOCTh, OOTraTCTBO
COJIEpXaHUsl M HAlMOHAIBHBIM KOJOpUT. [loHMMaHue KyIbTypbhl KaK CHCTEMBI JTYXOBHBIX,
HPaBCTBEHHBIX I[EHHOCTEH BO BCeX cdepax OBbITHS HAKOIUIEHO B TMPOU3BEACHHUSIX YCTHOTO
HapOJIHOTO TBOPYECTBA, B Kiaccuueckux oOpasmax 19-21 B. B. Onupasch Ha HEOOXOAUMOCTh
(GhopMHUPOBaHUS COIMOKYJIBTYPHOU, KYJIHTYPOJIOTHYECKON KOMIETSHIINI 00y4aeMbIX, Meaaror-
CJIOBECHUK BIIpaBe OOPATUTHCA K TYUIIUM MTPOU3BEICHUAM JETCKOM JTUTEPaTypHl.

Jletckas nuTeparypa Oorara mo CBOe€Hl TeMaTHKe, >KaHPOBOMY pa3HOOOpas3uio, B HEW
OTpaKeHbl 3aHUMATENBHBIE CIOXKETHI, SIPKHE SI3bIKOBBIE CPENICTBA, XYIOKECTBEHHBIE 00pa3bl.
Takxe pgerckas JWTepaTypa OTKPHIBA€T OTPOMHBIE MEPCIEKTHBBI sl 00pa3oBaTeNbHO-
BOCIIUTATEIBHOTO Mporecca. TOYHOCTh, ACHOCTh, TpaMMaTHYeCKas MPABUIBHOCTD $13bIKA, €r0
0oraTcTBO C MOJHOTON BbIpakeHbl B mpousBeneHusx A. Ilymkuna, M. JlepmonrtoBa, B.
Kykosckoro, 1. Kpsutosa, JI. Tonctoro, A. Uexosa, ®. TrwoTueBa, A. dera, A. bioka, C.
Ecenuna, B . Maskosckoro, K. Uykosckoro, A. bapro, C. Mapmaxka, B. Ilpumsuna, K.
[TayctoBckoro, B. buanku, E. Uapymmuna, H. HocoBa, 3. Ycnenckoro I'. Ocrepa u MHOTHX
JIPYTUX, MPEICTABISIONIMX 30JI0TOH 3arac pycCKOM KIaCCUKH TS IETEH.

PazHooOpazue u 0OOrarcTBO KaHPOBBIX (OPM TaKKE OTKPHIBAET BO3MOXKHOCTU JUIS
paboTel ¢ MHOOHAMHU, KPOME TOTO, MEJaror BIIpaBe 0OpaTUTHCS K (popmMaM Maoro oobema:
CKa3KaM, pacckazam, OacHsM, 3arajgkaM, puTyam, HoBeliaMm u Ap. Ocoboe BHUMaHUE CIeayeT
0o0paTuTh Ha HAATEKCTOBBIE OSJIEMEHTH (WJUTIOCTpAIliH, AaBTOPCKUH KOMMEHTapHil),
JINAJIOTUYHOCTh TPOU3BEIEHHUS, YTO MOXET IMMOMOYbh 00ydaeMoMy TMOJYyYHUTh HH(OpMAIHIO
BU3yaJIbHO, aynuanbHO. [lo3HaBaTtenbHas u oOpa3oBaTebHasl POJIb MPOU3BEICHUN IS JETEH,
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OTPAXKAIOIIUX pEAIbHYIO0 JKHW3Hb, DPAa3BUBAIOIIMX 4YYBCTBA M pasyM, H3JaBHA IOopa)kaia
YyuTaTeae CBOMM T'yMaHU3MOM, HapOAHOCTHIO. DTO COKPOBMILIHHUIIA HApOAHOW MYAPOCTH,
Npe/CTaBICHHAs TAJaHTIMBBIMU aBTOPAMH MPOIJIOr0 M HACTOSIIEro. TeKCTHI 1eIeco00pa3Ho
UCMOJb30BaTh B Y4EOHBIX LENSX ISl pacIIMpEeHUs CIOBAPHOIrO 3amaca oO0ydyaeMblX, MAJIs
AKTUBM3ALMM Pa3JIMYHBIX CTHWIECH PEUYH, Pa3BUTHs HABBIKOB IPOU3HOILICHUS, IPOAYLUPOBAHUS
MOHOJIOTMYECKON U INaIOrM4eCKON peuH, HABBIKOB YTCHUS.

HeunccsikaeMblM HpPaBCTBEHHBIM, XYA0KECTBEHHBIM MOTEHIMAJIOM O00Jalal0T TEKCTHI O
MUpe npupopl. MHOXKECTBO [T0O3HABATENIbHBIX, HDABOYUUTEIbHBIX PACCKa30B, CTUXOTBOPEHUH,
CKa30K, XYyJ0’)KECTBEHHBIX OYEPKOB IIPEJICTABICHO B JETCKOM JuTeparype. X oTnnuurensHoe
Ka4yeCTBO - 3TO JINPU3M, TOUHOCTb U METKOCTD fA3bIKa, JIIOOOBb K JKUBOTHBIM, K MUPY IPUPOJBL,
IOMOp U JAUHAMHM3M. TEeKCTbl TakMX IPOU3BENECHUN HACBILIEHBl TIJIAaroJlaMu JCHCTBUS H
COCTOSIHUS, UMEHAMHU CYIIECTBUTEIbHBIMHU, IIPUJIAraTeIbHbIMU, HAIOJHEHB! MATKOM MPOHUEH,
IOMOPOM WJIH I'PYCTBIO.

TpynHOCTH, KOTOpBIE MOT'YT BO3HHUKHYTH IIPU paboOTe HAJ XYJ0’KECTBEHHBIM TEKCTOM,
MOTYT OBITh CBSI3aHBI C €ro rpaMMaTHYECKUM MaTEpUajOM, PEYEBBIMH KOHCTPYKLHSAMH,
JMHTBOCTPAHOBEACHUEM. [l CHATHUS ITHX TPYAHOCTEM  TEKCT IOJBEPraercs aJanTaliu.
PazpaboTumky  pasnuuHBIX ~TyTeH  amanTanMu  OEpeKHO  COXPAHAIOT HE  TOJBKO
COJIep KATEeNbHBIN IJIaH, HO M COKPAILIAI0T 00BEM TEKCTa, YIUTHIBAIOT (DOHOBBIC 3HAHUS U T.1I. B
pe3yapTate KpOIOTIMBOKW pPabOTHI aganTaTOpOB pa3pabOTaHbl TMpaBWiIa HWHCTPYKIUU K
a/IaTnTalliy Xy/I0’KECTBEHHBIX TEKCTOB Ha 0a3e MoAeny HH)OPMaTHBHO-IIETIEBOTO aHau3a. Tem
HE MeHee MPo0JIeMbl a/lalTalluy He CHATHI U TPEOYIOT CBOETO PELICHHUS.

TekcTbl AETCKOM JuTepaTypbl BaXKHBI JUIl Pa3BUTUS KOMIETEHIUH 0O0y4JaeMsblX,
IIOMOTal0T PEUICHUIO IIO3HABATEJIBHBIX M PA3BUBAIOIIMX 3a/ay, MOCTaBICHHBIX I1€JaroroM B
nporecce oOyuenuss PKM, o6magaioT  OrpoMHBIM  METOAMYECKMM  IOTEHLIMAIOM.
Xyn0KECTBEHHbIN TEKCT KaK JMHITBOJMIAKTHYECKAash €IUHHUIA Ha 3aHATUSAX IPErojaBaHUs
PYCCKOro s3blKa KaK MHOCTPAHHOTO OTKPBIBAET IIMPOKHE TOPU3OHTHI JJISi 3HAKOMCTBA C
KyJIbTYpoH, C OOrarcTBOM s3bIKa, CIIOCOOCTBYET TOJEPAHTHOMY YCBOEHHIO PYCCKOIO
MUPOOILYILEHUS, TPUBOAUT K OCMBICICHHUIO AUAJIOra KYJIbTYP.
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Rezumat

in articolul prezentat se evidentiaza faptul ca in cursul dezvoltarii civilizatiei mondiale, toate popoarele au
avut o atitudine speciald fati de pasari. in spatele oricirei imagini a pasarii se afla un intreg sistem de credinte,
precum si simboluri. Autorul subliniazd ca problema simbolismului a provocat intotdeauna controverse in randul
oamenilor de stiinta. Cu toate acestea, la secolului XXI, cercetatorii au inceput si trateze simbolismul ca pe o
imagine polisemanticd a subiectului.
Referindu-se la diverse surse, autorul demonstreaza ci utilizarea imaginii pasarilor nu este aleatorie. Fiecare
pasdre are propria menire, astfel se propune impartirea lor in sapte tipuri. Drept urmare, autorul ajunge la
concluzia ca bolismul pasarilor se caracterizeaza prin varietate.

Cuvinte-cheie: folclor, imagine, pasari, simboluri, popoare ale lumii.

Abstract

The article emphasizes that exists different symbolic of birds in the folklore of many peoples in the world.
Every image of bird reflects the whole system of believes and symbols. There were controversial opinions in the
scientific community concerning these symbolic systems. However, the approach that consider symbolic as a
complicated system has dominated recently.
Basing on many sources, the author proves that the symbolic of birds in these sources have some regularities. The
author suggests seven types of birds in the symbolic of birds. Sometimes these symbolic coincide among different
folklore systems.

Key-words: folklore, image, birds, symbolic, peoples of world.

Kynerypa moboro Hapoga OTJIMYaeTcss CBOMM OOraTcTBOM M CaMOOBITHOCTBIO,
IPOTUBOPEYMBOCTHI0 U MHOTOIPaHHOCTHIO. B 1I000H KylabType MOXKHO 3aMETUTh CMEIlEHHE
XKaHPOB (POJIBKIOpA, HACIEIUE S3bIYECKOr0 MPOILIOro, A€W XPUCTUAHCTBA, BIUSHUE YYXKHUX
KYJbTYp W JKA3HEHHBIN OINBIT MHOTOYMCIIEHHBIX MTOKOJIEHUM. 3 3TOr0 MHOrOKOMIIOHEHTHOIO
CIIaBa TOCTOSHHO BBIKOBBIBAIACH YHUKAJIBHOE OTHOIIECHHE YEJIOBEKA K JKUBOW IPHUPOJE,
MaTepe-3eMiie, TUKUM M JIOMAlllHUM KUBOTHBIM. M Bce-Taku, 0co00€ OTHOIIEHHE uelIoBeKa
OBbUIO K MTUIAM.

CnenyerT NOQYEepKHYTb, YTO MMEHHO B CIIABSHCKUX pHUTyalaxX Ba)KHYIO pOJIb WUIPaU
nTuisl. OHU OTKPBIBAJIN BECHY, UX BBITYCKAJIM Ha BOJIO U IEKJIM «OKaBOPOHKOB» M3 TecTa [14,
¢.100].

3a KaxxJIpIM 00pa3oM NTHIBI CTOsJIA Iieflasi CUCTeMa CUMBOJIOB. HeoOXo1uMo OTMETHTD,
YTO B PYCCKOM HayKe BIEpPBbIE CHUMBOJIMKOM CTays 3aHMMatbess B Hadane XIX B. H.M.
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KocromapoB. OH 3aMMCTBOBaJl TEPMHUH «CHMBOJIUKA» Y HEMELKOro wuccienonarens O.
Kpeiiniepa, HO HaIlOJIHUI €70 HECKOJIBKO MHBIM COJIEPKAHUEM, C €70 TOUKU 3PEHUs, «KHAPOIHbIE
CHMBOJIBI, PaCIOJIOKEHHBIE B CHCTEME [(OIBKIOpa], COCTaBISAIOT CUMBOJIMKY HAapoOaa, KOTOpast
CIIY’KUT HaM Ba)KHBIM HCTOYHHKOM JIJISl Ypa3yMEHHs €r0 JyXOBHOM KHU3HH...» [5, ¢.25-26].

Uccnenys npobieMy CHUMBOJIMKMA B Hayke, ObUIO BBISBICHO, 4YTO OHa BbI3Balla
pasHorimacus. B konHume XX — Hauvane XXI Beka K CHMBOJIMKE CTaJIM OTHOCUTCS Kak
MHOTO3HAYHOMY NpeaMeTHOMY o00pa3zy. B Hamm aHM CHUMBOJ cTajdl BOCHPUHHUMATHCSA Kak
«TpeAMET WM JIEHUCTBUE, CIy)Kallee YCIOBHBIM 3HAKOM KaKOTO-HUOYIb TOHSTHS, YEro-TO
OTBJICUEHHOT'0, HAIIPUMEP: TOIYOb — CUMBOI Mupa» [7, ¢.704].

B kauecTBe cHMBONIA MOTYT BBICTYNIaTh MaTepUalIbHBIC WPEAMETHI, TrpaPuUecKue
N300paEHUs, PAaCTEHMsI, YUCIIO, CBET, MPABOCIABHBIE CHUMBOJIbI, MUCTOPUKO-KYJIBTYPHBIE, a
TaKk)Ke KMUBOTHBIE W NTUIBI. Tak, aucT - B XPUCTUAHCKOW HMKOHOTpA(UU CUMBOIMZHPYIOT
YUCTOTY, OJlarouecTre U BockpenieHue [7, ¢.704].

BonbIIMHCTBO HAIMOHATIBHO-KYJIBTYPHBIX CUMBOJIOB BBIPQ)KAIOT CAMOCO3HAHUE STHOCA,
Ha (opMHpoBaHME KOTOPOrO OKa3zajdl BIUSHUE B TEUEHUE CTOJNETUU HMCTOPUUYECKUH,
PENIUTHO3HBIN, XY10)KECTBEHHO-3CTETUYECKUE U JPYTHEe B3TJISAbI ATHOCA.

Heo06xoauMo momuepkHyTh, YTO A MHOTHX (DOJIBKIOPHBIX >KAaHPOB OCHOBOM Oblia
MHU(DOJIOTHS, B KOTOPOH 3ap0OXkIaTuCh Pa3IMIHbIE PacCKa3bl O JKUBOTHBIX W NTHIAX. OdYeHb
MHTEPECHO B 3TOM OTHOIIEHHMU cka3ka 3HIeB «Camnmaii Kaxa». B Hell roBoputcs 0 TOM, Kak
HEKUi IoHomIa, o uMmeHu Caija crajn Apyrom uyenoBeka U3 opapl yaék. CTOMIIO BOpOHE U
nebe/i0 B3NETeTh, KaK 4eJIOBeK-uaiika, T/l Ha HUX, Hayall MaXxaTh PyKaMU U TOXE B3JeTel.
V nusuiicst Conja: «Ipex/ie OH Kak 4eI0BeK ObLI, a Terepb CTajl nTuiei» [6, c.43-44].

Emé Oonee oTuérnmBee TMpOSIBUIOCH TIEPEBOIUIONICHHE YENOBeKa B MNTHIYY B
aBcTpanuiickom Mude «MusmaH-ra - yTpeHHss 3Be3/1a»: «MHIMaH-COKOM JieTall, KaK IMTHUIIa,
nocTpous cebe J10M, Yy Hero ObUTH PYKH, KaK y d4eJoBeka» [6, ¢.72].

[TpeBparenrie 6e3 CylECTBEHHBIX W3MEHEHUHN MOCTENEHHO Nepenuid u3 Muga B Takue
JKaHpbl KaK CKaszka, Oamnaza, mecHa. MOTHB NpeBpallleHHs 4YeloBeKa B JEpeBbs, ITUII,
HACEKOMBIX JIOBOJIbHO YacTO HAXOJHUT CBOE MeCTO B (DOJIKJIOPE CIIABSIHCKUX HaponoB. Tak,
Hanpumep, B ckazke «bepé3a u Tpu cokoma» Oepé3a rosoput congary: «i - Ilapckas moub,
MOXUTUJ MEHSI HEUUCTBIN U clienan 0epé30il. A TpH COKojia - MOM poJiHbIe OpaThs...» [8, c.184-
185].

B BommeOHBIX CcKa3zkax, JEreHaax, MEecHSIX HaOIIoJaeTcs 4acTo OOpaTHBIM mmpolecc -
NEePEBOIUIONIEHUE U3 JKUBOTHBIX, NTUIl B yeioBeka. Tak, B cka3ke «lloiiau Tyna - He 3Har0
KyJla, IPUHECH TO - HE 3HAIO YTO»: «YTaja ropJiulla Ha3eMb U 00epHYyIach aeBuliei, Mapbeii-
HapeBHOIA...» [9, ¢.67-84].

B ckaszke «Mapess MopeBHay HaOMoAaeTcsl MpeBpaiieHue TpEX NTHI] B MOJOJIIEB:
«Y mapuicsi COKoJ 00 Mo, caenaicst J00pbIM MOJIOLEM... Y aapuiics opén o0 1o, caenaics
JOOPBIM MOJIOALIEM,... Y JapUIICS BOPOH 00 MO U caenayncs 100psIM MOJIOAIEM...» [8, ¢.236-
247].

B cka3ke «XpycranbHas ropa» y» repos MOSIBISETCS BO3MOXHOCTb IPEBpaIlaThCs B
pasHbIX NTHIl U HaceKoMbIX: «Crnacubo, UBan-llapeBuu! - ckaszan cokoi. - 3a TBOIO YCIyTy
MOYKEIIb 00PAIaThCS SICHBIM COKOJIOM M MypaBbéM...» [8, ¢.265-268].

Yarie Bcero moJIOKHUTENbHBIC TEPOU MPEBPAIIAIOTCS JTUOO0 B YTOYEK, JIMOO B COKOJIOB, TNOO B
ronyoeii [8, c. 164-165; c. 264-265; c. 327].
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Bce nTumel B OpeBHOCTH OBLUTH HAJENEHBI CO3HATENBHOM CHIIOH, YTO TPUBENO K
MOSIBJICHUIO B (POJBKIIOPE OOJBIIIOTO YHCIAa CIOKETOB O TOBOPSIIUX NTHIAX, KOTOPHIE MOTYT
OTKpPBIBAaTh TalHBI, OKOJJIOBHIBATH T'€POCB, MOTPYX,aTh WX B BOJIICOHBI COH, CHUMATH
KoijnoBckue uyapel.Yacto B Mudax, B GOIBKIOpPE U JAPEBHUX PEIUTUSX ITHUIBI
BOCIPUHUMAJINCh KaK YMHbIE MOMOIIHUKUA TepoeB. OHU MPOUCXOAMIN OT OIPOMHBIX HTHI] —
JIEMHUYPToB, TPEBHUX HApPOJIOB, HOCUTENEH HEOECHBIX MOCIaHUI U co3aTeNiell HUKHEro MUpa.
OTcro/1a ¥ MOSIBUIIOCH CHMBOJIMKA IITHI] KaK IMOCIAHIeB co3umarenei [15, ¢.15-25].

AHan3 pa3NTUYHBIX WCTOYHHUKOB: OMONEHCKHX, MHU(OJOTHUECKUX, (PONBKIOPHBIX U
JTUTEPATypPHBIX MOKAa3aj, YTO KCIIOJIb30BAHHE OOpPA30B KUBOTHBIX W ITHUI[ B HUX HECIydalHO.
Kaxxoe *KuBOTHOE, KaK[aas NTHUIA HECET ONPENEIEHHYI0 CHUMBOJIMYECKYIO Harpysky. bbuio
3aMeueHO, YTO y MTHII pa3HOE MPEAHAZHAUCHUE, TTOITOMY UX MOXKHO Pa3JeliuTh Ha OTACIbHBIC
TEMaTUYECKHUE TPYIIIIbL:

® JIOMAIIIHUE - TUKHUE TITUIIBL;
®  BOJOILIABAIOLIUE-TICTSIINE ITUIIBL;
e MepeséTHbIC U HenepeIETHRIE MTHIIBL.
[TTuel, BcTpeyaromiasicst B Ha3BaHBIX HCTOYHHUKAX, MOTYT OBITh pa3/IeTIeHbI MO MOBAIKaM:
— TEpBBIA THUI - HEUUCTHIC NITUIBI (BOPOHBI, TPUGBI, GUIHHBI U IPYTHE);
— BTOPOM THUII - ITULBI KaK MUINA JJIs KEPTBOMPUHOIIECHUHN (3kaBOPOHOK, TOJIyOb, TYCh).

OtaenpHbIC TNTHIBI O CHX IOP HCIOJB3YIOTCS B PUTYAIbHBIX I[EPEMOHHSX. Tak,
HaIIpUMep, B MOJIABCKOW TPATUIIUN KYPHILYy HCIIOJNB3YIOT B TMOXOPOHHBIX 00psimax. Hapossr
[TpruepHOMOpBS OYMINAIOT JKEMYYr TPH TIOMOIIM KYypPHUIIBL: TIOCIE TOr0 Kak OHa ero
MPOTJIATBIBACT, €€ pa3pe3aroT. Kypuia y KuTaiieB no my-mym — yaada, IodToMy e€ IapsT B
JleHb pokaeHUS APY3bsM.

— TpeTUH THUM - NTULBI KaK JUYb, HA KOTOPYIO OXOTATCS repou (KypomaTKu, TUKUE YTKU U
rycH);
— 4YeTBEPTHIA THUIl - MTHUIBI-CUMBOJIBI OCBOOOXKICHHUS U 0€30MacHOCTH (MeTyX, KypHulia,
rpady, JaCTOYKa, aucCT, )KypaBJlb);
— MSATHIA THUI - NTHIIBI TIEBUKE (COIOBEN, MATMHOBKA);
— TIEeCTOW THIT - NMTHUIBI KaK MPUMEPHI TIOBEICHUS JIIoie. B 3Ty rpymnmy HEoOX0auMo
BKJTFOUUTH TAKUX MITHUI] KaK:
v’ aucT — 6J1aroYecTUBBIN;
MaBJIMH - 00pa3 KpacoThl,
BOpPOOEii - CHMBOJ OJTUHOUYECTBA;
(GUIMH - CHMBOJ 3aMKHYTOCTH;
JKypaBib - CHMBOJI YyTKOCTH;
rojyOb — CHMBOJI MHPa B CEMbE U PAJIOCTh JETOPOKICHHUS;
nebeb — CHMBOJI KPacOTHI, CTATHOCTH, BEPHOCTH;
v/ 1amis - CUMBOJI 3J100HOCTH U sKaaHoCcTH [2, ¢.289].
— CeIbMOH THIT — TTHIBI-TIPEIBECTHUKH, CHUMBOJU3HUPYIOIINE pa3HbIC MOHATHS. Tak,

AN NN NN

Hanpumep, nruna Opén, ¢ OAHONH CTOPOHBI, CUMBOJIU3HPYET CBOOOIY, HE3aBUCHMOCTH,

¢ 1pyroii croponsl, Opén- CHMBOJ MPUOIUKAIOIIETOCS JHS CTPAIIHOTO cyaa [2, ¢.106].

Oco0oe oTHOIIEHWE y HapoJa Bceraa ObUI0 K BOPOHY, KOTOPOH CHMBOJIU3UPOBAI

HEYHCTYIO0 MTHIly, a TaKXKe BelIyl, XWIIHYI, Mpea3HaMmeHoBatens Oenpl. OpHako, B

OTJENBHBIX aHpaxX 3TO MTHIA OJHUIETBOPSET MYAPOCTh, HANpPHUMEpP, B aBTOPCKON CKa3Ke
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X.K.Angepcena «CHexHasi KopoiieBa», BopoHa Kiapa mo-mpyxecku oTHocarca K lepre,
IJIABHOM TIepOMHE, CTpEeMUTCA €M nomoub. B npIranckux ckaskax Bopon-Boponosuu -
MctutenbHas nrtuna: «l'msanyn apckuit ceiH Ha He0O, a OTTyAa HAa HEro JIETUT OrpOMHas
XHUIIHAS NTULA. 3aKPbUIX KPbUIbs 3TOW MTUIIBI MECSL, U MOTPY3UIICS call B TeMHOTY» [11, ¢.90].

PaccmarpuBast moBepbe, Takoi nruie kak Auct. Ha Boctroke (Anmonus, Kuraii, Kopes)
NTHUIIA AUCT CYUTANIACh CBAILEHHOW: OHA IPUHOCHUIIA B IOM JA00pO, KPacoTy U cyacThe. AUcTa y
MHOTHX HapoJIOB MHpa Ha3bIBalOT 00XKbel mTuukoi. Korga aumct 3agupaeTr KIIIOB BBICOKO B
He0o, ero KIEKOT nogob6eH MoauTse. CI0OBO «anucCT» HA UBPUTE HECIy4alHO MEPEBOIUTCS KaK
«Ha0OXKHOCTBY». B  XpHCTHAHCKOW TpaAMLIMU auCT BCETAa CHUMBOJM3UPOBAN YHCTOTY,
nenomyapue, 0iaaropazymue u OIUTENBHOCTh. BONTapel CUMTAIOT, YTO MTHULBI ATH €KETOJIHO
nocematoT CBATYIO 3eMJII0, a IOTOMY MX Ha3bIBAlOT najioMHuKamu [13, c. 106].

Crnenyer OJUepKHYTh, YTO B MU(OJIOTUHU CIABIHCKUX U POMAHCKHUX HApPOAOB BBIIIE BCEX
NTULl CUUTAJIICA NETYX, IOTOMY 4TO OH IepBblil BocxBaisl bora. Hapox Bepui, yto neHuem
CBOHMM IIETYX MPOTOHSET HEUUCTYyI0 cuily. IleTyx - mTHua coniHia, HeOECHOTO OTHS, MO3TOMY
BCErJa CYMTAJICS NTHUIIEH JOMAIIHEro odara u 1oMoBoro [1, c. 43-44].

B pesynbrare, BIOJIHE TMOHSATHBIM CTAHOBUTCS, MOYEMY BO MHOTHUX XaHpax (oJIbKIIOpa
HapoJ0B MUpa BcTpedaercsa o0pa3 neryxa.

Uccnenoparens-ponpkiopuct WU.I1. CaxapoB cuutan, 4TO OYMCTUTEIHHOM NTULIEH OBLI
rpau [10, c. 249-250]. CuMBOJIOM MyIpOCTH B HAPOJHOM TPaJMIMH CUMTANIACH JACTOYKA, a
TaKasi ITHIA KaK )KYPaBIb CUNTAIACh CHMBOJIOM CBO0O0101100US, BEpHOCTH, OuTenbHOCTH. 1o
OJIHOMY M3 SIMOHCKUX MOBEpUH, >KeIaHHE 4YelOBeKa COBIBAETCs, €CIH CIOXKUTh U3 Oymaru
ThICSUY KypaBiaukoB. B Kurae xypaBib — cUMBOJI YUCTOTHI, B Erunte - CUMBOJI IPOLIBETaHUSI.
Y MHorux adpuKaHCKUX HapOJOB XypaBib — mocaaHHUK OoroB. Ha Pycu xypaBnu, HapaBHE C
AuCTaMH U COJIOBBSIMHU, CUMTATUCH «00’KECTBEHHBIMH NTHUIIAMH, UX CUMBOJIMKA Oblja CBA3aHHA
¢ comHIeM» [4, ¢. 11].

CaMbIM Ip€BHUM CUMBOJIOM, TAJJUCMaHOM U 00€peroMm JijIsi MHOTHX CJIaBsiH Oblia yTOYKa.
Ona cumTanach CUMBOJIOM NpoAobkeHus Pona, cozmatens 3eMiM M CUACTIIMBOM JIPYKHOM
CEMbH.

Wtak, 0OpaTUBIINCH K CUMBOJIMKE NTHUL], MOKHO OBLIO YOETUTHCS, YTO OHA JOCTATOYHO
MHOrooOpasHa. IloHATHS O CHUMBOJMKM TNTHULl OPUEHTUPOBAINCH HAa MHOTOBEKOBBIE
HaOII0/IeHUs 32 MPUPOJHBIMU SBICHUSMU, a TIOCIIE MPUHATUS XPUCTHAHCTBA U HA LIEPKOBHBIC
npa3aHuku (Tak, B Jlenp briaroBemieHust oTmyckanu NTHUI] Ha BOJIO). B OTAENbHBIX jkaHpax
donbpKkIIOpa XyI0KECTBEHHBIN 00pa3 MTUIl MpeBpallaeTcs B CUMBOJI B CUIY TOH (PYHKIIHMH,
KOTOPYIO OH BBITIOJIHSIET B 00IIEM KOHTEKCTE XKaHPOB (OJIbKIIOPA.
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Abstract

The higher education system is an important link in ensuring the labor market with qualified specialists,

and the State Pedagogical University "lon Creanga" is the main provider in the field of education. The training of
quality teachers involves not only their involvement in the classes, but also their individual activity, their effort
and skills to study independently, their motivation and desire to turn knowledge into skills._In this article we set
out to research the contents, assessment methods and products proposed by the curriculum in the subjects for the
specialty Romanian language and literature and english language and to analyze the place and role of individual
study in the training of future teachers.

Key-words: individual work, instructive-educational process, evaluation methods, curricular products.
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O parte a virtutii consta in invagaturd, alta in exercifiu,
trebuie pe de o parte sa invefi,
pe de alta sa intaresti prin practicad ce ai invatat. (Seneca)

Sistemul educational contemporan implicdi mai multi factori, printre care si
implimentarea reformei din invatamant, una de calitate cu un impact major in realizarea
idealului educational. Reorganizarea instruirii in sistemul de invatdmant superior a fost
punctul de pornire in acest sens. Apropierea sistemului educational superior din Republica
Moldova de sistemul de invatdmant din Uniunea Europeana a fost o provocare ce a pus la baza
adoptarea si respectarea anumitor criterii de aliniere la conceptul unui sistem educational
modern.

Primul pas l-a constituit aderarea la Procesul de la Bologna, care prevedea o reforma
unica pentru sistemul educational european. Acest lucru a avut loc in anul 2005, cu ocazia
Summitului de la Bergen. Sistemul de invatamant superior a implimentat gradual mai multe
reforme ce tin de organizarea si desfasurarea procesului instruciv:

- organizarea invatdmantului superior pe cicluri (1 septembrie 2005);

- elaborarea noilor programe de studii (studii superioare de licentd, cu o durata de 3-4 ani si
studii superioare de masterat cu o durata de 1-2 ani) ;

- elaborarea/implementarea Planului-cadru pentru ciclul I (studii superioare de licenta)

(2005);

- institutionalizarea creditelor de studiu, tip ECTS, in toate institutiile de invatamant
superior;
- eliberarea cu titlul obligatoriu Suplimentul la diploma de model unic european.

In acest sens, un loc important il ocupa introducerea creditelor de studiu, tip ECTS care
prevede insertia si respectarea urmatoarelor cerinte fata de o disciplind obligatorie sau optionala
inclusa in planul de studiu al unui anumit program:

- timpul necesar pentru asistarea §i participarea activa la prelegeri, seminare, lucrari
practice si de laborator,

- lucrul individual la disciplinele din curricula (studiu independent, citirea literaturii,
studiu critic al unor lucrari etc.);

- elaborarea lucrarilor specifice disciplinei (proiecte, teze, referate etc.);

- promovarea evaluarilor curente si finale (test, lucrari de control, eseu, portofoliu) [2,
p.272-273].

Lucrurile s-au clarificat in timp si au devenit parte integranta a procesului educational,
contribuind la realizarea unui act instructiv calitativ. Un element mai sensibil a ramas sa fie
locul si rolul lucrului individual in acest cotext. Tinand cont de principiile promovate in cadrul
invatdmantului contemporan:

. trecerea de la principiul de educatie pentru toata viata la principiul de educatie prin
toata viata,

« trecerea de la paradigma de invatare la paradigma de a invata sa inveti;

e trecerea de la invatamdntul axat pe obiective la invatamdntul axat pe dezvoltarea
competentelor, dar si de actele normative care reglementeaza desfasurarea procesului
educational superior si implicit prevad instructiuni de realizare a lucrului individual:

o Codului Educatiei nr. 152 din 17 iulie 2014 (Monitorul Oficial al Republicii Moldova,
2014, nr. 319-324, art. 634); Planul-cadru pentru studii superioare (ciclul I - Licenta,
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ciclul Il - Master, studii integrate, ciclul 111 - Doctorat), aprobat prin ordinul Ministrului
Educatiei nr. 1045 din 29 octombrie 2015;

« Regulamentul de organizare a studiilor in invatamantul superior in baza Sistemului
National de Credite de Studiu, aprobat prin ordinul Ministrului Educatiei nr. 1046 din
29.10.2015;

«  Ghidul utilizatorului Sistemului European de Credite Transferabile (ECTS);

«  Regulamentul-cadru privind organizarea examenului de finalizare a studiilor superioare
de licenta, aprobat prin ordinul Ministrului Educatiei nr. 1047 din 29 octombrie 2015;

o Recomandarile-cadru  pentru elaborarea Regulamentului institutional privind
organizarea evaludrii activitatii de invatare a studentilor, aprobate prin ordinul
Ministrului Educatiei nr. 881 din 18.12.2009;

« Regulament de organizare a studiilor in cadrul Universitatii Pedagogice de Stat ,,Jon
Creanga” din mun. Chisinau in baza sistemului national de credite de studiu, aprobat n
sedinta Senatului, din 25.02.2016, putem afirma ca lucrul individual este o parte
componentd a procesului instructiv-educativ si contribuie nemijlocit la realizarea
acestuia. Pe parcursul dezvoltarii domeniului pedagogic, multi cercetdtori si-au expus
opinia referitor la conceptul de lucru individual.

Profesorul universitar loan Bontas afirma ca: ,,studiul individual reprezinta forma de
activitate complexa si variata de invatare independenta, libera, personala, atdt pentru
indeplinirea obiectivelor activitatii didactice bilaterale, cat mai ales a activitatii extra-
didactice in cadrul timpului ce-/ are la dispozitie fiecare dintre tinerii studiosi” [1, p.193].

Cercetatorul rus V. Zagveazinskii percepe studiul individual ,,ca 0 activitate a studentului
de dobdndire a cunostintelor si capacitatilor, deprinderilor, care se realizeaza fara
indrumarea directa a profesorului, dar care este dirijata de el” [3, p.154]. Anume aceastd
componentd formeazd competenta catre autoeducatie, oportunitatea de a-si perfectiona
abilitatile cognitive, logice, dar si pragmatice, ghideaza subiectii spre formare continud. Aceste
directii contribuie la dezvoltarea capacitatilor de realizare a lucrului individual intr-un mod
calitativ si cu impact pe termen lung.

Deci, lucrul idividual este abordat, pe de o parte, ca activtate indipendenta, ghidata de
profesor, pe de alta parte, ca posibilitate de Incadrare a studentilor in activitatea de cunoastere
si aplicare. Prin aceste douad aspecte se asigura realizarea principiilor unei educatii moderne.

Planul de nvatdmant pentru specialitatea Limba i literatura romdna si limba engleza
(alolingvi) contine doua clase de discipline:

« Conform gradului de obligativitate si posibilitatea de alegere: obligatorii, optionale,
la libera alegere.

o Conform functiei in formarea profesionald initiald, prin competente generale si
competente specifice: fundamentale, generale, socioumanistice, de specialitate.

Indiferent de categoria acestora, planul prevede un numar total de ore divizat in ore de
contact direct si ore de studiu individual. Conform Regulamentului de organizare a studiilor in
cadrul Universitatii Pedagogice de stat ,,Jon Creangd” in baza sistemului national de credite de
studiu, raportul ore de contact direct raportat la numarul de ore de studiu individual se
stabileste in functie domeniul de formare profesionala, de ciclul de invatamant, finalitatile de
studiu, specificul unitatii de curs: gradul de noutate sau complexitate si asigurarea didactico-
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metodica. Daca pentru ciclul II, Master raportul este 1:3, pentru ciclul I, Licentd raportul ore
contact direct si lucru individual la domeniul Stiinte ale educatiei constituie 1:1.

Ne-am propus sa realizdim un mic studiu de caz prin care sa identificam ce continuturi,
modalitati de evaluare a studiului individual propune curricula la acest program si care sunt
produsele vizate. A

Analizand currricula pentru fiecare disciplina, am constatat ca se tine cont de raportul de
1:1, stipulat in regulament; modalitatile si produsele curriculare variaza in dependentd de
specificul disciplinei si al anului de studii. Dacd pentru anul intdi, doi se propun mai mult
activitati de conspectare, de prezentare a diverselor tipuri de informatii, activitati de aplicare
practica, atunci la anul trei, patru lucrul individual include realizare de proiecte, analiza si
sintezd. In continuare vom prezenta citeva date ce se referd la unele discipline incluse pentru
anul ntai.

Disciplina Tehnologii informationale de comunicare este una generald/obligatorie si
propune urmatoarele:

Produse preconizate Modalititi de evaluare

Elaborarea/finalizarea lucrarilor de
laborator si / sau a UC de Ilucrul
individual.

Verificarea continutului, corectitudinii, calitatii
efectudrii LL si/ sau lucrarilor de conceptie proprie in
functie de corespunderea acestora cerintelor stipulate.

Disciplina Dezvoltarea vorbirii coerente face parte din categoria celor de specialitate si
obligatorii:

Produse preconizate Modalitati de evaluare

Compunere cu respectarea introducerii,
cuprinsului, incheierii.

Povestirea unei intampléri ciudate din
viata.

Realizarea diferitor tiputi de texte
descriptive cu respectarea particularitatilor
acestuia

Realizarea unui jurnal de calatorie.

Selectarea greselilor de exprimare din
presa perioadica, vorbirea oamenilor in
strada, transport public.

Verificarea textului la orele de deserviciu la
catedra.

Prezentarea textului narativ.

Anexarea descrierilor in portofoliu.
Verificarea descrierilor.
Prezentarea jurnalului.

Prezentarea listei de greseli cu indicarea
variantei corecte.

Disciplina Limba si comunicare este de specialitate si obligatorie.

Produse preconizate

Carateristica, CV.
Cererea.

Informatie pentru portofoliu.
CV-ul universitatii. Diagrama Venn.

Modalitati de evaluare

Prezentarea si verificarea unei caracteristici si a unui
CV personal.

Prezentarea si verificarea unui CV a unei personalitati.
Redactarea/prezentarea si verificarea unei cereri.

Verificarea portofoliului.
Verificarea Diagramei Venn.
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Scrisoare de multumire.
Felicitarea.
Modele originale de felicitare.

Analiza a 10 substantive, dupa algoritmul
stabilit, de realizat fisa de lucru.
Fisa de lucru.

Conspectarea informatiei despre categoriile
gramaticale  ale  substantivului  din
,Garamatica practicd a limbii romane” de
Stefania Popescu, Bucuresti, 1997.
Realizarea unui eseu (10 prop.) despre
toamna, utilizand cat mai multe agjective la
diverse grade de compatatie

Prezentarea si verificarea unei scrisori §i anexarea ei in
portofoliu.

Prezentarea si verificarea unei felicitari adresata
pedagogilor cu prilejul zilei profesionale.
Prezentarea lucrarii cu substantivele analizate.

Verificarea reciproca.
Prezentarea fisei de lucru. Verificarea fisei.

Verificarea si prezentarea informatiei conspectate.

Verificarea eseului prezentat ih portofoliu.

Disciplina Introducere in studiul literaturii este una fundamentala si obligatorie.

Produse preconizate

Rezumatul teoriei lui Ingarden despre text
ca structura stratificata.

Scheme: ramurile literaturii; opera literara:
forma si continut; literatura: arta si stiinta.
Comunicare orala

Lucrarea de laborator nr.1

Analiza individuala a textelor.

Caracterizare de personaj
Rezumat

Tabel completat individual

Modalitati de evaluare

Prezentare individuala

Evaluare reciproca

Verificarea probei scrise

Prezentarea orala a analizei

Evaluare in plen
Evaluare reciproca

Verificarea produsului

Disciplina Fonetica teoretica este o disciplina de specialitate si obligatorie.

Produse preconizate

Referat stiintific.

Rezumatul unui articol despre consoanele
romanesti.

Referat stiintific.

Prezentare power point.

Discutia ghidata.

Schema recapitualtiva a categoriilor de

cuvinte accentuate.

Modalitati de evaluare

Discutia Panel.
Dezbaterea polemica
Dezbaterea polemica.
Discutia ghidata.
Sustinerea referatului
n fata colegilor.
Prezentare indviduala.
Dezbaterea polemica.

Disciplina Fundamentele stiintelor educatiei este una fundamentala si obligatorie.

Produse preconizate

Lista cu explicatia termenilor pedagogici;

Modalitati de evaluare

Investigatia, proba orala.
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- Descifrarea schemei structurii de Proba orala,

functionare a educatiei (dupa S. Cristea); Investigatia;

- Analiza comparativa a formelor educatiei, Conversatia euristica;

si a corelatiei intre acestea si educatia Eseul stiintific ( maxim, 2 pag. A4).
permanenta si autoeducatia.

Schita de proiect de cercetare, conform Proiect individual, Dezbaterea, proba orala, prezentare
modelului studiat. PPT.

Schema, Eseu stiintific (max. 2 pag. A4), 5 Portofoliul,

exemple Proba orala, dezbaterea

Un model de analiza a unei noi dimensiuni a Studiu de caz,

educatiei (la alegere) Investigatia, proba orala

Eseu de 1-2 pagini (A4), cu tema: De ce Dezbaterea,

modernizarea sistemelor de educatie trebuie Conversatia euristica, studiul de caz.

sa tina pasul cu evolutia societatii? (5

exemple concrete).

Fisa (individuald) de evaluare, cu stabilirea  Proba orala, portofoliul, studiul de caz, dezbaterea
unor criterii de evaluare

Prezentarea publica a studiului de caz. Expunerea, dezbaterea, conversatia euristica
Varianta Power Point

Prezentarea publica a proiectului Proba orala, dezbaterea, conversatia euristica

Dezbaterea publica a standardelor de calitate Conversatia euristicd, dezbaterea, proba orala
stipulate in Codul educatiei

In contextul formarii unui viitor cadru didactic competent, efectul scontat de la realizarea
lucrului individual va fi atunci cand acesta va tine cont de:

» Formarea unor abilitati de a identifica necesarul, respectand un algoritm, activitatea
cognitivd presupune recunoasterea obiectelor, notiunilor. Aici am include lucrul cu
manualul, cu suportul de curs, cu literatura de specialitate.

* Formarea unor cunostinte care ar facilita rezolvarea unor probleme. Partea de cognitie
presupune analiza continuturilor, selectarea si prezentarea informatiei corecte, in
aceastd categorie se pot include lucrari de laborator, proiecte, algoritme de analiza.

* Formarea competentelor ce ar viza rezolvarea unor probleme ce iese din tipar prin
transferul de cunostinte, abilitati, prin utilizarea experientelor anterioare. Aici am
putea regasi tezele de an, tezele de licenta.

* Dezvoltarea creativitatii in vederea descoperirii noilor conexiuni, idei, propriilor
viziuni. Aici am putea identifica sarcini creative, proiecte de cercetare, teze prezentate
in cadrul conferintelor stiintifice ale studentilor.

Conditiile nominalizate mai sus se regdsesc, in mare parte, in studiul individual
prezentat, ceea ce confrirma cd sarcinile propuse sunt orientate nu spre invatdmantul axat pe
obiective, dar pe dezvolatrea competentelor. Daca la acest aspect lucrurile sunt clare, atunci
problema apare la aspectul tehnic cum ar fi: determinarea volumului, locului si timpului de
explicare si verificare a produselor realizate. In acest sens, dupa parerea noastrd, e necesari
aparitia unor indicatii metodice ce ar clarifica: cat volum trebuie sa includa o sarcind pentru
studiul individual, cand li se prezinta lucrul individual studentilor, cand profesorul verifica
produsele si cum are loc analiza celor prezentate. Fara aceste indicatii studiul individual risca
sa devina o activitate formald, doar un proces de realizare, nu si de finalitate. La fel de
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important este si feedbackul realizarii acestor produse, pentru ca studentii sd inteleaga calitatea
celor realizate, sd aiba posibilitate sd intervind, sa corecteze, dacd este cazul, sau sia vada
interventiile profesorului cu explicatiile de rigoare.

Sigur cd succesul lucrului individual implica si nivelul de pregatire al
studentilor si necesitd o implicare maximala a acestora in acest sens: capacitea de organizare a
activitatii intelectuale, cercetarea informatiilor, dorinta de a transforma cunostintele in
competente.
in perioada scolard, daca studentului, fost elev, nu i s-a dezvoltat aceasta abilitate, atunci etapa
studentiei va fi una cu pregadere dificila si doar succesele obtinute la invatatura, atitudinea
pozitiva fatd de ea, interesul, pasiunea fata de specialitatea aleasad si intelegerea faptului ca
printr-o organizare corecta a lucrului individual se achizitioneaza abilitati si experienta pentru
activitatea creatoare, viitoarea profesie ar putea motiva studentul in combinarea eficace a orelor

In concluzie putem afirma ci studiul individual, ca parte a procesului instructiv-educativ,
pune accent nu doar pe procesul de consolidare, aprofundare in pregatirea catre orele de curs,
orele practice, evaluari curente si finale, dar este o exersare in formarea si dezvoltarea
deprinderilor de lucru individual in general, aceastd dimensiune le-ar asigura studentilor
instruirea pe parcursul vietii, dezvoltarea competentei de investigatie stiintifica, dezvoltarea
competentei profesionale in domeniul ales, de a rezolva probleme vitale de sine statator, de a
lua decizii construcive.

Acest proces este unul dificil si rolul cadrului didactic, prin proiectarea si verificarea
lucrului individual, este de a-1 ghida pe student corect si optim in aceasta activitate, de a-l ajuta
sd gaseascd solutii concrete, de a-1 provoca sd Invete a invata, sa vind cu initiative, sa-si
dezvolte potentialul intelectual, sa dobandeascad noi competente.
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Abstract

In this article we aim to talk about the first stage of studying the Romanian language by foreign students,
the audiolingual phase. During this introductory stage, students perceive the Romanian language phonologically,
learn to listen, notice and articulate correctly the sounds of the Romanian language. The research highlights the
models of the hearing process and specifies its stages: pre-hearing, actual hearing and post-hearing. We also come
up with some methodological suggestions for the correct selection of texts for listening and for the efficient
organization of the process of oral reception of the text.

Key-words: listening, reception, oral message, process, listening strategies.

Abilitatea de comunicare prin ascultare este dezvoltata inca din primele zile de la nastere.
Astfel copilul invata la inceput limba materna, iar mai tarziu si alte limbi strdine.

Competenta de comunicare intr-o limba strdina se formeaza axandu-ne pe dezvoltarea
celor patru deprinderi integratoare: audiere/ascultare, vorbire, lectura si scriere.

Cea dintai etapd de studiere a limbii roméne de catre studentii strdini este faza
audiolinguala. In cadrul acestei etape introductive studentii percep fonologic limba roméani,
invata sa asculte, sa sesizeze si sa articuleze corect sunetele limbii roméne. Dupa ce trec printr-
un curs intensiv de fonetica practicd, unde se pune accent pe etapa orala, treptat se introduce si
scrierea.

In literatura de specialitate, competenta de receptare a mesajului oral este identica celei
de audiere sau i se mai spune ascultare. Argumentul adus, pentru un termen sau altul, de
cercetatorii din domeniu ar fi ca audierea presupune o implicare pasiva, fara efort, spre
deosebire de ascultare care solicita ,,a incorda auzul pentru a percepe un sunet sau un zgomot, a
se stradui sd auda.” [3, p.63]

Despre implicabilitate in procesul de receptare a mesajului oral mentioneaza si Liuba
Petrenco, precizdnd ca ,,perceptia auditivd este activatd de catre receptor pentru a primi o
informatie noud/necesara sau o informatie cu un continut estetic/emotional” [4, p.128].

Autorii ghidului ,,Predarea si invatarea limbii prin comunicare” mentioneaza ca audierea
este ,,un proces de receptare a comunicdrii orale de catre ascultitor in vederea extragerii
semnificatiei unitatilor de limba” [6, p.53].

n acelasi context, coordonatorii suportului de curs ,,Procesului de predare-invatare a
RLNM la ciclul gimnazial (P2)” precizeazd cd ,ascultarea face parte din cele patru abilitati
lingvistice si, asemenea lecturii, este un proces de receptare.” Tot acolo gasim si o definitie a
procesului de ascultare, ca fiind unul complex, ce presupune ,,primirea mesajelor orale,
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identificarea intentiei vorbitorului, constituirea sensului, identificarea si evaluarea situatiei de
discurs, dar si reactia la mesajele verbale si/sau nonverbale”.

Activitatile de ascultare sunt necesare la orice nivel de competenta lingvistica, avand un
rol important in formarea si dezvoltarea competentei de comunicare, Insa cel mai dificil este
organizarea acestora in stadiul incipient, elementar, adica A1-A2, deoarece la acest nivel
studentii abia fac cunostintd cu specificul, particularitatile fonetice si gramaticale, structura si
topica specifica limbii roméne. Scopul activitatilor de ascultare este de a-1 ajuta pe student sa
perceapa mesajul oral, astfel pregiatindu-1 pentru receptionarea mesajelor in situatii concrete,
reale din viata cotidiana. Formarea competentei de receptare a mesajelor orale, sesizarea unor
structuri la auz, perceperea unor combinatii lingvistice contribuie la dezvoltarea propriilor
abilitdti de comunicare.

Autorii ghidului ,,Predarea si invatarea limbii prin comunicare” precizeaza ca receptarea
unui mesaj oral presupune, de fapt, doud procese clar delimitate, unul tine de ,,perceperea
formei unitatilor de limba”, iar celalalt de ,,intelegerea sensului lor” [6, p.53]. Astfel, in prima
fazd a procesului se formeazd deprinderea de a identifica partile componente ale unitétilor de
limba, iar in a doua constituirea unor abilitati ce tin de capacitatea de stabili legatura intre
aceste parti, elemente ale actului comunicativ.

Receptarea, la randul ei, este un proces complex de metacognitie, ce implicd parcurgerea
mai multor etape si a unui ansamblu de acte intelectuale ce duc la descifrarea unui mesaj atat
oral cat si scris.

Cristina Corches a identificat in literatura de specialitate (apud Weir Cyril, Khalif Hanan,
2011) mai multe modele de receptare a unui mesaj, in functie de rolul receptorului si viteza cu
care acesta percepe mesajul: bottom-up (de jos n sus), top-down (de sus in jos), model
integrator — o cominatie intre primele doua. [2, p.336].

Modelul bottom-up 1in cadrul receptarii mesajului oral porneste de la nivelul
microstructurii, adicd de la fonem, si creste treptat pana la nivelul macrostructurii, adica pana la
stabilirea sensului global al mesajului.

Procesul de receptare, conform CECR [1, p.78] se desfdsoara in patru etape care se
realizeaza liniar (de jos in sus), fiind permanent reinterpretate (de sus in jos) in corespundere cu
realitatea, viziunea, experienta. Aceste etape de perceptie a vorbirii si a scrisului sunt:

- recunoasterea sunetelor, grafiei si cuvintelor (manuscrise §i imprimate);

- recunoasterea pertinentei textului in integralitatea sa;

- comprehensiunea textului ca entitate lingvistica;,

- interpretarea mesajului in context.

Asadar, observam ca etapele de decodificare a mesajului oral si scris solicitd aplicarea
unui sir aptitudini, acestea fiind [1, p.78]: aptitudini perceptive, memoria, aptitudini de
decodare, deductia, anticiparea, imaginatia, parcurgerea rapida (lectura in diagonala) si
referintele incrucisate.

In acelasi studiu Corches mentioneazi ci comprehensiunea globali a mesajului transmis
necesitd parcurgerea si mai multor etape intermediare sau subetape (apud Weir Cyril, Khalif
Hanan, 2008) [2, p.336-337].

- recunoasterea fonemului / grafemului;
- asocierea unei combinatii de foneme/grafeme cu o reprezentare mentala, adicd a unui
lexem;
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- gruparea cuvintelor In sintagme, enunturi pentru a intelege mesajul;

- interpretarea mesajului;

- deducerea anumitor informatii ce lipsesc din mesaj, pornind de la experienta receptorului
si cunostintele lui despre lume;

- construirea unui model mental, adicd identificarea ideilor principale, corelarea lor cu
cele anterioare;

- recunoasterea structurii mesajului si delimitarea ideilor principale de cele secundare.

Modelul top-down (de sus in jos) se axeaza pe ideea ca anume contextul este esential
pentru receptarea unui mesaj. Pornind de la cunostintele sale despre lume, receptorul poate
anticipa, presupune ceea ce urmeaza sd audd sau sd citeasca, descoperda sensul cuvintelor
necunoscute, chiar si mesajul integral. Dacd modelul precedent se bazeazi mai mult pe
cunostinte lingvistice, atunci acesta valorificd cunoasterea lumii, a mediului, experienta de
viata.

Modelul integrator constituie e imbinare a celor doud modele prezentate mai sus. In acest
sens CECR mentioneaza ca ,,procesul de receptare se organizeaza in patru etape care — in timp
ce se desfagoard conform unei secvente liniare (de jos in sus) - sunt mereu actualizate si
reinterpretate (de sus in jos) in functie de realitate, de asteptari si de comprehensiunea noua” [1,
p.78]

Pentru receptarea mesajului ascultat intr-o limba nematerna e nevoie de doua tipuri de
cunostinte: lingvistice si extralingvistice. [5, p.25]

- cunostinte lingvistice (elemente de fonologie, lexic, morfologie, sintaxd);

- cunostinte nonligvistice (subiect, context, cunostinte generale despre lume,

experientd de viata...)

De asemenea, remarca specialistii din domeniu, cd procesul de comprehensiune a unui
mesaj oral intr-o limba nematerna difera de cel din limba materna din motiv ca:

- detin mai putine cunostinte despre limba data;

- percep cele ascultate prin intermediul limbii materne;

- nu au suficiente cunostinte despre continutul socio-cultural al mesajului audiat.

Este important ca profesorul sd cunoascd ca ascultatorul utilizeaza, de regula, doua tipuri
de procese cognitive: controlate si necontrolate. [5, p.25]

Astfel, dacd orice informatie noud de ordin lingvistic este procesatd constient, asimilatd la timp,
atunci ascultarea nu implica efort maxim, iar mesajul este receptionat fara prea mare dificultate.
Cu cét nivelul de competentd lingvistica este mai inalt, ritmul de vorbire este mai rapid, cu atat
ascultitorul are nevoie de mai putin timp pentru receptionarea mesajului. In cazul studentilor ce
au un nivel scdzut de cunoastere a limbii roméne procesele cognitive efectuate, evident cd sunt
mai mult controlate, dirijate decat automate.

Motivele care impiedica receptarea mesajului ascultat ar putea fi urmatoarele:
cuvinte necunoscute;
enunturi prea dezvoltate, lungi si topica complexa,
tempo rapid de vorbire;
factori extralingvistici.

Pentru o buna organizare a procesului de ascultare e nevoie sa se tina cont de o serie de
conditii:
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- subiectul textelor propuse sa fie legate de experientele anterioare si sd includa
fenomene studiate mai Tnainte;

- ascultdtorii sd fie monitorizati in procesul activitatii de receptare;

- sunt oferite sugestii.

Cu cat mai mult cel care studiaza o limba strdaina este expus la comunicare in limba data
cu atat devine mai dezvoltata abilitatea de ascultare. E foarte bine ca profesorul sa le propuna
spre ascultare studentilor straini productii audio si/sau video la fiecare lectie.

Principalele elemente in receptarea reusitd si adecvatd a mesajului oral sunt: pronuntia,
accentul, intonatia si viteza de vorbire.

Pentru formarea competentei de receptare a mesajului oral e nevoie de un mediu
lingvistic adecvat, autentic. La primele lectii de la nivel Al le vor propune spre audiere
studentilor strdini cuvine ce includ sunete si Tmbinari de sunete ce reprezintd dificultate, in
special acelea care nu exista in limba lor maternd, cum ar fi, bundoara: a, 4, x, chi, che, ghi,
ghe, ia, ea, oa. Aceste activitati vor facilita nu doar formarea bazei auditive, fonologice, dar si
imbogdtirea vocabularului, deoarece odatd cu sunetul, imbinarea de sunete studentii vor retine
si cuvantul.

Ulterior spre audiere li se vor propune studentilor mici texte, ce constituie dialoguri,
situatii de comunicare familiard, colocviala. Treptat nivelul de complexitate si volumul acestora
va creste, pastrand, in acelasi timp, specificul limbii romane vorbite.

In selectarea, elaborarea textelor pentru audiere se va tine cont de urmitoarele cerinte: [6,
p. 56]

- sa fie accesibile 1n functie de nivelul de cunoastere a limbii;

- sd contind o informatie actuald, tipicd, autentica;

- sa contribuie la familiarizarea cu spiritul poporului dat;

- sa contribuie la constientizarea asemanarilor si deosebirilor intre limba roméana si limba
materna;

- sa corespunda necesitatilor comunicative ale studentilor;

- sa fie interesante, atractive, sa trezeasca interesul studentilor.

Pentru ca activitatea de audiere sd fie realizatd cu succes este necesar sd se respecte
anumite etape ale procesului de receptare a mesajului oral.

Tn literatura de specialitate distingem trei etape: preascultarea, ascultarea propriu-zisa si
postascultarea.

Prima etapd, preascultarea, constituie faza de pregatire pentru activitate, motivare si
mobilizare a studentilor. aici Se pot semantizate unele cuvinte, se va preciza tipul de text audiat
(dialog, descriere, naratiune, versuri, cantec...), se pot enunta cuvintele-cheie din text, se poate
face o mica relatare prescurtatd a textului fara a intra in detalii, se poate propune sarcina pentru
realizare in timpul audierii propriu-zise. Toate aceste actiuni, sugestii vor spori interesul
studentilor pentru textul ce urmeaza a fi audiat.

Etapa de audiere propriu-zisa presupune atentie maxima din partea studentilor si
intelegerea atat a mesajului general, cat si sesizarea detaliilor. Aici pot fi propuse sarcini de
completare a unor scheme, de alegere adevarat/fals, de selectare a variantei corecte, de
ordonare a faptelor etc. La nivel Al, pentru o buna intelegere a textului, va fi audiat de 2-3 ori.
La prima audiere se vor propune sarcini de Intelegere generala a textului, de identificare a
locului, timpului, persoanelor/personajelor implicate. La a doud audiere se vor urmari detalii,
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aspecte mai putin sesizate la prima audiere. E recomandabil ca textele audiate sd constituie si
inregistrari video, deoarece urmarind limbajul nonverbal al actantilor, mimica, gesturile, € mai
usor de perceput mesajul emis.

Unii metodisti considerd ca In timpul audierii cursantii ar fi bine sd urmareasca si varianta
scrisd a textului audiat, astfel studentul poate face legatura intre sunetul audiat si cel scris, fapt
ce faciliteaza intelegerea textului.

Daca a doua audiere nu dat rezultatele asteptate, se poate propune o a treia audiere, care,
optional, in functie de complexitatea textului, viteza de comunicare, iar, daca e un video, poate
fi in Insotit de subtitrari.

La etapa de postascultare se formeaza abilitatea studentilor de a reproduce, transmite,
mesajul receptionat, de a interpreta si de a exprima opinia proprie in raport cu cele audiate. n
cadrul acestei etape pot fi propuse activititi de genul: alcatuiti planul de idei al textului,
caracterizati un personaj, interpretati titlul textului, continuati textului, modificati desfasurarea
actiunilor din text, argumentati anumite aspecte din text (actiunile unor personaje, fapte,
replici...) de asemenea la etapa post audiere se pot examina anumite fapte de limba, mai ales
dacd acestea predomind in textul dat: un anumit timp al verbului, grade de comparatie ale
adjectivului, utilizarea unor prepozitii, momente ortografice etc.

In prima fazi de studiere a limbii roméane de catre studentii striini e greu de sesizat
aspectul sonor al mesajului, deoarece e nevoie sa se faca concomitent delimitare intre cuvinte,
silabe, sunete, grupuri de sunete. Pentru a antrena aceasta competenta un rol foarte bun il joaca
practicarea dictarilor. Rezultatele acestui exercitiu cel mai bine exprima perceperea la auz a
sunetelor, cuvintelor in limba roména, demonstreaza nivelul de cunoastere a ortografiei limbii
romane si pentru a perfectiona auzul fonologic al studentilor trebuie sa li se propund mai multe
voci, persoane cu temperament si tempo de comunicare diferit, e recomandabil sd audieze voci
masculine si feminine, inregistrari din studio, cu implicarea unor actori, cu pronuntie
impecabila, pentru a vedea aspectul ingrijit, normat al limbii, dar si Inregistrari cu situatii
autentice de comunicare din stradd, la magazin, in statia de troleibuz, la piata etc.

De asemenea, la nivel A1-A2 se recomandd, inclusiv in grupele de adulti, metoda audio-
linguala 1n care mesajul oral se receptioneaza prin repetare in cor a celor rostite de profesor,
pornind de la premisa ca repetand de mai multe o structura, o vei memoriza mai rapid.

In concluzie, mentionim ca receptarea mesajului oral este direct proportional cu memoria
operativi si de lungi durati a studentilor. In procesul audierii se imbogiteste vocabularul
aprofundeaza cunostintele de limba si gramaticd a studentilor. Ei percep structuri noi,

e ey

limbii romana, de cele mai multe ori diferitd de topica limbii materne.
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Abstract

The article deals with the subject of political discourse, as a form of social-political communication. He
accompanies political action and is an important method of political influence and power. It is distinguished by the
topic addressed, the institutional character and the following well-defined purpose: communication, information,
motivation or manipulation, etc. The efficiency of the speech is determined by its quality, the orator's capabilities,
the strategies used, but also by the level of political culture of the receiver. Building a true democracy can have an
important role in the development of the political culture of the citizen, and finally, it will increase the
responsibility of the subject of power.
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In societatea contemporani se discutd mult cu privire la fenomenul influentei, esenta si
manifestarea ei. Prin influenta intelegem totalitatea de actiuni mai mult sau mai putin
deliberate si utilizate de subiectul influentei asupra obiectului cu scopul de a modifica
comportamente. Sau, influenta este perceputa ca o actiune/totalitate de actiuni exercitate de o
entitate sociald (persoana, grup, institutie etc.) asupra unei fiinte, grup social orientate de a
modifica comportamente/forma atitudini. Efectul influentei depinde de cultura politica a
actantilor comunicdrii, de calitatea subiectului de influentd (competentele, informatia, sarmul,
charisma, capacitatile oratorice, calitatile fizice etc.), dar si de caracteristicile receptorului.

Tn prezent, nu doar politicienii, dar si actorii, poetii, ziaristii, ajung s fie alesi la diferite
niveluri cheie ale puterii politice. Una din modalitétile importante la care recurge subiectul de
influenta este discursul. Or, discursul este o strategie importanta de comunicare, de influenta si
putere. Lucas Stephen E. in lucrarea Arta de a vorbi in public mentioneaza, pe buna dreptate, ca
discursul este o responsabilitate etica solemna atit pentru vorbitor, cat si pentru ascultator.
Calitatea discursului expune respectul vorbitorului privind ascultatorul, pretuirea timpului
acestuia, previziunea impactului. Potrivit lui Lucas Stephen E., iresponsabilitatea fata de
construirea si sustinerea discursului ar merita o pedeapsa dura [1].
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In functie de impactul alocutiunii (nivelul de argumentare, persuasiune, noutate) omul
poate obtine apreciere din partea cetatenilor, autoritate, crestere sau prabusire de imagine. Mai
mult, discursul are o puternicd fortd de persuasiune. Potrivit celebrului autor american
Dale Carnegie ,,exista o singura cale de a convinge pe cineva ca sa faca un lucru, si anume sa
influentezi persoana ca sa vrea sd faca acest lucru. Altfel este imposibil” [2]. Vom enumera
cateva personalitati constructive sau distructive, care s-au evidentiat in istorie prin arta tinerii
discursurilor in fata publicului: Winston Churchill, Charles de Gaulle, Adolf Hitler, Vladimir
Lenin, Martin Luther King s.a. [3] Se cunosc exemple cand oratorul prin cuvantarile
argumentate, expuse cu ardoare si multd pasiune, Incredere, cu pauze care au accentuat emotii
au motivat oameni la fapte. In acest context, exemplificim expunerile lui Winston Churchill,
din Razboiul II Mondial, care au inspirat englezii sa-si apere insula impotriva fascismului.
Gratie efectului produs de luarile sale de cuvant nu doar asupra englezilor, dar si intregii lumi,
Churchill a fost supranumit un orator strdlucit in apararea valorilor umane [4]. Evidentiem
discursurile oratorice fascinante a lui Charles de Gaulle din 1940 tinute in exil, in momentele in
care statul francez era invins, iar Republica a Il1-a, ce condusese Franta pentru mai bine de sase
decenii, se prabusea sub armele germanilor. In cuvantirile sale de Gaulle a ficut un apel citre
poporul francez, indemnandu-1 sa nu abandoneze lupta impotriva ocupantilor nazisti. Acest fapt
I-a creat o imagine speciala de luptator, de ,,om care a spus nu” in fata invadatorilor,
configurdndu-i destinul sau ulterior [5]. Un alt om de stat, care s-a remarcat cu discursuri in
apararea democratiei, pacii si identitatii este Vladimir Zelenski [6].

In studiul de fatd ne vom referi la discursul politic ca metodd de influentd politica.
Conform dictionarului explicativ, discursul presupune o expunere facutd in fata unui auditoriu
pe o tema politica, morald etc. Discursul politic este o forma de comunicare din sfera socio-
politica si care urmdreste mai multe functii: comunicarea Intre exponentii puterii, opozitiei,
societatii civile; analiza situatiei existente, argumentarea si promovare de opinii; convingerea,
sau fundamentarea opiniilor si actiunilor participantilor; obtinerea consensului intre actantii
comunicdrii; impunerea punctelor de vedere; manipularea interlocutorului; stimularea emotiilor
de mandrie sau vinovdtie; motivarea la sdvarsirea unor actiuni.

Discursul cu caracter politic este determinat de tematica abordatd si are un caracter
institutional. Naratorul apare in fata publicului in calitate de a exponent al unui partid/ stat si isi
prezinta speech-ul Tn cadrul parlamentului, guvernului, Tn timpul dezbaterilor TV, sau
intélnirilor cu electoratul etc.

Literatura privind problema cercetatd, atestd interesul fatd discurs in general, discursul
politic in special din cele mai vechi timpuri. Platon, Aristotel, Cicero, Toma de Aquino s.a. s-
au referit in operele sale la puterea cuvantului si la capacitatea lui de a modifica
comportamente, de a sustine anumite puncte de vedere [7]. Retorica, gramatica si logica erau
considerate trei arte ale discursului, care si-au lasat amprenta asupra educatiei universitare
occidentale pani in sec. XIX. In prezent, discursul este obiect de cercetare interdisciplinar,
precum a politologilor, lingvistilor, psihologilor, filosofilor, sociologilor, economistilor,
specialistilor In comunicare. Mai mult, specialistii In comunicare invocd cd ,,comunicarea se
invata” si recomanda autorilor de discursuri respectarea anumitor reguli, tehnici, care de altfel,
sunt vechi de cca 5000 de ani. Se considera ca initial rolul discursului era important in justitie
pentru a convinge judecdtorii de dreptatea cauzei prezentate, ulterior, arta tinerii discursului a
dobandit roluri importante in politica, social.
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Printre autorii contemporani, care au evidentiat si analizat legatura intre putere, politic si
discurs mentiondm pe: filosoful si omul de culturd francez Roland Barthes, sociologul si
filosoful german Jiirgen Habermas, filozoful si istoricul francez Paul-Michel Foucault, filosoful
englez John Langshaw Austin, sociologul francez Pierre Bourdieu, lingvistul si profesorul
olandez Teun A. van Dijk; politologul american Harold Lasswell s.a. [8]. Conform autorilor,
abilitatea de a elabora discursuri este caracteristica cu precadere personajelor care au acces in
viata politica, poseda capital cultural, economic, dispun de timp liber. In acceptia lui Pierre
Bourdieu, repartizarea neegald a capitalului cultural, economic este o cauzd ce afecteaza
formarea capitalului de comunicare intre putere si cetateni. Jiirgen Habermas, sustine ca
reprezentantii elitelor sunt creatori si prezentatori ai discursurilor, deoarece au acces privilegiat
la procesul politic. Pierre Bourdieu denumeste aceastd situatie un monopol al profesionistilor
[9]. In aceasti ordine de idei, vom sublinia ci mass-media influenteaza continuturile
discursurilor politice prin invocarea anumitor teme dominante, ceea ce anihileaza formarea
judecatii personale despre politicd. Una din metodele de contrapunere monopolurilor politice
este prezenta mass-mediei independente si a culturii media la receptori.

Cercetdtorul Zinoviev A. opineaza ca argumentele discursurilor sunt determinate de
apartenenta agentului de influentd la un anumit sistem politic sau economic [10]. In aceasti
cheie, distingem mai multe tipuri de discursuri politice. In functie de regimul politic deosebim:
discurs totalitar, autoritar, democratic®; in functie de ideologie: liberal, conservator,
nationalist, anarhist; in functie de intentie: conflictual (urmareste intentii negative, accentueaza
deosebirile si interesele, utilizeaza limbaj agresiv, invinuiri, critici), de consens (intentii
pozitive, cautd comunitatea intereselor, deschis spre tratative, negocieri); in functie de subiectul
care prezinta discursul: parlamentar, prezidential etc. [11]

Analiza discursurilor in functie de scopul urmarit ne permite sa evidentiem - informative,
persuasive. Discursurile informative au ca obiectiv oferirea informatiilor noi, bazate pe
exemple concrete, centrat pe persoana/grup. De exemplu, omul reactioneaza cu interes cand
este informat ca in rezultatului castigului unui proiect pe strada unde locuieste se incepe curand
construirea sistemului de canalizare, decat daca afla informatia ca in 2022, in Republica
Moldova vor fi implementate in cadrul Programului national ,,Satul european” 492 de proiecte
de dezvoltare locala, in valoare totala de peste doua miliarde de lei [12]. Discursul persuasiv
urmareste convingerea auditoriului prin utilizarea argumentelor factologice, statistice,
inaintarea solutiilor aplicabile. In 1930, profesorul Alan Monroe a propus schema discursului
persuasiv: 1. atentie — captarea atentiei publicului, 2. nevoie — enuntarea problemei ce necesita
a fi rezolvata, 3. satisfacerea nevoii — enuntarea solutiei la problema respectiva, 4. vizualizarea
beneficiilor solutiei, 5. actiune — solicitarea audientei sa actioneze [13].

Printre metode de persuadare, care ofera credibilitatea oratorului enuntdm: competenta si
calificarea autorului in relatie cu tema enuntatd, precizarea surselor folosite, utilizarea datelor

® Discursul totalitar este bazat pe prelucrarea si manipularea ideologici a receptorului, monopolizarea
informatiei de catre subiectul puterii, controlul si cenzura mass-mediei, caracter unilateral, de monolog.
Receptorul este atras in aceastd formd de comunicare de a aproba opinia vorbitorului. Discursul autoritar
mimeaza pluralismul, imita dialogul, nu duce evidenta asupra sferelor nepolitice, marginalizeaza receptorul.
Discursul democratic este o forma de comunicare la care participa trei agenti: puterea, opozitia si societatea
civila, responsabilitatea este reciprocd. Discursul democratic acorda atentie dialogului, negocierea pozitiilor,
transparentei.
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statistice oficiale exacte si a materialelor auxiliare, valorile sustinute, alternanta tonalitatii si
provocarea emotiilor.

Eficienta discursului este determinat de respectarea unor regulilor 1n
elaborarea/prezentarea lui.

1. Una din reguli se referd la organizarea discursului. Corpul discursului contine trei
componente de baza: introducere (partea importantd, prin care se efectucaza pregatirea
terenului pentru prezentare si care are ca scop captarea audientei), continut (prin care se
aduc fapte, argumente expuse cu claritate si persuasiune), incheiere (decurge logic din
faptele prezentate si se incheie cu o afirmatie spectaculoasa, citat memorabil, pentru a
ramane viu In memorie)

2. Clarificarea scopului urmarit de vorbitor (exponentul discursului din start va clarifica
scopul  urmarit, este  unul  informativ. sau de  formare/schimbarea
atitudine/convingere/valori).

3. Elaborarea obiectivelor specifice (identificarea obiectivelor operationale clare, pentru ca
ulterior sa-si poata evalua eficienta in atingerea lor).

4. Precizarea contextului tinerii discursului. Retorul trebuia sd ia in considerare ora
desfasurarii activitatii (receptorul ar putea sd se grabeasca acasd/la masd/sau la alt
eveniment), locul (alegerea locului/localului activitati in dependentd de numarul de
participanti, nici prea mare, nici prea mic), iluminarea, sonorizarea adecvatd si
prevederea situatiilor accidentale.

5. Cunoasterea componentei audientei (vérsta, sexul, confesiunea, rasa, apartenenta
organizationald etc.). Or, necunoasterea specificului publicului poate genera ostilitatea
fata de vorbitor. In aceastd cheie, este necesar de completat ci unele cuvinte/idei, poarta
incarcaturd simbolica. Succesul discursului este determinat de masura in care simbolurile
sunt In consonanta cu constiinta adresatului, cu universul lui de opinii si aprecieri.

6. Adaptarea discursul la audientd. De exemplu, un limbaj tehnic, insotit de numeroase
cifre nu va fi eficient la un auditoriu constituit din oameni de arta si cultura. Iar un discurs
patetic, cu evocari neargumentate nu va avea receptivitate la tehnocrati. In acest context,
statisticile sunt extrem de utile Tn transmiterea mesajului, atat timp cat nu se face abuz de
ele. Vom mentiona cuvantdrile presedintele ucrainean V. Zelenski, care le ajusteazd in
functie de auditoriu. La 8.03.22, cand a vorbit in fata Camerei Comunelor din Marea
Britanie, in ziua a 13-a a invaziei rusesti asupra teritoriului ucrainean, 1-a invocat pe
Churchill, a parafrazat din discursurile acestuia care spunea la 4 iunie 1940 cd ,,Vom
lupta pe plaje”, iar Zelenski a jurat ca ,,Ucraina va lupta pana la capat” si a comparat
lupta Ucrainei Tmpotriva Rusiei cu cea a Marii Britanii impotriva lui Hitler [14]. Pentru
Parlamentul grec tema a fost Mariupol, accentuand ca acolo exista o comunitate mare de
etnici greci, iar pentru finlandezi, s-a referit la cocktailuri Molotov aruncate impotriva
invadatorilor sovietici Tn 1939-1940. Cand s-a adresat australienilor, Zelenski a vorbit
despre cursa avionului MH17, a campaniei Malaysia Airlines doborit de o rachetda de
fabricatie rusa in 2014 in estul Ucrainei [15]. Tn Congresul SUA, el a ficut o comparatie
intre bombardamentele din Ucraina cu Pearl Harbor si atentatele de la 11 septembrie [16].

7. Mentinerea legiturii cu audienta. In cazul criticilor, sau confruntirilor, oratorul va
recurge la negocierea pozitiilor, se va stradui sa nu contrazica dur parerea alternativa, dar
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isi va sustine opiniile personale. Nu se recomanda oratorului de a renunta la convingerile

promovate.

8. Analiza subiectelor abordate prin prisma interesului public. Este de accentuat faptul, ca
publicul are tendinte egocentrice si este multumit sd auda ce-l intereseaza. Retorul trebuie
sd evalueze interesul publicului si sd identifice modalitati de a capta atentia, aduce
noutate. In acest context, limbajul trebuie sa fie accesibil, adaptat ascultatorilor, iar
folosirea exemplelor provocatoare vor oferi plus valoare.

Abordarea oricaror subiecte necesitd competentd, cercetare multe aspectuald, evaluare
critici, documentare din surse obiective. In acesta cheie, citarea marturiilor unor experti
recunoscuti, culegerea informatiilor din surse legitime, verificarea surselor net pentru subiectul
dezbatut constituie o modalitate buna de a creste credibilitatea ideilor sustinute [17].

O parte componentd a discursului politic este prezentarea acestuia. Specialistii 1n
comunicare mentioneaza ca modalitatea de prezentare trebuie ajustata la scopurile urmarite.
Fiecare tip de prezentare are avantaje si dezavantaje .

1. Discursul citit — poate fi prezentat Tn cazul cand se cere corectitudine Tn expunerea datelor
statistice, incadrarea in timp. Dezavantajul acestui discurs este ca suna nenatural, contactul
cu publicul este neinsemnat, lipsesc pauzele, care sunt necesare pentru accentuarea
anumitor idei. Printre recomanddrile care se invocad, este exersarea discursul din timp,
proiectarea pauzelor, sublinierea accentelor.

2. Discursul prezentat In baza notitelor, impresioneaza prin o mai mare naturalete decat cel
citit, se respecta coerenta, se mentine legatura cu auditoriul si poate lesne ajustat la reactiile
auditoriului.

3. Discursul expus dupa memorie — are printre avantaje naturaleta mesajului. Este
recomandabil de a fi utilizat in cazurile expunerilor scurte. Printre dezavantaje evidentiem
lipsa coerentei, omiterea unor elemente importante.

4. Discursul improvizat. Exista numeroase situatii, cdnd persoana este nevoitd sa tind un
discurs improvizat. La capitolul avantaje, enumerdm posibilitatea de a scoate din anonimat
0 persoand, obtinerea de solutie alternativa in rezolvarea problemei. Un dezavantaj, care se
cere a fi relatat este lipsa timpului pentru pregatirea si argumentarea acestuia. Cu toate
acestea, retorul trebuie sd schiteze un plan pentru temele pe care vrea sa le acopere, sa faca
legatura cu punctul de vedere mentionat anterior, sd exprime pozitia pe care vrea sa o
sustind, sa argumenteze punctul de vedere prin statistici, marturii etc., iar in final sa
rezume punctul de vedere sustinut. In aceast situatie previziunea posibilei luari de cuvant
este necesara.

In perioada expunerii, oratorul trebuie si constientizeze rolul comunicarii non-verbale, si
fie atent la gesturi, gratie, tinutd, imbracaminte, sd evite jocul cu accesorii, miscarile prea
ample, precum si gesturile necontrolate (frecarea/frangerea mainilor, cefei), care tradeaza
nervozitate. De un real folos in prezentarea alocutiunilor sunt materiale ajutatoare (planse,
slide-uri etc.).

O parte importantd a comunicarii este raspunsul la intrebarile auditoriului. Este de
subliniat, ca raspunsurile directe ale oratorului subliniazd impresia buna despre el, mareste
impactul discursului. Prin urmare, vorbitorul trebuie sa exerseze posibilele intrebari si
raspunsuri. Este oportun ca si la acest capitol sa fie respectat un algoritm:

1. Se clarifica momentul adresarii intrebarilor;
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Se adopta o atitudine pozitiva fatd de cei ce Intreaba;
Se vor asculta atent intrebarile, se vor lua notite;
Raspunsurile se dau Intregului auditoriu, chiar daca a intrebat cetateanul A;

o

5. Raspunsurile trebuie sa fie sincere.

Tn continuare, vom exemplifica citeva secrete folosite de marii oratori ai timpului n
discursurile sale.

Churchill, om politic si prim ministrul Regatului Unit al Marii Britanii (1940-1945; 1951-
1955) — isi antrena, imbunititea discursurile constant. Isi scria discursul intreg, apoi il diviza in
parti, incluzand cuvinte de empatizare, glume, pauze, care ofereau naturalete comunicarilor
sale.

Martin Luther King Jr., cunoscutul luptator pentru drepturile civile ale persoanelor de
culoare din SUA, isi construia discursul bazat pe date, informatii actuale, argumente. Comunica
cu oamenii cu sinceritate, finalizdnd cu indemn spre actiune.

M. Thatcher — cizela discursul cu argumente, date statistice, muncea asupra dictiei,
tonalitatii vocii, introducea note personale.

Barack Obama, al 44-lea presedinte al SUA, prefera sa-si scrie discursurile pe foaie, apoi
laptop oricand avea inspiratie. Atragea atentie introducerii, pentru a atrage atentie, folosea
glume la momente potrivite, modifica volumul si ritmul vocii, pentru accentuarea mesajelor
cheie [18].

In concluzie, discursul politic este o forma de comunicare cu caracter social politic. El
insoteste actiunea politicd si este o metoda importantd de influentd si putere politica. Se
distinge prin tematicd abordata, caracterul institutional si urmareste scopuri bine determinate
precum: de comunicare, informare, motivare sau manipulare etc. Eficienta discursului este
determinata de calitatea discursului, capacitatile oratorului, strategiile utilizate, dar si de nivelul
culturii politice a receptorului.
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Abstract

The president Constantin Leancad of Zemstvei, Balti county, is originally from Movileni village, Cuhnesti
commune, Balti county (today Glodeni district) was born on 10 April 1893. In the 1915 is mobilized in the army,
Russian imperian and participated in the First World War. In 1917 he is elected president of the Balti, Zemstva.
On 3 March, 1918 Zemstva deputies voted for union with Roménia. Over the years 1919-1940 he was elected
deputy in the Romanian parliament 7 times. On 28 June, 1940, soviet armies occupy Bessarabia, and Constantin
Leanca in arrested and sentenced to § years in prison. The Romanian patriot from Balti County died in 1942, in a
Soviet concentration camp, from the Gorki region, Russia. By decision of the R.S.S.M. since January 9, 1990 it
has been rehabilitated. A plaque commemorating C. Leanca was erected at his birthplace.

Key-words: Union, Zemstva, deputy, committee military Bassarabians, Party National Moldavian,
parliament the Romanians, custody, judgment, prison, rehabilivtated.

Constantin Leanca face parte din generatia Unirii Basarabiei cu Roménia. in 1917-1918
dupa prabusirea Imperiului tarist, In provinciile nationale in cadrul procesului desteptarii
constiintei de neam la actiunile revolutionare antiabsolutiste, miscarilor democratice si
nationale au aderat mase Intregi de tdrani, soldati participanti la primul rdzboi mondial,
preotime, studenti.

C. Leanca (anii de viata 1893-18.1V.1942) s-a nascut in satul Movileni, atestat in anul
1720. Localitatea face parte din comuna Cuhnesti, judetul Balti (gubernia Basarabia) astazi,
raionul Glodeni. Din aceasta comuna fac parte 5 localitdti: Cuhnesti, Bisericani, Cot, Movileni
si Serghieni [11].

Familia Leancd era compusa din: Tatdl — lon — tdran, dar care a ajuns si primar in
localitate, mama — Zinaida, taranca, nestiutoare de carte din Movileni, cinci copii, 3 frati —
Constantin, Simion si Vasile, doud surori — Valentina si Elena.

Despre scolarizate si invatitura de carte a lui C. Leancd sunt cdteva surse. In articolul
»Constantin Leancd — cumpenele vietii” publicat de Consiliul raional Glodeni la 21 august
2015 se mentioneaza amintiri lasate de Gheorghe Leanca, locuitor a satului Movileni si nepot al
lui C. Leanci: ,,Invitase devreme buchiile nea Costache la scoala elementara din sat, citea tot
cei cidea sub mani, luand carti cu imprumut de la preotul bisericii” [8]. (in Cuhnesti se afla
biserica Nasterea Maicii Domnului construita in 1878 —n.n).

In studiul lui Igor Casu, Constantin Leancd, presedintele Zemstvei Balti, deputat in
Parlamentul Romaniei (1893-1942) folosind dosarul lui Constantin Ton Leancad din depozitul
special al Serviciului de Informatii si Securitate, mentioneaza despre faptul cd C. Leanca a
terminat 6 clase de gimnaziu [3]. In memoriile sale Vadim Stefan Pirogan ,,Cu gandul la tine,
Basarabia mea” scrie: ,,Mos Costache Leanca, cum 1i spuneam eu, cand venea de la Bucuresti,
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de la adunarile Parlamentului, Imi aducea felurite carti cu povesti si istorioare. El insusi avea o
mica biblioteca cu carti interesante din literatura romana si universala” [12, p. 238].

Iurie Colesnic in ,,Generatia Unirii” scrie despre scoala si invatatura lui C. Leanca: ,,A
beneficiat de scolarizare elementara, care i-a permis mai tarziu, cand a fost inrolat in armata
rusd, sa ajunga copist Intr-un regiment ce la salvat de expedierea pe linia intai in primul razboi
mondial”. [5, p. 239-240]. In anul 1915, C. Leanci este mobilizat in armata tarista, participa la
Primul Razboi Mondial, pe frontul de est rus-roman, in calitate de copist intr-un regiment.

In valtoarea evenimentelor din 1917, dupa abdicarea imparatului Nicolae al II-lea C.
Leanca se afla la Odesa unde s-a intdlnit cu mai multi militari basarabeni: Catelli, Pantea,
Buzdugan, A. Crihan, Scobioald, Bogos etc. Comitetul militarilor basarabeni din Odesa a
sustinut infiintarea la Chisindu a Partidului National Moldovenesc (PNM).

In conditiile acestor schimbari din viata politici a Imperiului Rus s-au produs ample
miscari in Basarabia. Astfel, dupa izbucnirea revolutiei si prabusirea tarismului, loan Pelivan s-
a intors la Balti, aici a organizat o serie de intalniri publice, in oras si in satele din judet [7, p.
86].

La adunarea din 30 aprilie 1917 la Balti au participat circa 300 de persoane unde a fost
lansatd o strigare cdtre moldovenii din Balti in scopul credrii organizatiei locale a PNM.
»Soldatul C. Leanca a pledat pentru infiintarea PNM si autonomiei Basarabiei” [7, p. 85-86].

In acelasi an, 1917, Costache Leancd, (cum era numit in Movileni, astizi satul face parte
din comuna Cuhnesti) devine presedintele Zemstvei judetene Balti, gubernia Basarabia.

Despre activitatea Zemstvei Basarabiei si Zemstvei judetene a scris si a analizat in
profunzime cercetdtoarea si istoricul Ludmila Coadd in monografia ,,Zemstva Basarabiei”.
Autoarea a subliniat faptul ca in anul 1916 a expirat termenul de mandatar al presedintilor
consiliilor judetene: ,,A.A. larosevici-Akkerman (astazi or. Belgorod-Dnestrovsc (Ukraina);
S.A. Carra-Bender; S.A. Hincular-Balti; M.S. Glavce-Chisinau; S.A. Brojovski-Soroca; V.I.
Anghel-Orhei” [5, p. 238].

Noile alegeri ale Adundrilor si Consiliilor judetene s-au desfasurat in vara anului 1917.
Astfel, C. Leancd a devenit presedintele Adundrii de Zemstva Balti pe un termen de activitate
de trei ani, pana la 1 ianuarie 1919. Faptul cd un simplu soldat, fecior de tarani din Movileni-
Cuhnesti a devenit presedintele Adundrii de Zemstva din Balti nu este deloc intamplator.
Evolutia evenimentelor politice din Imperiul Rus din anul 1917 a avut o influenta puternica si
asupra Basarabiei, iar in componenta adundrilor de Zemstva si consiliilor de Zemstva au fost
alesi pe langa marii proprietari si alte categorii sociale cu proprietati mici si mijlocii, au fost
alesi soldati si tarani care au avut o cotd importanta la alegerile de Zemstvd din judetele
Basarabiei.

Prin alegerea lui C. Leanca presedinte a Adunarii Zemstvei baltene s-au consolidat
pozitiile fortelor nationale din Balti, care au reactionat la chemarile studentilor moldoveni din
16 si 24 ianuarie 1918. Prin aceste doud adresdri a fost formulatd ideea Unirii tuturor
Romanilor cu Romania: ,,Noi socotim c¢d mantuirea neamului nostru este unirea tuturor fiilor
nostri Intr-o singura tara” [4, p. 245].

In Chemarea Comitetului studentilor moldoveni ,,Citre populatia Basarabiei” din 16
lanuarie 1918 se mentioneaza: ,,Noi studentii moldoveni din Basarabia, de la inceputul
revolutiei am ridicat sfantul tricolor al tuturor Romanilor .... Traiasca libertatea si unirea tuturor
Romanilor”” [4, p. 140-141].
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Ulterior, la 24 ianuarie 1918, cand in Basarabia a fost marcata ziua Unirii de la 1859 in
Chisindu si alte localitati, ziarul ,,Romania Noua”, din 24 ianuarie 1918 publica ,,Cuvantul
tinerimii din Basarabia” prin care este lansatd urmaitoarea adresare: ,,Nu ne trebuie Rusie
federativa, caci Rusia nu ne-a dat in curs de 100 de ani, decat intunecime si sabie, iar in
vremurile de slobozenie de acum nu ne-a dat decét anarhie; noi vrem o Romanie a tuturor
Romanilor” [4, p. 245].

Acest apel lansat de tineretul studios a fost sustinut de trei Zemstve, din judetele Balti,
Orhei si Soroca. In orasul Balti initiativa de Unire a venit la 2 martie 1918 din partea a 18
tarani, membri ai Zemstvei: ,,Noi mai jos membri ai Zemstvei tinutului Balti, cu cinste va
rugdm ........ sd puneti la glasuire dorinta noastra aratate, ... de a ne uni cu tara noastra mama:
Romania” [4, p. 247]. In acelasi context s-a subliniat ¢ 100 ani in urma acest pamant a fost
anexat prin fortd, ,,iar Romania ne-a dat ajutor fratesc in zile de grea primejdie, curdtindu-ne
tara de dusmani, dindu-ne scutul, linistea si rinduiala pierdutd” [10, p. 559]. In cererea acestor
membri ai Zemstvei judetene este o hotdrare care urma sa fie trimisa Sfatului Tarii: ,,Hotaram
in numele tinutului Balti sa ne unim din nou cu scumpa noastra tara-mama Romania voind sa
impartim cu ea frateste si nevoile noastre viitoare ca si in vremurile Moldovei lui Stefan cel
Mare” [10, p. 559].

Demersul istoric al taranilor din Zemstva orasului Balti din 3 martie 1918 a fost sustinuta
de 99 de membri ai adunarii si de marii proprietari din tinut. Decizia Zemstvei, a fost bazata pe
urmatoarele argumente: 1. poporul moldovenesc locuieste pe aceste pamanturi de peste 2000 de
ani; 2. Basarabia a fost timp de 14 secole in componenta Moldovei; 3. in anul 1812 Basarabia a
fost rapitd de la natiunea sa de origine; 4. decizia sa bazat pe dreptul natiunilor la
autodeterminare.

Hotararea Zemstvei judetene Balti din 3 martie 1918 a fost sustinutd unanim de toti cei
prezenti 99 de membri: ,,Proclamam astdzi in mod solemn in fata lui Dumnezeu si a lumii
intregi, ca cerem unirea Basarabiei cu Regatul Romaniei sub al carui regim constitutional si sub
ocrotirea legilor ei de monarhie democraticd vedem siguranta existentei noastre si a propasirii
economice si culturale” [10, p. 600].

Astfel, presedintele Zemstvei din Balti Constantin Leanca a pus la vot dorinta celor 20 de
tarani membri ai Adunarii de Zemstva si a fost votata unanim. ,,Si adunarea s-a transformat
intr-o sarbatoare improvizata. Deputatii au strigat urale ,, Traiasca Unirea si Romania Mare”. Au
cantat ,,Pe al nostru steag e scris Unire” [6, p. 58]. De asemenea, a fost facut un apel catre toate
adunarile de la Hotin pana la Ismail s sustina decizia celor de la Bélti si sa ceard Satului Tarii
sa depuna credinta catre regele Ferdinand, rege al tuturor Romanilor.

Decizia Zemstvei din Balti a fost semnat de toti cei 99 de deputati si transmis Sfatului
Tarii”.

Actul adoptat la Adunarea generala a Zemstvei din Balti din 3 martie 1918 a fost scris si
redactat de Constantin Leancd, Dumitru Moldovanu din Bucovina si de Dumitru Calistru. Acest
document a fost sustinut de liga proprietarilor din judetul Balti, de primarul orasului Stefan
Pirogan, de presedintele Partidului National Moldovenesc, lon Pelivan, filiala din Balti.

Revista Manuscriptum in anul 1992 publicd un material inedit, adus la cunostinta
cititorului, document depozitat in familia lui lon Pelivan. Sunt semnificative cuvintele scrise de
randurile publicate de autorul Blogului despre eroii neamului roménesc si cei osanditi la
moarte: ,Noi care cunoastem Baltii de azi, o urbd internationalizatd pana aprope la
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deznationalizare concepem cu greu mesajul ce se contine in putinele pagini. E aproape
incredibil un asemenea strigat in zilele noastre: Glasul de unire a tinutului Balti” [9].

Constantin Leanca, fostul presedinte a Zemstvei judetene din Balti in perioada interbelica
(1919-1940) a fost ales deputat in parlamentul Romaniei de 7 ori. In anul 1919 C. Leanca a fost
ales deputat din partea sustinatorilor Partidului Taranesc din Basarabia.

Vadim Pirogan in memoriile sale descrie intalnirile lui Leanca cu
multe personalitti care sustineau rezolvarea problemei taranesti,
Alexandru Mata, Constantin Stere, Pan Halipa, Emanoil Cateli, Anton
Crihan, Stefan Pirogan — primarul orasului Balti, Gherman Pantea, Ion
Buzdugan cu Scobioald, Bogos si altii [12, p. 43]. C. Leanca, care
locuia in casa lui Stefan Pirogan, adesea povestea despre sedintele
parlamentului romén, despre dezbaterile dintre deputati cu privire la

improprietarirea taranilor cu pdmant.

V. Pirogan scrie ca taranii au avut incredere in C. Leanca, votand pentru el ,,pretuindu-i
astfel cinstea bunatatea si dreptatea pe care o avea” [13, p. 255].

In Balti, C. Leanca a locuit in mahalaua Pimanteni, lngi gara mica la prietenul siu
Stefan Pirogan, cunoscut inca de la Odesa de la intrunirile militarilor basarabeni din anul 1917.
aceptat numai 50, dintre care 20 hectare le-a dat in arenda taranilor, pe 10 ha a sadit vie, iar pe
20 ha — livada, creand o pepeniera de puieti. Mai avea si cativa stupi de albine. Casa lui servea
drept crasma cu beci pentru vin, pentru pastrarea uneltelor de prelucrat vin. Avea o persoand
angajata cu numele Mirza — pentru supravegherea activitatii lucratorilor [8].

C. Leanca a fost membru al Partidului Tardnesc din Basarabia, apoi din 1926 devine
membru al Partidului National Taranesc (Ion Mihalache) creat prin fuziunea cu Partidul
National din Transilvania (Iuliu Maniu). in anul 1931, la 6 mai la Bucuresti a fost fondat
Partidul Tardanesc Democrat, presedinte Constantin Stere, iar membrii marcanti au fost
Alexandru Mata si Constantin Leanca [2, p. 122]. Organul de presd al partidului a fost
cotidianul ,,Zarile” (27 martie-17 iulie 1932). In acest partid au intrat tirani si unii intelectuali.
Programul acestui partid a fost elaborat de C. Stere pe la 1921. Partidul a obtinut la alegeri doar
2,75% (1931) si 1,39% in 1932 [22]. La 13 februarie 1933 acest partid a fuzionat cu Partidul
Taranesc-Radical. Tn timpul dictaturii lui Carol al Il-lea a devenit membru al Frontului
Renasterii Nationale si ultima oard a devenit deputat din partea acestei organizatii care era
unicul partid legal, celelalte erau interzise. Leanca a avut o atitudine critica fatd de politica
extremista a guvernului Goga-Cuza [2, p. 122-123].

Din amintirile lui Gh. Leanca — relatate de A. Ciubotaru, Tn august 2013, vizitand casa cu
placa comemorativa din satul Movileni, strada Constantin Leanca, am avut o intalnire cu
nepotul lui Constantin Leanca, Cheorghe Simion Leanca (anii de viata 1929-2016). ,,Aveam 8
ani si Tmi amintesc ca era o adevarata sarbatoare, cand unchiul Costache venea de la Balti
acasd. Toti satenii erau Incantati sa discute cu el despre impartirea pamantului la tarani si alte
intrebari din viata politicd”. A povestit nea Ghitd cu mult entuziasm despre vizitele emotionante
ale lui Vadim Pirogan. Din discutii si cartile personale daruite de el, a aflat Gheorghe Leanca
mai detaliat despre activitatea politica, eroismul, patriotismul si sfarsitul tragic al unchiului
Costache.
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Tn memoriile sale VVadim Pirogan a restabilit unele pagini din perioadele electorale ale
personalitatilor basarabene pentru Parlamentul Romaniei. Marturii din perioadele electorale din
anii 20-30 ne-au ramas si din localitatea Calinesti, judetul Balti (astazi raionul Falesti). ,,Cand
se incepeau alegerile in sat pentru Parlamentul Romaniei, prin centrul satului mergea o masina
de culoare neagrd in care erau Constantin Stere si Constantin Leancd. Din cele povestite de
Liuba Morosanu*, C. Leanca venea la verisoara lui dreapta, Maria Leanca (Liuba Morosanu,
locuitoare din s. Calinesti, anii de viata 1918-2011) lasa diferite proclamatii electorale adresate
din partea Partidului Taranist, pentru a le posta pe garduri, pentru a le raspandi prin Calinesti”.
Aici se poate de precizat ca verisoara lui C. Leanca, Maria Leanca (dupa casatorie Morosanu) a
avut 4 copii — Liuba, Misa, Parascovia si lon. In casa primarului de Balti Stefan Pirogan
,veneau prietenii tatei din partidul Taranist-Radical”. ,,Cand venea Stere pe la noi in campania
electorald, se adunau multi oameni politici in casa noastra”. Dupa sublinierea lui V. Pirogan:
»Discutiile se prelungeau pana tarziu dupa miezul noptii, cand obositi, musafirii se imprastiau
pe la casele lor.Intre ei erau si Cattely, Cociorva, Leancd, Calistru, Dociul, Turcanu si multi
altii ....” [12, p.43].

In centrul acestor discutii despre alegerile deputatilor in Parlamentul Roméniei era marele
patriot roman basarabean C. Stere: ,,Niciodata cu rusii! spunea Stere. Rusii ne-au luat totul, ne-
au schilodit limba, traditiile, si-au dat toata silinta sa ne rusifice. Treptat ne vor distruge, vom
uita cd suntem moldoveni — romani, vom pierde tot ce ne este sfint ... Rusia a fost si este
inchisoarea popoarelor” .... [12, p.43]. Aceste viziuni ale marelui Stere sunt cunoscute inca din
perioada taristd cand pentru conceptiile poporaniste (norodniciste) antitariste a fost Intemnitat
in inchisorile din Siberia.

Dupa evenimentele din anii 1916-1918, national — liberalii au incercat sa-1 indeparteze de
viata politica pe C. Stere pentru ramanerea la Bucuresti. in anii primului rdzboi mondial, Stere
»grupeaza in jurul sau fruntatii basarabeni: Pan Halipa, Ion Codreanu, Constantin Leanca,
Grigore Cazacliu, Gheorghe Lupascu s.a.” [14, p. XXXII].

Decesul marelui patriot roman din Basarabia, C. Stere la 26 iunie 1936 i-a mobilizat pe
oamenii politici din Roméania si Basarabia aflati la Bucuresti Pan Halipa, C. Leanca, Al Mata,
Cotic Popescu, D. Scobioald, St. Pirogan si altii, care 1-au petrecut in ultimul drum pe titanul
Basarabiei si Romaniei Mari. Stere si-a scris ultima dorinta adresata catre prieteni: ,,Rog fara
discursuri la incinerare si fard necroloage sau panghirice In presd. Salutdri tuturor” [14,
XXXVI].

In anul 1940 in urma semnirii la 23 august 1939 a tratatului Molotov-Ribentrop Uniunea
Sovietica a rapit Romaniei in 1940 un teritoriu de 50 762 km? cu cca 3 915 000 locuitori, din
care Basarabia cu un teritoriu de 44 422 km?si peste 3 min de locuitori.

In scurt timp dupd ocuparea Basarabiei s-a Tnceput procesul de dezmembrare a acestui
teritoriu, sovietizare si comunizare. Anexarea Basarabiei, nordului Bucovinei si tinutului Herta,
a generat consecinte dramatice pentru populatia acestor teritorii. Astfel, de la 28 iunie panad la 4
iulie 1940 in judetele Cernauti, Chisindu si Balti au fost arestate 1 122 persoane, majoritatea
fiind functionari, ingineri, medici, invatatori etc. [1, p. 220].

La 13 iunie 1941 din Basarabia au fost deportate circa 5000 de familii: ,,Numai in luna
august din judetul din sudul Basarabiei au fost trimisi la munca fortatd in intreprinderile
indepartate ale URSS 53 356 tineri, iar in anii 1944-1949 alte 80 de mii de tineri” [1, p. 220].
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Vadim Pirogan in marturiile sale ,,Cu gandul la tine, Basarabia mea” a accentuat despre
cele Intamplate: ,,Multi intelectuali dintre acei care facuserd unirea Basarabiei cu Romania, au
ramas aici, nu s-au dus in Tarad. Au rdmas si Calistru, si Cattely, si Leanca si multi altii, care nu
s-au putut desparti de mormintele strimosilor .... ” [12, p. 48]. In atmosfera primelor zile de
ocupatie sovieticd mai existau oameni care, poate din naivitate, sau necunoasterea regimului
stalinist sperau la viatd, democratie chiar si sub ocupatie. V. Pirogan descrie din casa
parinteasca: ,,- Ce facem Stefane? 1l intreba Costache pe tata in patruzeci. Plecim sau nu? —
Unde sa plecam? Aici ne-am ndscut, aici am trdit, am vietuit cu toate neamurile in pace, pe
nimeni n-am obijduit. De ce sa ne urasca rusii, de ce sa-si bata joc de noi?” [13, p. 256].

Prin efortul cercetatorului Mihai Tasca, jurist de profesie SIS-ul a fost nevoit sd permita
accesul la dosarele secrete. Astfel, au fost scoase in vileag crimele sovietice din anii 1940-
1952. Tn arhiva SIS-ului a fost gisit si Dosarul patriotului basarabean roman C. Leanc.

Prin decretul presedintelui Republicii Moldova din 14 ianuarie 2010 s-a adoptat un act
privind constituirea comisiei pentru studierea si aprecierea regimului comunist totalitar in R.M,
publicat Tn Monitorul Oficial di 19 ianuarie 2010.

Igor Casu scrie: ,,Ca membru al Comisiei pentru studierea comunismului am descoperit
dosarul lui Constantin lon Leanca in depozitul special al Serviciului de Informatii si Securitate
(alias KGB). Din acest dosar reiese ca C. Leanca este arestat de NKVD din RSS Ucraineana la
16 iulie 1940 care in primele sdptamani avea jurisdictie asupra teritoriului ocupat” [3]. V.
Pirogan scrie despre aceasta actiune a NKVD-ului: ,,Au venit dupa el in casa unde traia, peste
vreo zece zile, la ceas de noapte, infricosdnd familia Pirogan ... stiau ei bine cine a facut Unirea
Romaniei”.

Dupa arest este inchis in inchisoarea din Chisindu,

unde a stat mai mult de sase luni ,,fiind aproape in fiecare zi
chinuit si batut” [13, p. 256]. L-au chinuit pe C. Leanca
impreuna cu alti patrioti arestati. Acolo, in puscdria din
Chisindu, 1i puneau fata in fatd cand cu Secarda**, cand cu
Calistru®™**, cand cu Cattely**** ori cu Mata***** [13, p.
256].
Tn dosarul lui C. Leanci i se incrimineazi ci era apropiat cu primarul de Balti, Stefan Pirogan
(tatdl lui Vadim Pirogan), a fost invinuit de romanofilie, de participare activa la actul Unirii, de
tradare de patrie si de activitate subversivd impotriva Uniunii Sovietice. Este condamnat
conform articolului 58-13, la 8 ani de inchisoare. Leanca a fost judecat de Consfatuirea specialad
a NKVD (Osoboe sovescianie) — organ extraordinar, ca si ,.troicele”, compus din 4 persoane
[3]. Tnainte de transferare la locul de detentie in Rusia C. Leanca a trimis acasd un rivas:
»Dragili mei, nu ma asteptati cd n-o sa pot sa ma intorc”.

A murit pe 18 aprilie 1942 la statia de cale ferata Suhobezvodnaia, langa orasul Gorki. S-

a stins din viatd la varsta de 49 de ani. Destinul lui Stefan Pirogan din orasul Balti a fost
asemenea soartei lui Constantin Leanca.

In ,,Timpuri si oameni”, a treia carte din trilogia scrisa de fostul detinut politic Vadim
Pirogan, exilat Tn Siberia Tn anii 1941-1946 scrie despre ultimul cuvant al lui Stefan Pirogan:
,Nu sunt vinovat ...”. In memoriile sale V. Pirogan subliniazi: ,,Sunt ani de cand s-au deschis
dosarele KGB-ului. M-am dus si eu si mi-am cerut dosarul. Mi l-au dat. Am rugat mai apoi sa
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mi se dea si dosarul tatei si a lui Constantin Leanca, deputat in Parlamentul Romaniei in
perioada anilor 1920-1940. Mi le-au dat” [13, p. 87].

Vadim Pirogan***** a copiat cele trei dosare, adica a lui Stefan Pirogan — tatél sau, a lui
C. Leanca si personal al sau. Dau citire unei parti din acest document de arhiva: ,,Din dosarul
tatdlui meu Stefan Pirogan, nr. 13258, inceput 13 iunie — terminat 7 aprilie 1942. Stefan
Pirogan, nascut in 1893, fost primar al orasului Balti, locuieste str. P. Halippa, nr. 10. Membrul
activ al Partidului Taranist 1924-1937. Ales primar de 3 ori: 1924-1927, 1928-1931, 1932-
1934. Are dispozitii antisovietice, nu e multumit de conducerea partidului si a republicii, vrea
sd plece in Romania ... Trebuie arestat, iar familia deportata.

Imputernicitii sergent Gluscov, seful sectiei judetiene NKVD.

Locotenent al securitatii de stat Rjavschi”.

Stefan Pirogan primar la Balti, 1923-1934, a fost arestat la 13 iunie 1941, moare in
lagarul sovietic Ivdeli in anul 1944.

Mai tarziu represiunile asupra familiei Leancd au continuat. In anul 1945 a fost arestat
sotul Mariei, Fiodor Melinte (poreclit Zaharia) din Cuhnesti si condamnat la 15 ani de munca
silnica. Mariei i-a fost interzis sa locuiasca in sat, fiind trimisa la Hajdieni, iar in anul 1949 a
fost deportata in regiunea Curgan. Dupa moartea lui Stalin a revenit la bastina in 1954 [8].

Un alt destin a avut nepotul lui Leanca, Mihai. M. Leanca a fost arestat si judecat pentru
refuz de a presta ,,postavca” la 15 ani privatiune de libertate. In anul 1948 a fost gratiat, dar mai
apoi a fost deportat in Extremul Orient. A urmat niste cursuri de contabilitate la Habarovsk,
apoi a revenit la bastina.

La 9 iulie 2000 satenii din Cuhnesti-Movileni au comemorat eroul si marele patriot al
neamului romanesc, fostul presedinte al Adunarii Zemstvei de Balti, care la 3 martie 1918 au
votat Unirea Basarabiei cu Romania, deputat ih Parlamentul Romaniei de 7 ori Tn anii 1919-
1940. In locul unde a fost casa batrdneascd, pe strada lui Leanca, a fost dezvelitd o placi
comemorativd ,,Constantin Leancd”. Initiativa ia revenit primarului comunei Cuhnesti, Ion
Betisor, si stranepotului lui Constantin Leanca, Anatolie Corj din Movileni. Consiliul local al
comunei Cuhnesti a decis de a acorda numele lui Constantin Leancd unei strazi din satul
Movileni, iar satenii si rudele lui au instalat o placad comemorativa.

Vasile Leanca la 1949 a fost inclus in lista persoanelor ce urmau a fi deportate din cauza
cd la inceput a refuzat si intre in colhoz, insa o intimplare i-a salvat destinul [8]. Tn acel an la
el acasd a gazduit un imputernicit de la raion, care I-a scos din lista neagra.

Numele lui Costache Leancd, Presedinte al Zemstvei de Balti, care la 3 martie a votat
Unirea Basarabiei cu Roméania va rdmane ca un act de curaj si de patriotism nu numai pentru
satul Movileni (comuna Cuhnesti), dar si pentru intreg neamul romanesc din Basarabia si
Romania. Acest erou impreund cu intreaga generatie a Unirii au cazut jertfd a totalitarismului
sovietic s1 comunismului.

Cu un indemn asi spune cd cunoastem compatriotii, care in momentele cruciale au dat
dovada de demnitate si curaj, de dragoste de Neam si Tara.

* Liuba Morosanu, nascutd in anul 1918 in familia Mariei Leanca, care dupa
casatorie a devenit Morosanu. Tatal lui Leanca - lon, avea un frate: Fiodor (acesta fiind
tatal Mariei Leancd (Morosanu))

** Secard Nicolae, nascut la 9 mai 1894 in s. Rudji, jud. Soroca. Este ales deputat in
Statul Térii din partea Congresului Militar Moldovenesc, la 27 martie 1918 a votat
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Unirea Basarabiei cu Roméania, membru al Partidului soc.-rev. (eserilor). Este arestat in
1940 de NKVD si inchis in inchisoarea din Chisindu. La 24 februarie 1942 moare in
Gulagul din Penza.

*#% Dumitru Calistru, membru al Zemstvei din Balti, la 3 martie 1918 voteaza
Unirea Basarabiei cu Romania. Este arestat in 1940 si intemnitat in Tnchisoarea din
Chisinau.

*dsk Catelli Emanoil, nascut in 1883, in comuna Zgardesti, jud. Balti. 1917 —
martie este ales Presedintele Partidului Progresist. In 1918 a luat parte la Conferinta de
pace de la Bucuresti, impreuna cu lon Inculet si Daniel Ciugureanu. Este membru al
guvernului Republicii Moldovenesti, director general (ministru) Trebilor Pamantului
(Agriculturii). In 1940 este arestat si inchis la inchisoarea din Chisindu. A fost deportat si
a murit n lagarul corectionar din Sverdlovsc.

Este decorat cu ordinele: sf. Vladimir (rusesc), Steaua Romaniei, Coroana
Romaniei, Regele Ferdinand I.

Sursa: Alexandru Chiriac, Membrii Sfatului Térii 1917-1918. Dictionar, Editura
Fundatiei Culturale Roméane, Bucuresti, 2001, p. 61-63.

*askxCa vicepresedinte al Asociatiei Pro Basarabia si Bucovina la Chisinau si
presedinte al Asociatiei victimelor regimului comunisc si a veteranilor de razboi ai
Armatei Romane din R. Moldova.... Nu pot sa nu citez cuvintele G. Trifan: ,,Sa-i cinstim
memoria, punand umarul la sustinerea cauzei sale,poate chiar declarand-0 de interes
national””. Din Curriculum Vitae: Vadim Pirogan s-a ndscut in or. Balti, Roméania, in 28
iunie 1924. Tatal, Stefan, bastinas din s. Radoaia, jud. Balti, a participat la primul razboi
mondial Tn armata tarului rus, la Odesa, unde a luat parte activa la evenimentele Unirii
din 1917-1918. In 1924 a fost ales primar la Balti, post pe care I-a ocupat de doua ori
pand in 1934. A fost prieten bun cu Anton Crihan, Mos Ion Codreanu, Constantin Stere,
Gheorghe Tunian, Costache Leanca, Pan Halippa, Ion Pelivan, Emanuil Catelli ... A fost
in partidul Taranist-Radical cu Constantin Stere si Gh. Iunian. V. Pirogan a fost arestat la
25 1unie 1941 de NKVD ca spion roman. A stat 5 ani in lagdrul cu regim aspru Taiset-
Bratsk (Irkutsk). In 1958 este reabilitat. In anul 1989 revine la Chisindu si ia parte la
miscarea de renastere nationald. A decedat la Chisindu la 16 ianuarie 2007. Este
inmormantat la cimitirul sf. Lazar.

+ Sursa: Galina Trifan, In Memoriam. La despartire de Vadim Pirogan//Destin
romanesc, 2007, p.337.
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Abstract

Fenomenul globalizarii care tot mai mult se manifestd in existenta umand impune necesitatea examindrii
problemelor si subiectelor ce afecteaza grupe si spatii ale existentei umane. in prezentul studiu se examineazi
valorile nationale si nationale. Motivul cercetarii este conditionat de implicare subiectului dat in discursul didactic.
In cercetare se abordeazi tendintele si perspectivele teoretico-metodologice privind continutul clasificarea si
formele valorilor cultural nationale si universale. In studiu se propun recomandiri metodice privind forme si
modele de aplicare didactica in vederea formarii valorilor in demersul didactic contemporan.

Cuvinte-cheie: valori nationale, valori universale, interculturalitate, disciplina Istoria romanilor si
universala

Preambul sau motiv de cercetare
In contextul intelectual actual are loc restructurarea radicald a stiintei istorice.
Compararea aspectelor cheie a imaginilor lumii, caracteristice diferitor sisteme de valori si
continut cat si al idealurilor culturale din diferite societati si civilizatii istorice este una dintre
problemele centrale ale stiintei istorice moderne. Noua directie de studiu a cercetarilor cultural
istorice, din a doua jumatate a secolului XX, a dus la dezvoltarea intensiva a diverselor aspecte

X9

probleme ce tin de ,locuri ale memoriei” si de ,mitologie istoricd”. Totodatd aceasta
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dimensiune teoreticd trece in segmentul educational in care ea capdtd formule si aplicatii
educationale. Astazi, existda diferite abordari ale prezentarii materialului istorico - cultural in
scoli, dar in practicd, care de fapt este o simpld completare a imaginii de ansamblu a dezvoltarii
istorice. Intre timp, este imposibil s se creeze o imagine cu drepturi depline a epocii istorice la
elevi fara asimilarea ei cu drepturi depline a unei istorii plind de evenimente cultural-istorice.
[6, p.22]. Motivele lipsei de atentie a problemelor culturale in predarea istoriei stau in pozitia
societatii si a autorilor de manuale. Astdzi, aproape toate manualele scolare sunt dominate de
abordarea personalista traditionald a studiului culturii: paragrafele sunt inghesuite cu numele
unor personalitati culturale celebre si realizarile acestora. [10; p.6] Desigur, este necesar sa se
cunoasca numele si cele mai mari descoperiri in domeniul culturii, dar cand aceasta devine
principala modalitate de organizare a procesului educational asimilarea unei cantitati atat de
uriase a materialului istoric de catre un elev face ca aceasta forma de predare-invatare sa fie pur
si simplu imposibila. In plus, prin o astfel de abordare nu se poate urmari nicio legitura intre
omul de culturd, a artistului sau scriitorului cu contextul istoric si societatea n care au fost
create acele sau alte valorile culturale. Aceastd situatie de fapt nu contribuie la asimilarea
efectiva a subiectului in ansamblu. O astfel de abordare nu poate fi aplicata studiului culturii de
zi cu zi, cireia astizi i se acordd multd atentie atdt stiintei academice, cat si predarii. In
prezentul studiu cadutam sd examindm urmatoarele intrebari: Cum in conditiile globalizarii si a
lumii poli etnice se pot promova valorile valorilor nationale si universale in cadrul disciplinei
,Istoria romanilor si universald” din aria curriculara socio-Umanista.

Referinte teoretico-metodologice privind cadrul notional al valorilor nationale si

universale

Cunoasterea unei persoane ca entitate integrald holistica este posibila, avand in vedere
principiile unei abordari sistematice, completate de una sinergicd. Actualizarea demersului
culturologic se datoreazi revenirii educatiei in contextul culturii. In contextul culturii, se
formeaza o imagine personala a lumii. Imaginea lumii este holisticd si este o reflectare a
propriului ,,eu” al individului. Modelarea imaginii lumii contribuie la formarea unei imagini
personale. Implementarea abordarii culturologice la toate nivelurile si nivelurile de invatamant
va asigura succesiunea si continuitatea acestuia. Avand in vedere principiile unei abordari
sistematice, completate de una sinergicd in stiinta istoricd sovietica, categoria ,,constiinta
istoricd” a fost analizatd cuprinzator de M. A. Barg in articolul ,,constiinta istoricd ca problema
istoriografica” publicat in 1982.[5, p.65] care in viziunea sa sustine ideea ca ea este o garantie
necesard a supravietuirii omenirii la cumpana dintre secolele XX si XXI. In conceptia lui Barg
M.A. dezvoltarea unei persoane se poate intelegerea si acceptarea diferitor puncte de vedere,
logici diferite, tipuri diferite de constiinta. [ 5, p.76] Pornind de la ideea ca, gandirea umanitara
stapaneste lumea nu intr-un mod material-naturalist, ci intr-un mod spiritual-semantic ca
entitate axiologicd, fapt ce permite o cunoastere nesfarsita a lumii si a evaludrii ei. Aceastd
situatie presupune includerea individului in procesul de gandire si dialogul etern ca un vizionar
si un interlocutor de imagini ale culturii, logicii, constiintelor. Iar o persoand cu gandire
umanitara, parcd, comunicd cu oameni din tari si epoci diferite, ,,minti” diferite cu privire la
,ultimele” intrebari ale fiintei sale.] 7, p.32] Gandirea umanitard sau ,,mintea comunicarii
mintilor”, dupa aprecierea academicianului A. Losev, formeaza o imagine holisticd a lumii si
determind locul unei persoane in ea, totodatd contribuie la insusirea criteriilor de evaluare si
interpretare a fenomenelor sociale, culturale si naturale, care asigurd transmiterea experientei
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umane, interiorizand realizdrile culturale ale generatiile anterioare. Sarcinile unei astfel de
gandiri este de a colora lumea cu valori, de a o umple cu cel mai inalt sens si de a 0 face
participativd pentru o persoand, societate, sd decodeze continutul culturii in functie de
monumentele, textele, semnele, codurile, cifrurile sale. [8, apud. Repina I., p.45] Ideile
promovate de filosofia hermeneutica sunt in consonantd cu pedagogia umanistd, adresatd unei
persoane, lumii sale spirituale. In consonanti cu ideile pedagogice moderne, metoda studierii
problemelor culturale este o abordare dialogica bazatd pe ideile lui M.M. Bakhtin despre
dialogul intern al unei persoane [19; p. 7]. Atunci cand se creeaza opere de cultura, creatorul
intrd intr-un dialog cu Dumnezeu, universul, alti oameni, societatea si traditiile. Dialogul pentru
elev devine principala modalitate de a invata despre culturd, valori culturale nationale si
universale si nucleul organizatoric al continutului materialului studiat. Aceastd metoda face
posibild formarea la copii a unei constiinte dialogice, lipsitd de o perceptie monoculturald a
realitatii, precum si de o varietate de abilititi de comunicare. Tn acest cadru categoria de
,valoare” actioneazd ca un ghid metodologic care determind esenta valorii, abordarea
axiologicd, care devine o componentd organicd si necesard a intelegerii dezvoltarii sociale
durabile a problemelor de interactiune dintre cunoastere si constiinta valorii. In acest context se
impune studierea fenomenologiei sistemelor de valori ale personalitatii. Analizand un sistem al
valorilor, in care, intr-o prima aproximatie, deosebim: valorile general-umane/fundamentale ce
pot fi considerate valori-scopuri. Acestea sunt: Adevarul, Binele, Dreptatea si Frumosul.
Pedagogia postmoderna, dezvoltata dupa 1960 se axeaza pe studiul valorilor fundamentale si a
celor democratice. Iar aceste valori presupun ca:

» valorile democratice sunt abordate ca valori-mijloace, specific diferitelor componente
ale existentei umane, afirmate ca raspunsuri la provocarile lumii contemporane, acestea
fiind: libertatea, drepturile omului, solidaritatea, toleranta

» valori vitale necesare apararii vietii si mediului, cum sunt sanatatea (fizica si mentala),
tonusul si forta fizica, frumusetea si armonia organismului, starea de echilibru a
mediului, bunurile materiale si prosperitatea economica etc.;

» valori morale, politice, juridice si istorice necesare existentei unui stat si natiuni, cum
sunt democratia, suveranitatea, binele, dreptatea, curajul, intelepciunea, independenta,
legalitatea, demnitatea, iubirea de neam etc.;

» valori teoretice necesare cunoasterii i creatiel umane, cum sunt adevarul, evidenta,
obiectivitatea,, creativitatea;

» valori estetice si religioase, care privesc contemplarea lumii §i a creatiei umane. [3, 24—
25.]

In cursul asimildrii cunostintelor umanitare pe o bazi culturala, didacticianul sovietic
D.D. Donskoy, dezvaluie trasaturile stabilirii semnificatiei actiunilor culturale, subliniazd ca
mecanismele de stabilire a sensului si de intelegere a sensului, acordarea de semnificatii si
stapanirea lor fac posibild trecerea de la o viziune unidimensionald a unei actiuni culturale la
diverse pozitii de reflectie si ,,puncte de vedere”, inclusiv o ,,privire din interior”, un mecanism
care sd rezulte Mecanismele de stabilire a sensului si de intelegere a sensului, acordarea de
semnificatii si asimilarea lor In procesul de integrare culturald, permit, de asemenea, trecerea de
la o viziune unidimensionala a obiectelor de analiza culturala la a le vedea din diferite pozitii de
reflectie si ,,puncte de vedere”, inclusiv ,,vederea din interior”. Aldturi de abordarea indicata, si
alte idei sunt folosite In manuale si predarea istoriei. Cea mai dificila modalitate de a studia
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cultura este o abordare valorica bazata pe intelegerea intr-un mod accesibil a bazei filozofice a
continutului cultural si istoric [10; p. 7]. In operele de arti, cuvinte si arta aplicata, scolarii isi
identifica simbolismul si mitologia cu ajutorul unui profesor. Acest lucru contribuie la o
cunoastere mai profunda a fundamentelor politice, economice si mentale ale unei anumite
societati. Abordarile semantice in studiul culturii trebuie combinate cu identificarea contextului
istoric, care introduce elevul in sfera vietii de zi cu zi si in viata oamenilor dintr-un anumit
timp.

Aceastd metoda este mai adecvata procesului educational modern decat abordarea istoriei
artei bazatd pe analiza esentiald a operelor de artd sau a produselor culturale, desi aceasta
metodd poate fi aplicatd in unele cazuri, si mai ales in studiul culturii artistice mondiale. In
cadrul acestei abordari, stilurile si directiile de culturd sunt considerate in context istoric [12;
pp. 3-7]. In scoala moderni s-a stabilit ferm si abordarea estetica a studiului culturii [12; p. 3-
7], care se bazeaza pe formarea unui set de vederi si sentimente la gcolari in categoriile de
frumos si uratenie, sublim si josnic, tragic si comic. Materialul cultural si istoric contine
oportunitati bogate pentru dezvoltarea simtului fanteziei si a capacitatii de a percepe
frumusetea, de a depasi prost-gustul. Un mod foarte productiv de a studia cultura in cursurile de
istorie scolard este o abordare centratd pe elev. Se bazeazd pe traiectoria individuald de
asimilare de catre elev a fenomenelor culturale si include creativitatea personala a elevului,
experienta personald si atitudinea emotionald si valorica a elevului fatd de lucrarile culturale
(aceste lucrari stau la baza creativitatii elevului.[10, p.6]

Cea mai productiva abordare a studiului problemelor culturale in predarea istoriei la
scoald este o abordare integratd bazata pe o luare in considerare sintetica a tuturor sferelor de
functionare a societatii si depasirea consideratiei izolate a materialului cultural si istoric [12; p.
3). 7]. Implementarea acestei abordari poate fi realizata prin ,,implantarea” materialului cultural
in tesutul evenimentelor istorice, dezvoltarea socio-economica si politicd a societdtii ca parte
integrantd a acesteia.

O altd modalitate posibild este studierea unui numar de fenomene socio-politice si
economice prin fapte si realizari culturale si istorice. Astfel, problema studierii culturii la
cursurile de istorie scolard nu poate fi rezolvatd prin urmarea abordarii personaliste, care std la
baza literaturii educationale. Pentru un studiu productiv al materialului istoric, este
recomandabil sa se foloseascd o abordare integrativd, care implicd includerea de parcele
culturale si istorice in contextul general al studierii subiectului. Abordarile dialogice, orientate
spre personalitate, de proiect si hermeneutice ale studiului istoriei culturale indeplinesc, de
asemenea, cerintele moderne. [1, p.6]

In ultimii ani, abordarea metodei proiectului, care a cstigat putere, si a cirei aplicare este
de o importantd deosebitd in studiul materialului cultural si istoric. Un proiect educational
pentru un elev este 0 modalitate de a crea ceva interesant pe cont propriu, de a-si incerca mana,
de a arita cunostinte si abilititi si de a ardta un rezultat obtinut public. In anumite conditii,
elevul alege si implementeaza o strategie de design si, intr-o anumitd masurd, parcurge drumul
dificil al artistului. Aceastd metoda este aplicabild si studiului culturii cotidiene a societatii,
deoarece ne permite sd reconstruim pe o bazad istoricd manifestarile sferelor cotidiene si
mentale si morale ale societtii. [6, p.29]

Realizarea dialogului culturilor ca mijloc de educatie mentald a elevilor se presupune
includerea in continutul educatiei pedagogice a unor elemente precum:
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extinderea componentelor etno-culturale si etnosociale prin asimilarea cunostintelor in
conceptul multicultural si polietinic;

formarea deprinderilor si abilitatilor relevante de a utiliza cunostintele dobandite in
activitati practice intr-un mediu educational multicultural;

dezvoltarea si perfectionarea calitatilor personale necesare ale viitorului profesor.

Implementarea dialogului culturilor ca mijloc important de educatie interculturald a

viitorului profesor este posibila sub conditia organizarii eficiente a unor astfel de domenii de

activitate a unui profesor de scoald precum ca mijloc de educatie mentald in procesul de

pregdtire a viitorului profesor sunt precum:

v
v
v

v

vizitarea spectacolelor, muzeelor de istorie locala, séali de expozitie;

concursuri, chestionare, expeditii de cercetare culturala;

analiza situatiilor folosind exemple din practica formarii unei culturi a comunicarii
interetnice

lucrul in microgrupuri pentru a intocmi planuri de schitd pentru activitati
extracurriculare axate pe valorile universale si nationale;

forme creative, individual-grup de lucru privind studiul, ilustrarea si dramatizarea
obiceiurilor,

sarbatorilor si traditiilor populare nationale;

»protectia proiectelor”, jocuri de afaceri, discutii educationale, ,,mese rotunde”,
prezentdri care vizeazad discutarea problemelor formarii unei culturi a comunicarii
interetnice

lucrari de cercetare, privind analiza comparativa a diverselor sisteme de invatamant
popular;

jocuri de calatorie, jocuri de rol (,,Moldova este patria mea”, ,,Calatorie prin Republica
Moldova” etc.);

Traininguri de joc si comunicative pentru ca elevii sa dobandeasca experienta
comunicarii interetnice in timp ce studiaza la scoala, in familie, intr-un mediu de
comunicare interetnic.

Analiza cadrului normativ privind promovarea valorilor nationale si universale in cadrul

disciplinei scolare Istoria romanilor si universala permite sa identificam recomandari pentru
realizarea acestor obiectiv educationale in cadrul disciplinei Istoria roméanilor si universala.[4].
Activitdtile si rezultatele propuse spre realizare pentru promovarea valorilor nationale si
universale direct sau indirect realizeazd abordarea interculturala a acelor valori care sunt
temelia educatiei Tn secolul XXI.

Tab. 1. Modalitiiti de implementare si activititi educative a dialogului culturilor a valorile
nationale si universale din perspectiva interculturali in promovarea valorilor nationale si

universale cadrul disciplinei Istoria roménilor si universald

Clasa Continutul axiologic al Activitatea aplicata Produsul / rezultatul

valorilor promovate

Clasaab5 | Descrierea unei sarbatori din | Lucruin grup/individual | Colaj de  imagini:

localitate mostenita din wValorile civilizatiei
antichitate. antice”
Clasa 6 Studiu  sa redescoperim im | Mini-cercetare Istoria e | Expeditia ,,Pe urmele
localitatea natala” langa tine...cunoaste-0 | stramosilor”
activitatii invatare in baza
pe proiect
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pentru integritatea statului
din localitatea mea
Diaspora si rolul ei

Clasa 7 Realizarea studiilor din | Chestionar/ interviu In dialog cu mesterii
componenta istoriei locale populari, ,,Modele,
Prin aplicarea valori perpetuate prin
chestionarului/interviului secole”

Clasa 8 Studiu: Impactul | Lucru individual Piramida valorilor
evenimentelor/ proceselor din umane din perspectiva
epoca moderna asupra personala
diversitatilor etnice si culturale
actuale din localitate

Clasa 9 Studiu: Impactul | Cercetare pe teren Interviu: Bogatii
evenimentelor/ proceselor din spirituale ale neamului
epoca contemporand  asupra
diversitatilor etnice si culturale
actuale din localitate

Clasa 10 | Realizarea de investigatii in | vizite tematice la diferite | Buclet informativ/
rezultatul vizitelor la nivel local, | obiective de interes pentru | Jurnal, pagina de ziar/
regional (licase de cult, muzee | intelegerea diversitatilor | Album / colaj istorico-
etc.) socioculturale geografic/ Postere/ afise/

Machete/ Prezentare
Poer Point , Prezzi /
scenarii/Expozitii
tematice/Video-bloguri
etc.

Clasa 11 | Monument, valori, traditii din | Proiect de promovare a | Tabel conceptual/ analist
localitatea care au radacini in | localitatii natale sincronizat/

Epoca Moderna Proiecte de cercetare/

Realizarea  activitatilor  de Poster/foto/video/

promovare a valorilor nationale Expozitii tematice/
portofoliu

Clasa 12 | Activitati de invatare in bazd de | A fost razboi. Ecoul lui si- | Portretul — personalitatii
proiect (la alegere) participanti | acum mai este viu. ” | istorice/ Scenariu/
din comunitatea mea la miscare | Ge.Vieru dramatizare Interviu
democratica si nationala Rolul femeii n istorie | alcatuit si  realizat/

Marturiile participantilor | Proiect/  mini proiect/

(eventual implementat)/
Proces judiciar simulat

,Pelerinajul — forma de
cunoastere a
patrimoniului  cultural,
Ghid pentru o zi”
excursie/ vizite la muzeu

in care elevii isi vor
insusi rolul de ghid,
prezentand un
monument istoric,

exponate de muzeu etc

Dupa: Istoria romdnilor si universalda: Curriculum national. Clasele 10-12: Curriculum

disciplinar: Ghid de implementare — Chisinau: Lyceum, 2020 — 188 p.

n loc de concluzii
Valorile nu doar se educa ci se traiesc prin toatd plenitudinea si diversitatea existentiala in

care individul este valoros prin toatd gala de valori pe care le poseda. Un studiu profund

valoros al traditiilor culturale si istorice ajutd la intelegerea proceselor de dezvoltare sociala si
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politica la un nivel superior, la urmarirea schimbdrilor economice si sociale si, in acelasi timp,
la crearea premiselor pentru extinderea orizontului cultural al elevilor. Sarcina profesorului
scolar sa promoveze acest interes elevilor si totodatd sa demonstreze acele modele individuale,

personalizate ale culturilor nationale care sd mentind atentia asupra unicititii personale. Si
putem confirma ideea lui Dalai-Lama, care sustine ca ,,Principala mea preocupare este sa ma
intalnesc cu oamenii intrucat principalul meu interes, ideal este promovarea valorii umane,
afectiunii umane, compasiunii $i armoniei religioase.”

10.
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Abstract

The ontology of language is related to the relationship between language, thought and reality, and refers to
the very genesis and its constituent elements, called linguistic facts. The article starts from a brief review of the
theore tical concepts regarding the essence of language: naturalism / realism, structuralism, neopositivism, E.
Coseriu's conception, creationism. Ontologically, the word is a conventional linguistic symbol, which appears
historically, by naming the facts, relationships and phenomena of reality. In this context, it has a meaning by
reference to something, as a whole (extension) and a meaning, by content (intention). The functions of language
are analyzed: denominative (naming), communication and cognitive formative, the correlation between thinking,
logic and language, between syntax and linguistic and logical semantics. In conclusion, some aspects are
examined, related to the role of language and scientific language in the didactic discourse. Some applied
suggestions for improving language education are made.

Key-words: language ontology, linguistic facts, realism, structuralism, meaning, meaning, educational
language

Conceptii referitor la limbaj si gindire ca fenomene sociale

Referitor la aparitia limbii existd mai multe conceptii, teorii care, ca reguld, lasa loc
pentru diverse noi interpretari, nuantari si concluzii. Printre ele cele mai relevante sunt -
Teoria naturalista, numita si realista. Ea se axeaza pe prioritatile mentalului asupra limbajului.
In aceastd viziune, limba este un produs al evolutiei umane, in cadrul unei activitati practice
orientate spre cunoasterea si valorificarea naturii. Aceastd teorie isi asuma existenta externa,
independent de gandire si limbaj. Din punct de vedere filosofic, in acest context al asumptii
ontologice fizicaliste, oamenii sunt parti complexe ale lumii fizice. Datoritd mentalului, allias
gandirii, omul pe parcursul evolutiei sociale a inventat/creat limbajul, prioritar, ca un
instrument de comunicare si adaptare la realitate. In traditia civilizatiei europene aceasti
conceptie isi are inceputul in Metafizica lui Aristotel [1].

Tn acest sens, filosoful roman I. Oprea cu referire la A. Filipide sustine ca «legile limbii
sunt obiective neadmitind interventii voluntariste» [9, p.353]. Aceasta traditic a fost
consolidata in scoala lingvisticii romaneste de G. Ivanescu [6]. Astfel, temelia ontologica a
limbii o reprezinta relatia, prin referinta la realitate, care este constituita din obiecte, fenomene
si raporturi. Elementele acestei realitati sunt numite (nominalizate), prin «botez», cu ajutorul
unor cuvinte (casd de locuit, vis, mai mare etc.) care fiind semne simbolice au caracter
conventional si reflectd calitatile acestor elemente. Astfel este justificata semnificatia
cuvintelor, carora in cadrul unui text, sau discurs li se atribuie un anumit sens in calitate de
termeni ai propozitiilor. Termenii semnificatie si Sens sunt sinonime care, insd, au nuante

semantice diferite — primul, prin referinta la realitate, in extensiune, determind un continut, iar
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cel de al doilea — in aspect logic (intensiune), esenta cuvantului ca si notiune. Asemenea
abordare realistd a provenientei limbajului, admite si interventia creativd a factorului
subiectiv, care contribuie la transformarea, dezvoltarea limbii, recunoaste rolul activ, modelator
al ei asupra constiintei individuale si a celei sociale. In cadrul acestui proces socio-cultural de
evolutie a limbii, se constituie si elementele ei structurale - fonetica, etimologia, sintaxa,
semiotica, semantica si pragmatica, sunt definite conceptele ontologice intemeietoare — cuvant,
nume, termen, notiune, semn, simbol, denotant, conotatie, semnificatie, sens etc.

Un alt curent teoretic influent, care se afla la originea lingvisticii ca stiintd, este
structuralismul. Fondatorul acestui curent este cercetatorul elvetian Ferdinand de Saussure
(1857-1913). Esenta acestei teorii rezida in faptul ca fenomenul limbii poate fi inteles ca un
principiu de imanenta, pornind de la trasaturile ei interne (structurale) si nu de la evolutia ei
istorica. Esential este studiul sincronic, care se ocupa de raporturile logice si psihologice
dintre termenii coexistenti ai sistemului, asa cum este perceput de constiinta colectiva, precum
si studiul diacronic, care pune in evidenta raporturile ce leagd termenii succesivi, ce se
substituie unul altuia pentru a crea un sistem lingvistic coerent.

Exegetii acestei teorii pun 1n evidentd meritul structuralismului de a redefini notiunea de
valoare lingvistica, ce exprima un raport, existent intre semnificat (forma acustica sau grafica)
si semnificant (continutul sau in semnificatie). Acest raport reprezintd un element cheie in
intreg sistemul lingvistic. In cadrul acestei conceptii limbajul reprezintd un fenomen social,
produs al memoriei, in timp ce vorbirea este un fapt de creatie individuala.

Secolul al XX-lea a fost dominat, preponderent, de curentul pozitivismului logic, numit si
neopozitivism, care a deplasat studiul limbajului spre studierea relatiei dintre limba si gandire si
a relatiei limbajului gandirii (stiintific), si lumii faptelor fizice. Obiectul de studiu al acestui
curent a devenit analiza logica a limbajului stiintific in cadrul filosofiei limbajului. Categoriile
sale conceptuale au devenit sintaxa si semantica logicd, orientate spre captarea adevarului
stiintific 1 certitudinii  cunostintelor, eliminarea speculatiillor metafizice arbitrare.
Reprezentantii remarcabili ai acestui curent sunt B.Russel, L.Wittgenstein, R.Carnap si altii.

Exista si o categorie de viziuni asupra limbajului, care pun accentul pe anumite aspecte
ce tin de evolutia si functionarea limbii. Una dintre ele apartine ilustrului lingvist, de origine
basarabeana, Eugen Coseriu (1921-2002).

Intr-un articol de sinteza, in revista Limba Romdnd [2, p.146-150], el afirmi ci omul ca
si fiintd sociala, are doud dimensiuni principale — munca, care transformad lumea fizica la
necesitdtile sale biologice si limba, prin care omul adapteaza lumea la necesitatile sale
esentiale. Lumea, sustine lingvistul, consta din trei tipuri de obiecte:

a) Matematice - fara substanta ; de aceste obiecte create axiomatiC de om avem
siguranta.

b) Naturale - care constituie o substanta fizica cu o anumita forma si structura.

¢) Culturale - ce le face omul cu un scop artistic, estetic .

Aceasta asumptie originala a obiectelor lumii este exprimatd si cunoscuta prin limbaj,
care 1l integreaza pe om 1in realitate. Elementele limbii si principiile ei de functionare sunt,
preponderent, de naturd structuralistda. Savantul Coseriu pune in valoare intuitivismul, ca o
corelatie dintre rational si psihologic (senzorial), afirmand cd vorbitorul stie ce este limba
intuitiv. [5] Limbajul , in viziunea sa, este o forma a culturii.

132



Tabloul teoriilor stiintifice despre originea si natura limbii ar fi, probabil, incomplet,
dacd n-am aminti si despre viziunea creationista, care promoveaza ideea ca limba este un dar
de la Dumnezeu, o creatie divind, precum scrie in Sfanta Scriptura: «si la inceput a fost
Cuvantul si Cuvantul era cu Dumnezeu, si Cuvantul era Dumnezeu» [4, p. 113]. Afirmatia
constatd o identitate dintre Cuvant si Dumnezeu, de aceia este inutild o intrebare de tipul — dar
cine a fost primul? Este la fel lipsit de sens sd cerem o argumentare stiintificd a acestei
afirmatii, pentru ca ea are un statut de revelatie, de naturd mitologica cu conotatii mistice.

Tn context similar este prezentati si problema diversititii lingvistice. Ea este legata de
cunoscutul episod biblic, pomenit in capitolul XI din Geneza, care descrie intentia oamenilor de
a construi in Babilon un turn (o scara lunga ), cunoscut si ca turnul Babel, pentru a ajunge la
Cer. Dumnezeu a amestecat limbile constructorilor stopand astfel lucririle. in schimb
omenirea s-a ales cu o diversitate lingvistica remarcabild. E drept ca pe parcursul istoriei au mai
apdrut si alte limbi, iar unele au disparut, sau sunt pe cale de disparitie, dar ce mai conteaza
acest lucru in context alegoric. Aceastd conceptie, cu toate aspectele ei discutabile, creeaza,
totusi, o aura de sacralitate limbii, ceea ce nu e deloc putin, ba chiar e foarte mult in aspect
valoric. Tn gluma fie vorba, n-ar fi stricat, probabil o interventie divina si atunci, cand oamenii
S-u apucat sa construiasca In epoca moderna turnuri imense si cladiri ,,zgarie nori”.

Principiile formative si elementele ontologiei limbajului

Categoria filosofica ontologie este un verb, care din limba greaca are sensul de a fi,
semnifica fiinta, sau existenta, cu referire la lucruri (obiecte), proprietati (calitati), procese,
fapte. Cu alte cuvinte, existenta este asociata cu realitatea lumii. Cu referire la realitatea fizica,
I. Kant afirma ca ea constituie un lucru in sine (necunoscut) si doar in procesul cunoasterii, ea
se reflectd ca un dat empiric (fenomen) al ratiunii.

Ontologia limbii tine, in fond, de corelatia limbaj — gandire — realitate. Tn acest aspect
ontologic referitor la natura limbii, ne punem fintrebarea- ce reprezintd limba ca entitate
culturala, spirituala? Altfel spus - ce sunt faptele lingvistice si care este modul lor de aparitie?
Dupa cum afirma unii exegeti [7], aparitia primelor cuvinte, primei limbi este invaluita in
mister si nu vom cunoaste, probabil, niciodatd cu certitudine aceste date. Aceasta supozitie se
fondeaza pe faptul, ca aparitia limbilor a fost precedata de o etapa in care a dominat animismul.
Acest fenomen se caracterizeaza prin faptul cd o comunitate umana trata esenta naturii ca a
ceva insufletit, iar obiectele ei erau vazute, contemplate si inzestrate cu calitati supranaturale,
oculte, magice [11]. De aceea, chiar de la aparitia limbii si pana In prezent, diversitatea
semanticd a limbajului este, in buna parte, asociata cu magicul, misticul.

Polisemia, echivocul, conotatiile contextuale etc. mentin aceastd stare de incertitudine. In
aceasta situatie, cand limbajul nu era incd legat cu gandirea ca procedeu de generalizare a
esentei, a aparut la nivel de percepere senzitivd, inventarea unei fiinte supranaturale, care este
invizibila, dar stdpand pe actiunile umane si, care determind destinul individului si a
comunitatii. La aceasta etapa irationala, Dumnezeul creator este stapanul gandind. Filosoful
rus, M. Kozlova, considerd ca limba a aparut in context uzual, din necesitatea comunicarii,
initial pornind de la gesturi, mai apoi trecand la forme determinate emotional prin exclamari
nearticulate si doar la o etapa superioard a civilizatiei apare comunicarea articulata cu ajutorul
cuvintelor [7]. Initial a dominat forma orala, iar mai apoi, odata cu inventarea alfabetului si in
forma scrisa.
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Mai multi filosofi ai limbajului si lingvisti consacrati considera ca, genetic, primar a fost
mentalul, iar mai apoi limbajul, insd, functional, vorbirea si gandirea sunt corelative [3, 7].
Limba este expresia materiald a gandirii. In acest sens, M. Heidegger numeste cuvéntul -
»locuinta existentei” [10, p. 253]. Astfel, in evolutie, apar primele entititi ontologice ale
limbajului: mai intai cuvintele, iar mai apoi propozitiile.

Exista, insd si opinii, care considerd ca primar in evolutie, in cadrul relatiei cu gandirea a
fost limbajul (XI ). Filosoful roman H. Wald sustine conceptia ca intre cuvinte, mai intai au
aparut formele substantivale, iar mai tarziu, cela verbale, iar din punct de vedere semantic,
logic, initial au fost formele individuale si particulare (un, acest, unii), iar pe urma cele
generale (toti, nici unul). Generalizarea, in acest sens, este un procedeu mai complex, decat
simpla nominalizare a realitatii individuale ca un intreg.

In procesul istoric de constituire a limbii, ,nominalizarea este functia de bazd a
limbajului” [7, p. 41]. Teoria naturalistd a limbajului Incepe cu o ipoteza, si anume, ,,cd
esenta semnificatiei unui simbol lingvistic (cuvdnt) constd in faptul, ca el reprezintd ceva” [3,
p. 39]. Altfel spus, nominalizarea este un procedeu prin care oamenii, in procesul de
comunicare in raport cu realitatea, convin, cu referinta la obiecte, sa le dea un nume, intr-un fel
sa le “boteze” ca obiecte intregi. Adica, daca ne referim la numele casa, atunci prin descriptie
stabilim sensul (esenta) lui — obiect format din pereti, acoperis, usi, geamuri, odai, in care se
poate locui. Cuvintele ce formeaza termeni stiintifici sunt descrisi prin continutul unei definitii,
care exprima logic sensul lor. Atunci cnd ne referim la entitati matematice, construite teoretic
de om 1in procesul cunoasterii (numar, operatie matematicd, ecuatie etc) vom constientiza
faptul ca aceste obiecte sunt reale, dar nu fizice si nici spatio-temporale. Ele au, Tn acest sens, o
naturd misterioasa, adicd sunt o realitate ce nu poate fi descrisd empiric. La fel si cuvintele
Dumnezeu, nemurirea sufletului etc, nu pot fi probate empiric. Ele sunt entitati religioase reale
pentru omul credincios, iar existenta lor este rodul unei trairi emotionale prin evlavie si
asociere ritualica. Sunt si cuvinte, termeni, expresii, care au o interpretare metaforica, de aceea
semnificatia lor prin referintd este incerta, iar sensul lor este volatil. De exemplu — profesia
este o bratara de aur; copiii sunt bucuria vietii; mirific etc.

Nominalizarea, insd, nu se reduce doar la procedeul descriptiei prin referinta la obiecte
intregi. Exista si procedeul numit descriptie cauzala. De exemplu, afirmatia — emanatia
bioxidului de carbon, provoaci fenomenul incilzirii globale. In acest caz fenomenul incilzirii
globale este o consecinta, efect, determinat de o cauza, emanarea bioxidului de carbon. Deci
fenomenul se explicd ca o relatie cauzala si nu prin referinta. Desigur ca trebuie, prealabil, sa
cunoastem sensul termenului — bioxid de carbon, in acest caz si in alte cazuri similare. Mai
existd si un al treilea procedeu de nominalizare, mai complex — si anume, cel descriptiv cauzal.
Anterior mentionata, M. Kozlova, cu referire la G. Frege, mentioneaza urmatoarea clasificare a
numelor [7, p. 41] Nume proprii — semnifica obiecte, fiinte concrete, individuale; de ex. Stefan
cel mare, nr. 1, acest tablou etc.

b) Nume de functii (notiuni-relatii), ori descriptii nedeterminate- (daca-atunci, si, sau,
sau- sau, numai daca etc.)

€) Propozitii, care sunt considerate un caz particular al numelor, ca si nume ale unor
obiecte logice speciale, si anume a valorilor logice adevarat sau fals.

In cadrul corelatiei gandire — limba — cunoastere, de rdnd cu functia denominativa, care
este esentiald in constituirea limbii, mai existd si functiile ce tin de comunicare si cognitiv
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formativa. Aceste functii se referd nu numai la aspectul lingvistic, care este expresia materiala
(ontologicd) a gandirii, ci si la aspectul logic, axat pe valoarea semanticd, ce tine nu numai de
sensul cuvintelor, dar si de cel al propozitiilor. Anume propozitia si nu cuvintele razlete,
afirma M. Kozlova, cu referire la L. Wittgenstein, in aspect functional al limbii, constituie
celula limbajului, 1acasul cunostintelor. [7, p. 149]

Limba este un sistem comunicativ normat si, in acest sistem «/imba este baza crearii
logicului, iar logicul este baza crearii limbajului» [10, p. 14-15]. Cu toate acestea, limba si
logica 1si au specificul sau, 1n sensul ca cuvintele si propozitiile sunt categorii gramaticale, iar
notiunile si judecdtile, numite si propozitii logice In logica matematica, rationamentele, sunt
forme logice ale gandirii. Formele logice se constituie pe baza celor lingvistice. Multi logicieni,
in acest sens, considerd ca Aristotel n-a facut altceva, decat sd dea formelor gramaticale ale
limbii elene o interpretare si semnificatie logicd. Propozitia, atat gramatical, cat si logic
reprezintd o relatie dintre termeni, Tnsd cea gramaticala denotd un sens, pe cand cea logica
stabileste adevarul, sau falsitatea cunostintelor printr-o relatie de adecvare (corespundere, sau
necorespundere) cu starea de fapt a lucrurilor. In afara de teoria corespondentii, mai exista si
alte modalitati, ceva mai complexe, de stabilire a valorii de adevar a propozitiilor logice —
contextual intuitiv, prin reguli speciale n logicile non-standard etc.

Pentru a ilustra relatia dialectica dintre limba si logica, pot fi examinate urmatoarele patru
afirmatii:

1. Soarele este o stea.

2. Soarele este centrul universului solar.
3. Soarele exista

4. 2x2=4

Toate aceste patru propozitii au aceeasi formd gramaticald, nsd, din punct de vedere
logic, in prima propozitie este exprimat o relatie de incluziune dintre clase (clasa stelelor o
include pe cea a soarelui), a doua propozitie este o tautologie, a treia redd faptul existentei, iar
cea de a patra este o egalitate. Asta Tnseamna ca aceeasi forma gramaticala are structura logica
diferitd. Deci, limba naturala este imperfectd pentru a reda sensul, existand in ea sinonime,
omonime, supozitii tacite, context etc. De aceea, logica vine ca o structurd de normare a
limbajului, pentru asigurarea corectitudinii logice si operdrii cu argumente si demonstratii In
intemeierea/dovedirea adevirului cunostintelor. In acest context, cunoscutul logician roman P.
Botezatu, sustine ca ,,/imbajul este o conditie necesara, dar nu si suficienta pentru construirea
operatiilor logice” [9, p. 22]. Este necesar, in sens logic, de formalizare a gandirii, adica de a
crea asa tipare (forme) ca notiunile, judecdtile si rationamentele, relativ independente de
continutul gandirii, pentru a asigura certitudinea adevarului reflectat de aceste forme. Limbajele
artificiale au drept scop de a furniza temeiuri neunivoce pentru conceptele discursului stiintific.

Paradigma relatiei dintre gandire, limba si realitate, generalizat, poate fi redata in forma
unui «triunghi», in care coreleaza aceste trei concepte ontologice si gnoseologice:

G - gandire
S - simbol (cuvant, propozitie)
R - referintd (obiect)
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Deci, corectitudinea cunostintelor se axeaza pe relatia dintre simbol si géandire,
adecvarea pe relatia dintre gandire si referinta si adevarul pe relatia dintre simbol si referinta.
Limbile sunt diferite, iar logica e aceeasi si, preponderent, datoritd ei este posibild
traductibilitatea prin echivalarea sensului dintr-o limba in alta.

Ar mai fi de mentionat faptul ca limba, ca si fenomen cultural, spiritual, se clasifica in
limba populara (uzuald), care functioneaza la nivel de individ si traditie, cu unele particularitéti
dialectale, si limba literara (de culturd), care este mai flexibild la schimbari volitive de catre
oamenii de culturd, sau prin activitatea de cercetare stiintificd. Schimbarea limbii are doud
cauze, afirma loan Oprea in remarcabila lucrare Lingvistica si filosofie: ,baza articulara
(pronuntia) si ldmurirea mentalad/psihica a cunostintelor” [9, p. 133].

Acelasi autor, mentiondnd valoarea limbii, sustine cd ,,forma principala a constiintei
individuale si sociale este constiinta lingvistica” [9, p. 412]. In acest sens, este explicabil faptul
ca la originea miscarii de renastere nationald in R. Moldova a fost, preponderent, problemele ce
tineau de destinul limbii nationale, limbii romane, prin revenirea ei la grafia latind si
consolidarea rolului ei In calitate de limba oficiald in stat, iar scriitorii si lingvistii sau aflat
printre fruntasii acestei miscari.

Nu am fi, probabil, mai convingatori in cele expuse anterior, daca n-am aminti si de unele
probleme, care exista Tn domeniul ontologiei limbii.

e in primul rand, exegetii in acest domeniu mentioneaza urmatorul fapt: ,, teza cd toate
propozitiile au sens doar datorita faptului ca reflecta realitatea (se refera la ea n.n.) este
nejustificata” [9, p. 159]. Aceasta se intampla deoarece, dupa cum am mai spus si anterior,
sensul se referd si la contextul uzual, extralingvistic, determinat de contextul real al
comunicdrii sociale. Esenta limbii e mai mult decét niste clisee, strict legate de obiecte. Acest
lucru il confirmd unul din reprezentantii consacrati ai semioticii, Umberto Eco, care afirma
urmatoarele: ,,[imbajul nestematelor este diferit, fiecare dintre ele vesteste mai multe adevaruri,
dupa felul cum este aleasa citirea lor, si dupa imprejurarile si locurile in care apar. Si cine
hotdraste care este modul de interpretare si care este contextul cel mai potrivit” [5, p. 44).

e Propozitiile nu pot fi reduse la forma atomarad (pur factuald) doar la enunturi de tipul
adevarat sau fals. Astfel modelul empiric al neopozitivismului a esuat. Limbajul este mai larg
in utilizare.

ePrimele doua probleme justificd, in bund parte, multiplele variante de definire a
sensului, iar semantica, care este nucleul oricdrui sistem lingvistic se reduce, preponderent, la
Sens.

Functiile limbajului in sistemul educational

Educatia este un fenomen foarte complex si Intruneste multiple valente de ordin social
(intelectuale, morale, estetice, tehnologice si psiho-fizice) ce contribuie la stimularea idealului
fiintei umane ca obiect al educatiei, spre a fi si deveni un element activ al vietii sociale. Pentru
a realiza aceastd paradigma, existd un sistem stiintific si didactic care are drept obiectiv
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exercitarea unor activitati formative, institutionalizate in tipuri, forme si etape de instruire si
educatie.

Bineinteles ca stiintele educatiei constituie nucleul acestei activitati. Arealul acestor
stiinte este impundtor, Insd epicentrul acestui areal il constituie Pedagogia si Psihologia, care
determind continutul instrumentarului educational la nivel de forme si tehnici educative.

Un element esential al acestui proces este familia cu acea contributie de cei sapte ani de
acasa, valoarea carora, in conditiile imigratiei masive si tehnologizarii intense a tuturor sferelor
de comunicare, se dilueaza considerabil.

Ce rol au limba si limbajul stiintific In toatd aceastd activitate, si daca au, care sunt
functiile lor in educatie? Diferenta dintre termenii /imba si limbaj consta in faptul ca limba este
o entitate logica mai generald, provenita istoric, natural, cu caracter national, iar limbajul este
limba aplicatd intr-un domeniu al cunoasterii (limbaj stiintific, matematic, de programare etc) .

Astfel, in functia de comunicare, limba genereaza continutul discursului didactic, adica
se transforma in limbaj pedagogic, limbaj in domeniul fizicii, istoriei, filosofiei, informaticii,
filologiei etc, stiinte care opereaza cu o serie de concepte, notiuni si termeni specifici
domeniului. Performanta cunoasterii, instruirii cu ajutorul limbajului, depinde foarte mult de
competentele lingvistice generale, chiar si in acelasi domeniu specific al matematicii, care
opereazd cu expresii simbolice, limba naturald contribuie substantial la intelegerea mai
profunda a continutului materiei predate.

Eminescu in acest context, afirma ca doar o persoana din zece dispune de inteligentd
lingvistica. Este o concluzie, probabil, mai mult bazatd pe intuitie, pentru ca nu existd o
metodologie si indicatori, care ne-ar permite sa efectudm adecvat acest studiu, poate doar
partial, prin bogatia vocabularului, corectitudinea exprimarii, flexibilitatea si creativitatea
gandirii exprimate verbal, sau scris. Insasi sintagma inteligenta lingvisticd poate avea mai multe
sensuri, inclusiv, partial si cel ce tine de aplicarea coeficientului 1Q, care, insa, dispune de
indicatori de evaluare.

Din punct de vedere epistemologic, educatia se preocupa de natura cunoasterii si de felul
cum sunt organizate si predate cunostintele stiintifice. Amploarea acestui aspect il subliniaza
cunoscutul filosof brazilian al educatiei, A. Niskier: ,,este 0 conceptie a adevarului si a
libertatii fata de ceea ce este predat” [8, p. 44]. Aspectul epistemologic se orienteaza spre 0
gandire analitic, concentratd asupra semnificatiei cuvintelor. In acest context, sunt analizare
notiuni fundamentale de cauzd, judecatd, egalitate de sanse, de exemplu, pentru a evalua sensul
lor si chiar incoerentele ce pot aparea. Termenii esentiali ai limbajului pedagogic - invatamant
formal, informal, curriculd, proiect didactic, tehnologii educationale, competente, abilitati,
atitudini, scoala prietenoasa copilului etc, sunt examinati in privinta semnificatiei lor, deoarece
acestea pot fi devalorizate, daca sunt scoase din contextul lor initial.

In dimensiune valorici morald, intelectuald, de exemplu, educatia abordeaza natura
omului, sau existenta elementelor socio-culturale care o afecteaza — criza familiei moderne,
repercusiunile tehnologizarii educatiei, fragmentarea gandirii analitice, diminuarea valorii
culturii lingvistice, a culturii literare, artistice autentice etc. Dezvoltarea gandirii critice nu
totdeauna e orientata spre o analizd eficienta si evaluare justa a fenomenelor sociale negative
— lipsa culturii ecologice, culturii comunicarii bazata pe respect si bundvointa, autoapreciere
adecvatd. Adesea schimbdrile, reformele in educatie se refera, prioritar, la aspecte ce tin de
structura si eficientd si mai putin la ceea ce tine de continutul, profunzimea cunostintelor,
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creativitate. Formele de evaluare devin tot mai standardizate prin diverse teste cu variante de
raspuns, se diminueaza aspectul oral, dialogal al evaludrii pe viu. In general, notiunea de
maiestrie pedagogica se Indeparteaza de principiul cd educam, preponderent, nu atat prin ceea
ce spunem informativ, cat prin ceea cine suntem ca personalitate didactica.

Aceste carente au, ca reguld, si un impact negativ referitor la formarea competentelor
lingvistice. Totodatd, este de bun augur faptul cd, in domeniul organizarii si proiectdrii
didactice au aparut noi structuri si forme, cérora le corespund si innoiri terminologice — ciclu de
studiu, licentd, masterat, doctorat, studii la distanta, credite transferabile, contact direct, studiu
individual, finalitati de studii, preconditii, strategii de evaluare, mobilitate academica, etc. Pe de
o parte, este Tmbucurator si faptul cd se innoieste vocabularul limbajului uzual al cadrelor
didactice cu acesti si alti termeni noi, dar, pe de altd parte, e regretabil ca adesea se mai
vehiculeaza in mediul pedagogic si cel al studentilor unele expresii gresite, adesea calchieri din
alte limbi, precum ar fi — auditoriu, in loc de sala de studii, aula; pereche, in loc de doua ore;
citesc lectii, in loc de am prelegeri; dau examen, in loc de sustin; seminare, in loc de seminarii;
feedback, in loc de raspuns; content, in loc de continut etc. Acelasi fenomen uneori se atesta,
din pacate si in ordonarea stilistica a discursului didactic, in care apar cuvinte si fraze calchiate,
preponderent, din limba rusa.

In concluzie, tinem sa formulim unele sugestii privitor la conditiile si actiunile care, in
opinia noastrd, ar favoriza si facilita functionarea corectd si eficientd a limbii in sistemul
educational.

» Ar fi, probabil, necesare din partea organelor de resort, unele reglementari juridice
si metodice care ar viza sfera functiondrii in societate a limbii nationale, inclusiv in
sfera educatiei. In cadrul concursurilor la diverse posturi, inclusiv didactice sa fie
aplicat un indicator ce tine de abilitatea lingvistica.

« Sa fie concretizate semantic si utilizate Tn managementul educational, si in cel ce tine
de activitatea didactica la nivel de catedra, facultate si universitate categoriile - ideal
lingvistic, viziune lingvistica, etalon lingvistic si personalitate dotata cu competente
lingvistice.

« 1In cadrul cercetarii in pedagogie si psihologie ar fi benefic si fie studiati corelatia
dintre abilitatile lingvistice native si formate, achizitionate educativ.

* A pune in aplicare de rand cu studiul organizat al limbii si activitati extra curriculare
— artistice, cercuri literare, discutii si alte activitati cognitive si comunicative.

« In cadrul studiului limbii la diferite nivele sa se tina cont de trei etape - acumulativd,
de studiu aprofundat si de interpretare.

» La nivelul universitar al studiului profesional al limbii se vor aplica traditionalele
criterii — cunostinte, competente, abilitati de comunicare, integrare si aspectul
atitudinal valoric

Limba este un organism viu, in permanentd schimbare, in concordantd cu noile realitati
socio-lingvistice. Acest dinamism este benefic limbii si utilizatorilor ei. Ar fi bine s nu
pierdem in cadrul acestui proces istoric complex multe dintre achizitiile valorice ale limbii, sa
pastram caracterul si traditiile nationale, inclusiv in domeniul educational.
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Abstract

Harbovit Monastery is a spiritual center of Christianity in the Republic of Moldova. A beautiful collection
of books has been preserved here. The monastery has a special history. It was founded in 1730 by the boyar
Constantin Carpuz, but according to some historians the monastery has existed since the 17th century. Knowledge
of history and culture develops society and creates national consciousness. In the library of this monastery are kept
printed books in several printing centers: Chisinau, Bucharest, lasi, Ramnic, Buda, Neamt Monastery, St.
Petersburg, Brasov, Sibiu, Blaj, Buzau. This fact demonstrates the spiritual value that the Harbovat monastery had
in different historical periods. Through its bibliophile treasure, the monastery contributed to the spread of book
knowledge and moral values in society.

Key-words: Harbovat monastery, scholarly values, Romanian spirituality, religious literature, national
consciousness.

Cunoasterea si valorizarea istoriei si spiritualitatii vietii si culturii manastirilor din
Republica Moldova este o problema importanta in cercetarea istorica. Ele constituie elemente
esentiale in formarea constiintei de neam si de comportament civic. Manastirile rdman a fi
centre de culturd spirituald si de identitate religioasd a crestinilor, care reflectd influenta
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realitdtilor istorice din toate epocii. Conservarea si valorificarea patrimoniului material si
spiritual monastic presupune aprecierea contributiei cultural-istorice a personalitatilor care s-au
remarcat prin activitatea sa in cadrul vietii manastiresti: ierarhi carturari si evlaviosi, ce au avut
o influenta majora in societate.

Un loc aparte in acest context il ocupda manastirea Harbovat - un vechi leagan al
spiritualitdtii crestine din Republica Moldova, care a inscris o istorie bogata. Din informatiile
cunoscute, manastirea a fost intemeiatd in anul 1730 de catre boierul Constantin Carpuz, desi
dupa parerea unor istorici, mandstirea ar fi existat din veacul al XVII-lea, fiind intemeiata de
cativa calugari fugari, veniti de la manastirea Bersan, din Polonia. Cercetarile istorice in
problema originii si evolutiei monahismului in lumea crestind constatd, ca la anul 1821
manastirea Harbovat era una din cele 12 manastiri atestate in Basarabia, conform datelor
statistice ale timpului, Impreuna cu Capriana, Calarasauca, Cosauti, Curchi, Dobruja, Japca,
Hancu, Hirjeuca, Haradiste, Frumoasa, Saharna, dar si incd 13 schituri de monahi. [12, pag.
36].

In urma a trei incendii mari, prin care a trecut manastirea de la Harbovit pana in anul
1812, provocate de invaziile turco-otomane si tataresti, despre care relateaza in acest context
cercetatorul Aurel V. Sava [16, pag. 325] si pe care le descrie prin noi detalii, in baza
insemnarilor descoperite, istoricul Igor Cereteu [7, pag. 152-153], arhiva manastirii a fost
distrusa, iar in locul vechii biserici de lemn in anul 1816 ctitorii Stefan Lupu si sotia sa Elena
Briiescu au construit biserica veche de vard a Adormirii Maicii Domnului. in anii 1828 si 1855
biserica a fost restauratd. in 1870 a fost construit templul Pogorarea Duhului Sfant pe timpul
staretilor leronim si Natanail, iar mai tarziu Stefan Lupu a devenit aici calugar.

Viata monahald in secolul al XIX-lea cerea o implicare tot mai mare in culturalizarea
societatii, iar aceasta solicita in primul rand alfabetizarea monahilor. Pe langa manastiri au fost
deschise scoli. Manastirea de la Harbovat a fost un centru cultural-religios, care s-a implicat
mult 1n raspandirea stiintei de carte. Din cercetdrile lui N. Popovschi se constatd ca pe langa
aceasta manastire Tn anul 1916 functiona o scoald cu internat pentru baieti. Popovschi N. Istoria
bisericii din Basarabia in veacul al XIX-lea [15, pag. 306], iar istoricul Alexei Agachi
precizeazd, cd In a doua jumatate a secolului al XIX-lea scolile mandstiresti din Basarabia au
fost transformate in scoli bisericesti-parohiale, respectiv si cea de la Harbovat [1, pag. 88].

Evenimentele istorice din secolul XX au marcat o perioada zbuciumata in viata monahala
din spatiul pruto-nistrean, cand majoritatea centrelor monahale din Basarabia, cu exceptia
manastirii Japca au fost inchise fortat. Si mandstirea Harbovat a fost supusa unor grele
incercari. In anul 1960 acest asezamant a fost una dintre ultimele manastiri care mai functionau.
Aici se refugiase monahii care erau alungati din locurile lor de rugdciune: calugarii de la
Capriana, de la Tiganesti si din alte manastiri. Dupa inchiderea manastirii de la Harbovdt in
1961, inventarul bisericesc, icoanele, cartile au fost confiscate. Multe bogatii detinute de
biserica si ustensile liturgice pastrate in manastire au fost distruse. Icoanele, cartile si arhivele
au fost arse. Multa literatura religioasa din bisericile si manastirile Moldovei a disparut in urma
acestor evenimente. Doar unele dintre valorile carturaresti, aflate in manastirile de sine, in care
o parte dintre carti se aflau in casele-chilii ale calugarilor, au putut fi protejate. In mare masura
cercetarile bibliofile contemporane se datoreaza faptului, ca monahii, dupa inchidere, au pastrat
ascunse cartile, iar unii cercetatori le-au identificat in colectii particulare sau in unele centre din
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Ucraina si Rusia. O parte dintre ele se afla in prezent in bibliotecile manastiresti. Despre
aceasta argumenteaza insemnarile manuscrise.

Dupa redeschiderea ei In anul 1992, mandstirea Harbovét continua sd ramand un centru
de cultura crestind important din Republica Moldova. Situata in preajma satului Harbovét, pe
valea raului Ichel, aceastd manastire este cunoscutd in prezent, in primul rand, prin faptul ca
pastreazd una dintre cele mai importante relicve crestine din Republica Moldova - Icoana
Facatoare de Minuni a Maicii Domnului de la Harbovét, prin aceasta fiind un asezdmant
important in viata monahald. Aceasta icoand a fost daruitd manastiri in anul 1790 de catre sotia
raposatului colonel rus Nicolae Albaduev. Acestei icoane i-a fost consacrata cartea ,,Povestire
pentru Sfanta Icoana a Maicii Domnului...la mandstirea Gherbovetului”, tiparita la Chisinau in
1859 si tradusd in limba rusd. Este cunoscut un singur exemplar al acestei carti, care se
pastreazd la mandstirea Varzaresti [6, pag. 313, CCXII/430], desi asemenea carti au fost
atestate si la alte manastiri, de exemplu 1n biblioteca manastirii Noul Neamt [8, pag. 200, nr.
66].

Valorile carturaresti de la manastirea Harbovat reprezintd un tezaur de exceptie al
spiritualitdtii crestine din spatiul romanesc. Cercetarea si valorificarea cartii vechi de
patrimoniu din biblioteca acestui asezdmant monahal ofera posibilitatea identificarii unor
aspecte inedite din istoria si circulatia cartii romanesti in Basarabia. Cercetarea de visu a
surselor documentare pastrate in biblioteca de la manastirea Harbovat si valorificarea tezaurului
bibliologic manastiresc din Republica Moldova reprezintd o noud directie in stiinta istorica
contemporana.

In urma cercetirilor de documentare in biblioteca manastirii Harbovat au fost identificate
88 de titluri de carte romaneasca (212 carti), inclusiv 39 de titluri de carte romaneasca veche in
48 de exemplare (44% /43%) si 49 de carte romaneascd modernd In 64 de exemplare
(56%/57%). Printre descoperiri se inscrie si un manuscris, copiat de ascultatorul Ioan
Tanasevici de la manastirea Cédpriana in anul 1902, cu titlul Ioan Tanasevici din manastirea
Cépriana in anul 1902, cu titlul deplin: ,,Prohodul / D(o)mnului D(u)mnezeu si Mantu/itoriul
nostru li(su)s H(risto)s. / Carele sa cantd in sf(a)nta si marea vi-/neri sara la priveghiere,
intocmit dupre cum / sa cantd Grecesti fara scadere, sau inmu-/Itire de vre o slava. / Acum esti
tiparit in zilele prea / Indltatului nostru domn impdratul / Necolai Alexandrovici a toata / Rosiia.
Si Tn vremea pre sf(i)ntitului a-/rhiepiscop lacov al Mitropoliei Chisa- /naului carii sa afla in
Besarabiia. // Si in stdritiia cuviosului / din sf(a)nta monastiri Chi-/prieni Igumenul Theofilact. /
Acest Prohod esti pre lucrat si / inbunatatit cu mai multe cantari si sti-/hiri pe musichie la
fiecare stare: si esti / prescris de mina, si dragostia Poslusnicului / Ioann Tanasevici / din
monastirea Chiprienii au prescris / la anul 1902 [6, pag. 215]. Cercetarea bibliotecii manastirii
Harbovit a demonstrat cd prin numarul de carti si titluri atestate, aceasta ,,...poate fi considerata
una dintre cele mai bogate din Basarabia. Monahii au utilizat literatura bisericeascd in limba
Manastirea Neamt, Sankt-Petersburg, Brasov, Sibiu, Blaj, Buzau. Carti in limba slavona/rusa
au fost identificate intr-un numar destul de mic, ceea ce demonstreaza ca acest asezamant
monahal a fost populat de cilugiri, care nu cunosteau limba rusid” [Ibidem, pag. 226]. In
catalogul editat de Igor Cereteu si Octavian Mosin a 146 de carti si Insemnarile manuscrise ale
bibliotecii manastirii Japca, exista si informatii tangentiale referitoare la manastirea Harbovat
[5]. O contributie in cercetarea tezaurului bibliofil al manastirii Harbovat a adus-o si preotul
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Manole Brihunet, care a facut o sinteza a istoriei si spiritualitatii acestei manastiri [3, pag. 366-
369].

Cele mai vechi mentiuni despre valorile carturdresti de la manastirea Harbovat dateaza
din anul 1813, cand ieromonahul Teofil isi cauta cele patru carti cu vietile sfintilor, iar in 1815
biblioteca manastirii este completata cu o Liturghie pe note in limba rusa” [17, nr. 3, 1934, pag.
232; nr. 1-4, 1937, pag. 24]. Victor Ghilas prin cercetarea problemei despre muzica in mediul
monastic, relateaza, ca in luna mai 1918 la manastirea Harbovat a avut loc o intrunire a
reprezentantilor mediului monastic din regiune — de la Cépriana, Condrita, Curchi, Dobrusa,
Frumoasa, Hancu, Harjauca, Japca, Raciula, Saharna, Suruceni, Tabara, Tiganesti si Varzaresti,
la care ,,... printre alte probleme abordate s-au numarat trecerea la oficierea serviciului divin 1n
limba romana si la cantul bisericesc romanesc in toate manastirile.”[13, pag. 113].

Tn anul 1929 Petre Constantinescu-Iasi semnaleaza despre 30 de carti bisericesti, aflate in
aceasta biblioteca, dintre care cinci erau tiparite inainte de 1812, iar 20 dupa aceasta data.
Analiza listei celor 19 titluri ale acestor carti, publicata de autor, ne indica arealul de circulatie
a cartilor bisericesti ajunse in biblioteca manastirii Harbovat: cinci din ele au fost tiparite la
Tipografia Mitropoliei de la Bucuresti (Evanghelie, 1682; Antologhion, 1777; Triod, 1798;
Cuvinte de invatatura ale sfintilor parinti, 1826; Octoih, 1854), teri la lasi (Octoih, Tipografia
lui Duca Sotiriovici, 1749; Liturghie, Tipografia Mitropoliei, 1794; Aghiazmatar mic,
Tipografia Mitropoliei, 1814), cinci la Chisinau (patru la Tipografia Exarhiceasca: Liturghie,
1815; Molebnic, 1815; Minei de obste, 1819; Molitvenic, 1820 si una la Tipografia
Duhovniceasca: Pentru datoriile presbiterilor de popor, 1823), cinci la Tipografia Manastirii
Neamt (Octoih de canoane pentru Pavecernita, 1816; Psaltire, 1817; Apostol, 1851; Ceaslov,
1858; Evanghelie, 1858) si una tiparita la Tipografia Arhidiecezana de la Sibiu (Mineiele de la
Sibiu, 1854-1856) [11, pag. 18-19]. Cercetarile in acest domeniu au constatat ca in aceeasi
perioada 1n biblioteca manastirii mai existau unele carti, care au fost daruite Societatii Istorico-
Arheologice din Chisinau [4, 21/361, pag. 13; 5/368, pag. 14; 59/369, pag. 16; 66/364, pag. 16;
67/365, pag. 16; 70/374, pag. 16; 3/362, pag. 19; 12, pag. 20; 4/371, pag. 23], iar in urma unor
investigatii de teren Paul Mihail, in calitate de secretar al Comisiunii Monumentelor Istorice,
sectia din Basarabia a identificat in biblioteca acestei manastiri un numar mai mare de carti [14,
pag. 182, 185-191, 198]. in acest context vom face referinti speciald la personalitatea lui Paul
Mihail (1905-1994), originar din satul Cornova, judetul Orhei, care este cunoscut ca
reprezentant al noii generatii de clerici, carturar de exceptie, preot, publicist. Marea pasiune
pentru istorie a fost vdzuta inca in anii de studii la Seminarul Teologic din Chisindu, apoi la
Facultatea de Teologie din Iasi filiala Chisindu si la Facultatea de Litere din lasi, sectia Istoria
romanilor. Un interes special I-a avut pentru cartile vechi si manuscrise. Prin activitatea de
preot la catedrala mitropolitand din Chisinau, apoi paroh la Soborul Vechi a contribuit la
consolidarea valorilor nationale in Basarabia sub indrumarea Mitropolitul Gurie (Gheorghe
Grosu). Aflat in fruntea Scolii de catiheti bisericesti si a Muzeului Bisericesc din Chisinau in
anii 1942-1944, a adus o mare contributie in valorificarea cartii religioase romanesti, iar o parte
din arhiva si exponatele acestei institutii a reusit s le evacueze si in prezent se afld in Romania.
Printre cartile identificate in perioada interbelica de catre Paul Mihail in biblioteca manastirii
de la Harbovat se regasesc si tipariturile de la Chisinau atestate de A. David (1910-1935) in
1934 in lucrarea Tipariturile romdnesti sub stapdnirea rusa (1812-1918), vol. 1, 1934 (1812-
1880), [1, pag. 3-11]. Contributia bibliologica a lui Alexandru David a fost cercetata de catre

142



istoricul Iurie Colesnic in volumul I al lucrarii Basarabia necunoscuta din 1993 [9, pag. 162-
171].

In concluzie mentionim ca biblioteca manastirii Harbovat, prin numarul cartilor si
titlurilor atestate, poate fi apreciata ca un tezaur bibliofil de mare valoare din Republica
Moldova. Aici au fost atestate tiparituri din mai multe centre tipografice: Chisindu, Bucuresti,
Iasi, Ramnic, Buda, Manastirea Neamt, Sankt-Petersburg, Brasov, Sibiu, Blaj, Buzau, fapt care
demonstreaza valoarea spirituald a manastirii Harbovat in diferite contexte istorice prin
raspandirea cunostintelor de carte si prin spiritualitatea morala pe care o aveau in societate.
Sursele bibliografice anexate la acest articol demonstreaza valoarea si interesul stiintific major
pentru rolul pe care l-a avut in toate epocile manastirca Harbovat in cultura si socictatea
romaneasca.
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Abstract

The forced collectivization and the establishment of the kolkhoz system, achieved with unfair prices and
colossal sacrifices, by undermining the productive forces of the village households, constituted effective levers for
the Stalinist regime to squeeze not only the surplus of agricultural products from the villages but also a part of the
products necessary for peasants' consumption. In the first years after the end of collectivization, it became possible
to increase the volume of cereal collections 2 to 3 times, even under the conditions of the general decrease in the
agricultural production, ensuring the needs of the cities and the export operations. From the Stalinist authorities'
point of view, the forced collectivization had to secure the success of the accelerated industrialization and
militarization of the USSR economy.

Key-words: crops, collection, kolkhoz, pressures, harvest, surplus

Dupa incheierea procesului de colectivizare compactd, pentru autoritatile bolsevice,
problema majora la sate rdmanea colectarea produselor agroalimentare, inregimentarea in
continuare a gospodariilor individuale taranesti in colhozuri, lupta Tmpotriva celor care Inca nu
acceptase oranduirea colhoznicd sau, din anumite motive, nu livrau statului cantitatea solicitata
de cereale si alte produse agricole.

Pe langa aplicarea metodelor represive fatd de taranii care nu doreau sa intre in colhozuri,
din 1932, treptat aceste metode sunt extinse si asupra colhozurilor care nu realizau planurile de
colectare a produselor agroalimentare. Frustrat de aceasta situatie, Stalin in ianuarie 1933, a
ajuns sa afirme ca si colhozurile pot deveni organizatii antisovietice, daca in ele vor conduce
,eseril si mensevicii, ofiterii petliuristi si alti albgardisti, fostii denikinisti si kolciacovisti”.
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Corespunzdtor, in anul 1933 a luat amploare campania de curdtire a colhozurilor si
organizatiilor de partid de la sate de aceste ,,elemente”.

Conform hotararii Plenarei CC al PC (b) din toatd Uniunea, din ianuarie 1933, in cadrul
SMT au fost create sectii politice. Acestea erau organizate pentru o anumitd perioadd, avand
atributii exceptionale. In rezolutia plenarei era specificat: ,,Sarcina primordiald a sectiilor
politice ale SMT este asigurarea neconditionata si la timp a realizarii de catre colhozuri si
colhoznici a angajamentelor fatd de stat, [...] lupta cu manifestarile de sabotare a masurilor
partidului si statului cu privirea la colectarea cerealelor si carnii” [1, p. 476].

Deja in anul 1933, ca urmare a activitatii reprezentantilor acestor sectii, sub motivul
,purificarii” colhozurilor de ,,elemente de clasa strdine”, au fost exclusi din gospodariile
colective agricole circa 1000 de membri, inclusiv 116 presedinti de colhozuri, 155 membri ai
carmuirii colhozurilor, 100 sefi de gospodarie, 169 brigadieri, 100 contabili etc. [1, p. 476].

De asemenea, potrivit aceleiasi hotarari a partidului bolsevic, in primele luni ale anului
1933, colhozurile care nu indeplineau planul de livrare a cerealelor catre stat, erau trecute pe
,tabla neagra”, masurd de represiune ce prevedea ridicarea tuturor marfurilor din magazine,
interzicerea comertului, sigilarea depozitelor de cereale ale gospodariilor colective etc. Daca si
dupa aceste masuri colhozurile nu se achitau cu obligatiunile pe care le aveau, urma
desfiintarea lor, confiscarea bunurilor si deportarea taranilor. [6, p. 237].

Pentru a influenta In mod decisiv procesele din agricultura colectivizatd, la sate este
extinsa activitatea partidului bolsevic. La 1 noiembrie 1933 in colhozurile din RASSM erau
inregistrate 181 de organizatii si 140 celule de partid, 97 de grupuri de candidati in randurile
partidului, 67 de celule mixte de partid si comsomoliste. La sate lucrau 2365 de comunisti in
485 de colhozuri, din cele 625 existente in republica. In anii urmitori reteaua organizatiilor de
partid la sate s-a extins considerabil.

Reorganizarea agriculturii, dupd incheierea procesului de colectivizare compacta a
gospodariilor taranesti s-a desfasurat in conditii specifice si cu mijloace tehnico-materiale
rudimentare. Forma de baza in organizarea muncii agricole au devenit colhozurile.

n scopul de a-i forta pe toti tiranii si intre in colhozuri, pentru gospodariile individuale
erau repartizate cele mai rele si indepartate terenuri agricole, de la ei erau percepute de 1,5 - 2
ori mai multe produse agricole, erau presati de impozitele excesive. In optica lui Stalin,
transformarile socialiste la sate vizau nu numai lichidarea chiaburimii ca si ,,clasa”, dar si
eliminarea oriciror gospodarii individuale. In cadrul unei consfituiri cu secretarii comitetelor
republicane, tinutale si regionale de partid, desfasuratda de CC al PC (b) din toata Uniunea, I.
Stalin in mod deschis a declarat: ,, Trebuie de creat o asa situatie, in care taranul individual cu
colhoznicul”. Si in continuare: ,,Evident, este necesar sa intetim presiunea fiscala”. [1, p. 477].

In anul 1935 a fost adoptat noul Statut al artelului agricol, care reglementa relatiile de
productie in gospodaria sateasca socializatd, declara formal drepturile si obligatiile membrilor,
determina suprafata lotului de pdmant de langa casa si numarul vitelor productive din folosinta
personala a colhoznicului. Pentru membrii colectivelor agricole a fost stabilit un numar
minimum obligatoriu de zile lucratoare pe care colhoznicii erau obligati sa le presteze lunar si
anual 1n diferite domenii ale gospodariei satesti. Era, de fapt, o noud ,legare de glie” a
taranilor. Cu atat mai mult, ca sistemul de pasapoarte sovietice, introdus in anii’30, n-a fost
extins si asupra cetatenilor din localitatile rurale.
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Ca urmare a presiunilor exercitate de autoritati asupra gospodariilor individuale,
procentul de colectivizare a fost in continua crestere. La 6 iulie 1936, 718 gospodarii agricole
din RASSM fintruneau 109.935 gospodarii taranesti din totalul de 114,3 mii, sau 96,1 %. Pe
campurile socializate munceau mai mult de 200 mii colhoznici. La sfarsitul anului 1937
colhozurile intruneau deja 96,6 % din gospodariile taranesti si 99,5 % din suprafata arabila.
Existau 718 colhozuri si 11 sovhozuri. [2, p. 209].

La nceputul anului 1940 in RASSM erau 715 colhozuri si 11 sovhozuri, care reuneau
97,9 % din numarul gospodariilor taranesti si 99,6 % din toate suprafetele cultivabile ale
republicii autonome. Nu erau incluse in colhozuri doar 2415 gospodarii taranesti.

Tehnica de bazd a productiei colhoznice era concentratd in SMT, care erau intreprinderi
de stat si prestau colhozurilor servicii pentru platd, in naturd, la preturi exagerate. Colhozurile
dispuneau doar de masini si mecanisme propulsate de cai si boi, precum si de unele mijloace de
transport. La sfarsitul primului cincinal functionau 21 SMT, care dispuneau de 623 tractoare si
alta tehnica agricold. In 1937 activau 26 SMT. Respectiv, in anii 1933 - 1937, a sporit si
inzestrarea tehnica a acestora: tractoare de la 900 la 1541, combine de la 73 la 413, trierdtoare
de la 163 la 515, semanatori de la 461 la 670 (760), pluguri pentru tractoare de la 946 la 1333.
[8, p. 209].

In anul 1939, cele 27 SMT care deserveau gospodariile colective, dispuneau de 1742 de
tractoare, 492 de combine, 505 trieratoare, 782 de semanatoare cu tractiune mecanicd pentru
tractoare, 568 autovehicule si multe alte masini si inventar agricol. In 1937 unui tractor i-au
revenit in medie cate 618 de hectare prelucrate, iar in 1938 - 638 ha. [1, p.479].

Acest spor al asigurarii tehnice in SMT a permis ridicarea nivelului de mecanizare a
lucrarilor agricole, in 1935 el constituia 37,8 %, in 1937 - 69,5 %, in 1939 - 74 % (conform
altor date in proportie de 70 - 90 %). In primul rand, acest indiciu viza lucririle agricole
complexe de camp si, Tn mod special, aratul, semanatul si recoltarile. Lucrarile din viticultura,
pomiculturd, legumicultura, cele din ramura zootehniei erau executate, de reguld, manual. [5, p.
183, 184, 198].

In conditiile cresterii nivelului de inzestrare tehnicd a lucrarilor agricole si aplicarii
procedeelor agrotehnice, productivitatea muncii s-a caracterizat nu numai prin largirea
suprafetelor arabile, dar si cresterea recoltei la hectar. Conform informatiilor oficiale, care
evident erau exagerate, in 1934 colhozurile din republica au recoltat in medie cate 8,3 chintale
de cereale la hectar, in 1935 - 10,3, Tn 1936 - 12,3, 1937 - 13,2. In ansamblu, pe cincinale, acest
indiciu a constituit: Tn primul cincinal - 8,1 chintale, cel de-al doilea - 11,6, Tn anii 1938 - 1939-
mai mult de 14 chintale. Conform altor informatii, recolta la hectar a cerealelor a constituit in
medie Tn al doilea cincinal 13,5 chintale, iar in anii 1935 - 1939 - 11,8 chintale/ha. [1, p. 481].

Pe langd faptul c@ agricultura trebuia sa asigure populatia cu produse alimentare, iar
industria, in special, industria alimentard cu materia primad necesara, in condifiile republicii
gospodaria sateasca avea si unele particularitdti, care vor fi luate in considerare de autoritatile
bolsevice. In acest context, Gr. Starii, inci in decembrie 1924, in cadrul Conferintei I-a
regionale de partid, referindu-se la necesitatea dezvoltarii viticulturii si pomiculturii, remarca:
,.In republica noastra agricultura isi are particularititile ei deosebite. Pe de o parte avem putin
pamant, dar in schimb avem conditii pentru a dezvolta culturile intensive”. El mai evidentia ca
»avem perspective mari in productia de tutun. Pe vremuri raioanele de pe malul Nistrului
furnizau materie prima pentru fabricile de tutun din sudul Rusiei”. [3, p. 154].
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Pentru a stimula cultivarea acestor culturi, in Rezolutia asupra raportului sectiei agricole a
Comitetului Revolutionar al RASSM (23 aprilie 1925) se stabilea: ,,A lua, de asemenea, toate
masurile pentru marirea suprafetelor de livezi, vii si plantatii de tutun, in care scop sa fie marite
pe linia Bancii agricole creditele pe termen lung si pe termen scurt”. [3, p. 178]. De asemenea,
oportunitatea intensificarii productiei agricole prin cresterea suprafetelor cultivate cu culturi
care necesitau un volum de munca mai mare, era dictatd de existenta unui surplus de brate de
munca in gospodaria sateasca, in conditiile suprapopularii satelor sau a asa-zisei ,,suprapopulari
agrare”, lipsei de pamant, mecanizarea unor procese agricole.

Astfel, organele de partid, pe langa cultivarea cerealelor, cu scopul de a asigura industria
alimentara cu materia prima necesara, dar si a satisface necesitatile regiunilor industriale ale
Uniunii Sovietice cu produse din gospodaria sateasca si marfuri ale industriei alimentare, o
atentie sporitd au acordat largirii in gospodariile colective anume a suprafetelor destinate
cultivarii culturilor intensive, fapt ce in conditiile colectivizarii compacte nu mai constituia o
problema, doar decat interesul propriu-zis al producatorilor - colhoznicilor.

Tn anii 1932 - 1939, suprafata culturilor intensive in gospodariile colective, precum a
viilor si livezilor, s-a largit de 3.4 ori, ajungand la 22.352 ha, inclusiv a viilor de la 2, 7 mii ha
la 9087, a livezilor de la 3,9 mii ha la 13.265, iar a gradinilor de zarzavat de la 4,7 mii ha la 7,1
mii. In 1939 colhozurile au cultivat peste 9 mii ha sfecld de zahir si peste 2 mii ha de tutun. [2,
p. 209-210].

In 1939 suprafata totala a viilor din republici, inclusiv a celor din posesia colhoznicilor,
alcatuia 23.626 ha si a livezilor - 22.499 ha. Deci, gospodariile auxiliare ale colhoznicilor
dispuneau de suprafete mai mari de vii si livezi decat gospodariile colective in care activau.

In unele lucriri, aceste cifre raportate la anul 1939, in mod eronat, sunt atribuite exclusiv
colhozurilor. Catre mijlocul anului 1940 suprafata totald a livezilor si viilor in republica
autonoma a sporit la 47,1 mii ha, fatd de 6 mii ha in 1918.

Respectiv, s-au inregistrat anumite sporuri in aceste ramuri. Recolta medie a sfeclei de
zahar la hectar a crescut de la 141,1 chintale in 1935, la 253,5 in 1936 si la 259,7 in 1937.
Achizitiile de struguri de catre intreprinderile industriale pentru producerea bauturilor alcoolice
au sporit de la 2685 tone in anul 1933, la 20100 tone in 1937. [1, p. 482].

Situatia cea mai grava in gospodariile colective se Inregistra in domeniul zootehniei. Se
stie cd 1n timpul colectivizarii, taranii pentru a nu socializa vitele, In conditiile cand nici nu
puteau sa le vanda, preferau sa le sacrifice pentru consumul personal. Acest fenomen s-a
intensificat si a luat proportii catastrofale in timpul secetei si foametei din anii 1932 - 1933, din
cauza lipsei de furaje pentru animale si a subnutritiei taranilor.

Pe masura redresarii situatiei in sectorul zootehnic obstesc, a crescut treptat numarul de
ferme si al septelului. In anul 1934 colhozurile dispuneau de 289 ferme, iar in anul 1938, 1062
ferme de vite mari cornute, porci, oi si capre. Respectiv, s-au inregistrat sporuri in cresterea
animalelor de diferite specii. In 1937 gospodariile colective dispuneau de 23,6 mii vite mari
cornute, 41,5 mii porci, 69,9 mii oi si capre. Din 1933 pand in 1939 numarul de vite mari
cornute in colhozuri a crescut de 3,7 ori (de la 11,2 mii la 41,8 mii capete), al porcilor de 4,6 ori
(de la 11,5 mii la 52,8 mii), oi si capre - de 2,2 ori (de la 42,4 mii la 95,5 mii).

Insa, numarul de ferme existente, care il depasea de circa 1,5 ori pe cel al colhozurilor, nu
insemna ca fiecare gospoddrie colectivd era in posesia unei ferme. Acest numar includea
separat toate tipurile de ferme (de vite mari cornute, porci, pasari, oi §i capre, cai), incat o
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gospodarie colectiva avea mai multe unitati zootehnice, altele nici una. Astfel, in 1939, 38,6 %
din gospodariile colective nu aveau bovine, iar 22,4 % - niciun fel de animale. [2, p. 209].

In ceea ce priveste numarul general de capete de vite (din gospodariile de toate genurile:
colective si individuale), nivelul de pana la colectivizare (1928) asa si nu a fost atins. Aceasta
stare de lucruri a influentat considerabil asupra volumului productiei intreprinderilor industriale
care se preocupau de prelucrarea laptelui si a cirnii si producerea marfurilor respective. in anii
1933 - 1937 producerea conservelor din carne a inregistrat o scadere constanta, respectiv de la
8061 mii unitdti conventionale la 3643 mii.

Pentru a-i cointeresa pe colhoznici sa participe activ in muncile agricole, erau impuse
diferite forme de stimulare morald, caracteristice regimului, precum miscarea fruntasilor si a
inovatorilor, in agricultura a fost extinsd migcarea stahanovista, care a fost inspiratd la inceput
in industrie, decorarea acestora cu medalii si ordine. Deja in anii 1933 - 1935, peste 80 % din
colhozurile republicii erau antrenate in ntrecerea pentru ridicarea recoltei la hectar. Intrecerea
se desfasura aparte intre raioane, colhozuri, brigazi, zvenouri si, chiar colhoznici. In aceasta
perioada numarul colhoznicilor - ,,fruntasi” a crescut de la 5,5 mii la 33,5 mii, iar Tn anul 1937,
miscarea stahanovista cuprindea 25000 de lucratori din gospodaria sateasca a RASSM.

Schimbarile intervenite in agricultura colectivizata, in anii 1934 - 1939, eforturile depuse
in acest sens, inzestrarea tehnicd a productiei agricole au condus la cresterea veniturilor
colhozurilor din republicd mai mult de trei ori, alcatuind 88043,7 mii ruble.

Drept argumente in favoarea dezvoltarii oranduirii colhoznice, ridicarii nivelului de trai,
sunt aduse informatiile cu privire la retribuirea in natura si in bani a colhoznicilor. Astfel, in
1934, 41,8 % din colhozuri au acordat membrilor gospodariilor colective de la 3 pana la 7 si
mai multe kilograme de produse agricole pentru o zi de munca, in 1935 - 66,9 %, iar in 1937 -
93 % din gospodariile colective. In afard de plata in natura, incepand cu anul 1934, colhoznicii
erau retribuiti pentru munca depusa si cu bani. In anul 1934, aceasta retribuire a constituit in
medie 0,55 ruble, in 1936 - 1,07, iar Tn 1938 - 1,13 ruble pentru fiecare zi de munca. [1, p.484].

Totusi, chiar dacd in anii care au urmat procesului de colectivizare a gospodariilor
taranesti, s-au Inregistrat anumite progrese in agriculturd, sectorul colectiv nu era in stare sa
asigure o dezvoltare normala a relatiilor de productie la sate, determinata nu atat de factori
obiectivi, cat de factori subiectivi. Pamantul, fondurile de productie ale colhozurilor erau
valorificate ineficient din cauza nerentabilitdtii muncii. Baza tehnico-materiald era slaba. Pe
langd tehnica moderna, traditional se foloseau plugul tras de cai §i boroana. Dependenta de
conditiile climaterice, secetele dese sau inundatiile, Ingheturile sezoniere si anii neroditori
cauzau o scadere periodica a volumului productiei agricole si o reducere a septelului.

Insia cauza principald a productivititii scizute a agriculturii colectivizate consta in
metodele de organizare a muncii si lipsei cointeresdrii materiale a taranilor in conditiile
retribuirii mizere pentru munca depusa. Pamantul era proprietate a statului, dat in folosinta
taranului. Restul avutiei colhozurilor, desi era considerata avere colectiva, taranul, insa, nu se
simtea stdpan. Mai mult decat atat, partea cea mai mare din roada era colectatd de stat direct de
pe fatare si din hambare la preturi, care de cele mai multe ori nu acopereau cheltuielile pentru
producerea ei. Retribuirea muncii colhoznicilor se efectua in natura, la sfarsit de an, in functie
de numarul de zile lucrate si volumul productiei ramase dupa achitarea cu statul. Rasplata cu
bani, introdusa din anul 1934, era partiala, mai mult simbolica.
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O trasaturd caracteristicd a noului sistem de gospodarire la sate, devenit un viciu, 1-a
constituit metodelor defectuoase, birocratice de dirijare a colhozurilor si prezenta unui aparat
de conducere numeros. Ca urmare, gospodariile colective nici pe departe nu erau in stare sa
satisfaca cerintele de bazd ale colhoznicilor. $i acest lucru era bine cunoscut de autoritati.

Unele asigurari cu caracter social de care beneficiau taranii din partea statului, cum ar fi
asistenta medicala si invatamantul gratuit, fonduri acumulate indirect tot de la populatie,
inclusiv de la colhoznici, aveau un pronuntat caracter propagandistic §i serveau obiectivelor
politice ale regimului. Acordate prioritar nomenclaturii de partid si populatiei oraselor, nu
puteau ameliora radical situatia materiald a colhoznicilor. Este de retinut si faptul ca sistemul
asigurdrii de stat cu pensii nu a fost extins asupra colhoznicilor [4, p. 268], constituind un
exemplu de discriminare a acestora din partea regimului.

Un indiciu concludent, care denotd dezinteresul colhoznicilor pentru munca colectiva,
este faptul ca in 1937, numai 28,8 % dintre ei au inregistrat de la 200 pana la 300 zile - munca.
In conditiile cAnd munca in colhozuri era organizatd defectuos, lipsea cointeresarea materiala,
volumul retribuirii Tn natura si bani al colhoznicilor era sub minimul de existentd, membrii
colhozurilor acordau prioritate muncii in gospodariile auxiliare, de pe langa case si mai putin
interes pentru munca colectiva.

Astfel, colhoznicilor conform Statutului artelului agricol, li se permitea sd aibd in
folosinta personald loturi de pamant pe langa casa, plantatii de vii, livezi si legumirii in afara
localitatii, care Insumate nu trebuiau sa depaseasca suprafata prestabilitd. De asemenea, puteau
intretine un anumit numér de animale si pasari. Insd, pentru a-i face pe tarani si inteleagi
»avantajele” muncii colective, gospodaria auxiliard a colhoznicilor nu numai ca era limitata,
dar si reglementatd de autoritdtile locale, care urmareau cu strictete respectarea normelor
stabilite.

Mai mult, vitele, recolta de pe lotul de langd casd, in special, livezile si viile din
gospodariile auxiliare erau supuse unui impozit mare. Pe de altd parte, tdranii nu erau
cointeresati In producerea unor cantitati mai mari decét necesitatile proprii, deoarece preturile
de achizitie stabilite de stat pentru marfurile furnizate din gospodariile auxiliare, asa zisul
,surplus” - laptele, carnea, oudle, 1ana s. a., erau foarte joase.

De asemenea, erau supuse impozitarilor orice fel de activititi pe care le prestau pe langa
casad tdranii colectivizati, precum mestesugurile marunte (tesutul, fierdria, confectionarea
hainelor, incaltdmintei s. a.), gospodariile auxiliare reducandu-se la statutul de economie
naturald. Era o componenta a politicii promovate de regimul bolsevic in vederea socializarii
totale nu numai in industrie, dar si in gospodaria sateasca.

Una din putinele exceptii, de interventie beneficd a organelor de partid si de stat pentru a
stimula anumite sfere de activitate a gospodariilor auxiliare ale colhoznicilor, tine de cresterea
vitelor mari cornute. Luand 1n consideratie, ca gospodariile colective nu erau in stare nicidecum
sd asigure necesitatile minimale nu numai ale colhoznicilor, dar si ale populatiei oraselor cu
produse din sectorul zootehnic si materie prima industria alimentara, CC al PC (b) din toata
Uniunea si SCN al URSS 1n scopul de a ameliora situatia in acest domeniu important, care a
avut de suferit de pe urma colectivizarii fortate, au adoptat, la 14 august 1933, o hotarare
speciala ,,Despre acordarea de ajutor colhoznicilor fira vaci la procurarea vacilor”. In hotarare
se punea sarcina, ca fiecare familie colhoznica sa aiba vaca.
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Drept urmare, numarul gospodariilor taranesti care dispuneau de vaci, a crescut de la 43,2
% in 1928, la 51 % in 1934, pana la 76 % in 1938. Respectiv, a crescut si septelul in general. in
1937, gospodariile auxiliare ale colhoznicilor dispuneau de 111,2 mii vite mari cornute, 81,8
mii porci si 65,2 mii oi si capre. In anii 1934 - 1938 acest spor a constituit: vaci - de la 36,5 mii
la 56,9 mii; oi si capre - respectiv 58,8 mii si 135,1 mii; porci - 32 mii si 123,3 mii [5, p. 184]
depasind cu mult numarul de vite aflate in posesia gospodariilor colective.

In schimb, este de retinut ci in gospodariile auxiliare ale colhoznicilor brusc a scizut
numadrul cailor, sau, in genere, erau pe cale de disparitie, deoarece in conditiile cand cea mai
mare parte a terenurilor agricole au fost socializate, iar loturile ramase in folosinta taranilor au
fost reduse drastic, nu mai era nevoie de a-i intrebuinta ca in trecut drept forta de tractiune. Cu
atat mai mult cd si intretinerea lor cu furaje, in virtutea suprafetelor disponibile, nu mai era
posibila.

In pofida diferitelor restrictii, impuse colhoznicilor cu privire la mérimea loturilor,
numarul de vite si pasari aflate in proprietate personald, impozitari excesive, gospodariile
auxiliare erau pentru ei principala sursd de existenta si de satisfacere a necesitatilor vitale, in
asigurarea cu produse alimentare de prima necesitate. Acest fapt este recunoscut chiar si de
adeptii istoriografiei ,,moldoveniste” [4, p. 268], care au elogiat pretinsele realizari in
gospodiria siteascd din RASSM dupid incheierea colectivizarii. In perioada colectivizarii
fortate si in primii ani ai oranduirii colhoznice situatia materiald a faranimii s-a Inrautagit
comparativ cu anii NEP-ului - satul a inceput mai prost sda se alimenteze, sa consume mai
putina paine si carne, mai multi cartofi.

Taranimea colhoznica, supusa unor schimbari cardinale in modul de viata, a ramas o
clasd marginalizatd a societatii sovietice, o piesa emblematica decorativa din alianta de
,nezdruncinat” cu clasa muncitoare. Adusa drept jertfd pe altarul viitorului ,,luminos”, a fost
exploatatad crunt, indirect pentru a stoarce cat mai multe produse agroalimentare si mijloace
financiare din gospodaria sateasca, necesare pentru industrializarea acceleratd si militarizarea
economiei Uniunii Sovietice.

Colectivizarea fortata si statornicirea oranduirii colhoznice, atinse cu prefuri nejustificate
si jertfe colosale, prin subminarea fortelor de productie ale gospodariei satesti, au constituit
pentru regimul stalinist parghii eficiente de stoarcere nu numai a surplusului de produse
agricole de la sate, dar si a unei parti din necesarul pentru consumul personal al tiranilor. In
primii ani dupd incheierea colectivizarii, a devenit posibil, chiar si in conditiile scaderii
generale a productiei agricole, sd sporeascd de 2-3 ori volumul colectdrilor de cereale,
asigurand astfel necesitatile oraselor si operatiunile de export. Cu alte cuvinte, in optica
autoritatilor staliniste, colectivizarea fortata a determinat succesul industrializarii accelerate si
militarizarii economiei URSS.
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Abstract

In the present study, we set out to analyze the crimes against the state from the perspective of medieval law.
The Romanian legal sources from the 17th century classify the crimes against the state as the most serious. The
gravity of these violations is determined by the danger they posed to the independence of the state. The study
shows that the betrayal of the Lord - the owner of the ruling institution - was associated with the crime against the
state, because the clauses of the feudal contract were violated. Any actions against the life, activity and honor of
the Lord were qualified as serious offenses and punishable by death. From the register of crimes against the state
were also analyzed: coin counterfeiting, forgery of documents and false oath.

Key-words: crime, state, medieval law, punishment

Infractiunile impotriva statului, institutiilor statului au fost si sunt considerate cele mai
grave infractiuni, deoarece amenintd independenta si suveranitatea statald. Actualitatea studierii
temei rezida in faptul ca in Republica Moldova s-au inregistrat cazuri de comitere a unor
asemenea infractiuni, sau aceasta suspiciune planeazad asupra unor actori politici.

Istoriografia universald si cea romaneasca au atras atentie acestei probleme de cercetare
in studii generale sau speciale. Acest subiect sensibil, desi uneori tendentios, a fost analizat de
catre istorici [1, 3, 8 ]. O analiza a conceptului de tradare in evul mediu in Tara Moldovei a
intreprins istoricul Virgil Paslariuc [6] si lon Eremia [4]. Scopul studiului nostru este de a
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analiza tipurile de incélcari clasate 1n registrul infractiunilor impotriva statului si Domnului, din
perspectiva legislatiei din secolul al XVII-lea.

In evul mediu cea mai frecventi infractiune impotriva institutiilor statului, mentionati in
izvoare, este tradarea — actul neloialitatii fata de puterea centrala — reglementata prin ,,omagiu
de vasalitate, juramantul de credinta” [6, p. 140]. Din contractul feudal dintre supus si monarh,
rezulta o obligatie fundamentalda de credintd. La nivelul elitei sociale, incalcarea acestei
indatoriri producea starea de felonie, viclenie, hiclenie. Infractiunile politice erau numite
hiclenii, din limba maghiara ,,hitlen” — fara credinta, tradator, iar cel care le comitea era hiclean
[7, p. 71]. Hiclenia reprezenta crima indreptata impotriva securitatii interne si externe a statului
[8, p. 61]. Ea cuprindea: tradarea militara, tradarea politicd, uneltirea, rebeliunea, pribegia
benevold a boierilor, intrarea 1n serviciul unui stapanitor strain, sau incuscrirea cu acesta si
chiar simpla cumpérare de mosii la granita fara voia Domnului.

La fel ca si in alte state medievale, cea mai mare crima fata de puterea centrald era
tradarea, care consta in incalcarea datoriei de credintd fatd de stat si implicit fatd de Domnul,
pe care acesta il reprezenta. Infractiunile impotriva ordinii publice si a justitiei erau considerate
infractiuni Impotriva Domnului si statului, dar totusi, tradarea incepea acest registru. Hiclenia
era sanctionata prin intreruperea legaturii feudale, prin confiscarea proprietatii funciare obtinuta
pentru slujba credincioasa si prin taierea capului. Tradarea era reglementatd de textele bizantine
ca o crima de drept public si era sanctionatd neaparat cu confiscarea generald a averii.
Confiscarile pentru hiclenie au alimentat domeniul domnesc pentru alte danii in favoarea
partizanilor politici ai domnului. Statutul de familie boiereasca si rolul economic si politic al
mosiilor in viata fiecarui neam boieresc a determinat boierimea sa insiste ca actul de tradare sa
nu fie sanctionat cu confiscarea mosiei. Boierii fard mogie erau desfiintati si din punct de
vedere politic. Hiclenia a fost generata si din extern, in deosebi dupa instaurarea suzeranitatii
otomane. Puterile vecine aveau agenti secreti in Tarile Romane, pentru a obtine informatii
despre situatia politica de aici [8, p.63].

In izvoare actul de tradare este prezentat si cu termenul de ,,hainie” , din limba turca hain
- tradator. Hainie era denumiti mai ales tridarea fatd de Imperiul Otoman. In viziunea factorilor
politici de decizie otomani, tradatori erau Domnii sau boierii care incdlcau obligatia de
credintd. Poarta cerea extradarea Domnilor sau boierilor tradatori, pribegi in statele vecine.
Domnii refuzau sd-i extradeze pe boierii trddatori, executandu-i singuri, iar la Poarta, trimitand
doar capetele acestora. Prin aceasta decizie, Domnii incercau sd apere autonomia judiciara a
Tarilor Romane.

Necredinta fatd de Domn se prezenta, in primul rand, sub forma pretentiei la tron.
Pretentiile la tron erau considerate acte de hiclenie fatd de Domnul in functie. Unii voievozi i
trimiteau pe pretendenti la manastire dupd ,,insemnarea la nas”. Grigore Ureche ne aduce la
cunostintd ca Alexandru Lapusneanu ,,l-au insemnat la nas si I-au trimis in calugarie” [7 , p. 80]
pe pretendentul Joldea. Tot act de necredintd era consideratd si sustinerea pretendentului la
tron, deoarece ridicarea armelor contra Domnului reprezenta un act de tradare a acestuia. Chiar
si simpla neraspundere la chemarea Domnului plasa boierul in tabara opozitiei si il inscria in
randul tradétorilor.

Tradarea 1si punea amprenta pe reputatia persoanei pentru intreaga viata. Cu toate ca era
perceputd ca o ,,sudalma” pentru persoanad faptul ca era numit ,hain”, pravila accepta ca
meritatd. Pravila facea o diferentiere intre trddarea infaptuita de catre un boier si de catre un om
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»mic”: ,.de se va afla vreun boiar hiclean unui Domn si hain tarii si de se-ar ardta intr-acesta
chip si unul de cei mici, atunce mai mult se va certa boiariu”. Pedeapsa pentru tradare era
moartea: ,,... Invatd pravila sa piarza in furci, cumui e hainia si hiclesugul, cand hicleneste pe
Domnul sdu, atunce se va spanzura si boiarinul ca si cel mai prost, iard asa furcile boiarinului
se fac mai nalte decat ale celui mai mic” [5, p. 346].

Uneori notiunea de hiclenie era extinsi si asupra altor infractiuni. Tn secolului al XV1l-lea
in sirul infractiunilor de hiclenie au fost plasate si alte incalcari, precum delapidarea birului
catre turci si neplata birului catre turci; neplata darilor sau fuga mosnenilor de pe mosie.
Megiasii si rumanii ajung sa fie tratati ca hicleni fatd de domnie si Poartd, deoarece actul crea
dificultdti Domnului de a plati haraciul, astfel fiind lezate interesele Portii.

Drept infractiune de tradare era considerat si sfatul de a trdda sau omori Domnul: ,,cela
ce va sfatui sa ucigd pe vreun dregatoriu de la vreun targ si de nu va fi apucat sa faca moarte,
acela sa nu se pedepseascd ca cela ce suduiaste Domnia, ce numai sa i se taie capul. lard de se
va sfatui s hicleneasca, sau sa uciga pre singur Domnul acelei tari, macar de nu va fi facut acel
viclesug, iara asa sa se pedepseasca ca unul de ceia ce au suduit Domnia” [5, p. 101].

In acelasi registru de infractiuni impotriva Domniei era trecutd si lezmajestatea, fiind
considerata tradare deosebit de grava. Lezmajestatea a constat in atingerea adusd onoarei
Domnului prin insultarea sau calomnierea sa. Aceastd infractiune se mai numea sudalma sau
hula. Pravila prevedea ca ,,acela ce va grai de Domnul locului aceluia si-1 va injura cu manie si
cu tot dinadinsul ntr-acel chip ncét i-ar face toata raotatea, pre unul ca acela sa cade sa-l certe
ca acela mpotriva legii tarii si pravilei”. Era pedepsitd orice persoand gasitd vinovata,
indiferent de pozitia sociala ,,de-ar fi orice feliu de om, ver fie mirean, ver calugar, ver fiece
om de chirosul besearicii”. Nu era pedepsit ,,cela ce va sudui pre domnul tarii, de va fi nebun
sau lipsit de minte sau beat de bautura sau de altd nebunie” [5, p. 140]. Ceilalti trebuiau sa fie
,pedepsiti foarte cumplit”.

Calpuzania — falsificarea monedei reprezinta si ea o infractiune impotriva ordinii publice,
deci si a Domnului. Avand dreptul de a bate moneda si turnatorii proprii, Domnii aveau
interesul de a reprima falsificarea. Infractiunea de a imita moneda a devenit, prin vointa
Domniei, o0 infractiune numita, cu un termen de origine turceasca ,,calpuzanie”. Incélcarea era
consideratd foarte grava, considerandu-se cd ,,minciunosii ceia ce fac bani rai ... ca si cum ar
sudui pre Domnul tarii” [5, p. 121 ]. Izvoarele atesta existenta banilor falsi in Tarile Romane.

Falsificarea monedei se realiza in trei moduri [2 , p. 84]. Tn primul rand nu erau utilizate
metalele corespunzatoare: ,,mestecatura ...aurul cel curat ei il spurca si-1 measteca”, la fel se
proceda si in cazul monedelor de argint ,,argintul amesteca cu arama, altii fac chiar de arama si
numai il spoiesc cu argint”. O alta modalitate de falsificare era cu utilizarea metalelor
corespunzatoare, dar ,,ei fac banii mai mici... si pagubesc oamenii”. Existau si falsificatori
care ,,puneau chipul si scriptura mincinoasa, fard sfat cu invatatura cuiva, ce pre furis, ca un
lucru rau”, adica neoficial. Toate aceste trei cazuri erau considerate infractiuni impotriva
Domniei.

Dreptul de a bate moneda era acordat de catre Domnul térii persoanei care era obligata sa
facd acest lucru intr-un loc destinat pentru aceasta activitate, adica ,,in loc vestit”, respectand
»Scriptura cinstita si frumoasa”, forma si masa monedei [2, p.84 ]. Chiar daca erau respectate
toate cerintele, dar nu avea permisiunea Domnului, persoana era considerata falsificator [2, p.
85].
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Pravilele din secolul al XVIl-lea au prevazut pentru calpuzani ,,sanctiuni preluate din
pravilele bizantine: decapitarea urmata de arderea cadavrului si confiscarea bunurilor” [2, p.
85]. Era prevazuta pedeapsa si pentru dregatorul domnesc care permitea circulatia banilor falsi
[ 2, p.85]. Acesta trebuia ,,sd plateasca cu capul”. Nici un document nu atestd aplicarea
pedepsei aspre previazutd de pravild. In schimb, doud documente din secolul al XVII-lea
dovedesc ca unii vinovatii de calpuzanie au fost iertati. Tot calpuzan era considerat si cel care
,,va schimba bani rai, si-i va lua de la acela ce-i face, stiindu-1 si cunoscandu-1 ca este calpuzan”
[2, p. 86 ], fiind supus aceleasi pedepse ca si calpuzanul.

Exista si o oarecare indulgenta fatd de proprietarii sediilor unde era instalatd tehnica de
falsificare a banilor: ,,inca de sa va afla ca aceasta casa e a unei muieri sarace, atunce nu se va
lua sa fie domneasca” [2, p. 85]; ,,incd acea casa de sa va afla cd este a unor coconi saraci, iar
nu va fi domneasca. Iar de se va afla acesti coconi au vreun ispravnic pre toate bucatele lor si
va f1 ndimit el casa, atunce sa pretuiasca casa cat va face si sa plateasca tot el acel pret tot den
bucatele lui” [2, p. 85].

Exista o diferentiere in aplicarea sanctiunilor pentru falsificatorii de moneda: ,,cei fara de
varsta de vor face bani rai, calpuzanii, aceea nu se vor certa cu toate certarile dupd cum invata
pravila, ce numai dupa voia judecatorului, dar nu cu moarte” [2, p. 163]; ,,muiarea se va certa
mai putin decat barbatul, cand in casa ei se vor face bani rai, calpuzani, sau cand va cumpara
ceva vreun lucru ieftin ca sa-1 vanza mai scump, sau cand va sparge cartea domneasca si Inca
de ce se va mesteca in tocmeala ereticilor, sau la juramant mincinos, iard cand va gresi la
lucruri carele sa fac Tmpotriva dumnezeestii pravile si a pravilei firii omenesti, atunce nu se va
certa muiarea mai putin, ca si barbatul” [2, p. 172].

Falsul, reprezenta o infractiune impotriva justitiei, denumit in epoca viclesug sau
inselaciune. Viclesugul sau inseldciunea consta in falsificarea inscrisurilor prin pldsmuirea
acestora in scopul de a produce diferite consecinte juridice. Uzul de fals, era frecvent utilizat in
documentele privind stapanirea pamantului. Represiunea falsului relevd un dezacord intre
pravile si obiceiul pamantului, neaplicandu-se nici o pedeapsd sau aplicandu-se una usoara:
mustrare sau gloaba. Erau pedepsiti cu bataie pentru fals si cei care foloseau ,,mdsuri hiclene”:
mierta sau vadra [2, p. 60].

»~Nesupunerea, reprezenta o infractiune impotriva justitiei, neascultarea, consta in fapta
oricui, de orice stare, de a nu se supune poruncii domnesti cu valoare jurisdictionald sau
hotararii judecatoresti” [ 3, p. 483]. Pravilele prevad, ca ,,acel care nu va asculta de domnul-sau

. Intr-un chip se vor certa si boiarii si cei mai prosti” [2, p. 175]. Nesupunere era tratat si
faptul cd taranii dependenti nu ascultau de stdpanii de mosie. Represiunea acestei infractiuni era
esentiala pentru mentinerea ordinii sociale.

Dreptul domnului de a aplica pedeapsa celor vinovati de neascultare deriva din
prerogativa sa legislativa, combinati cu cea de judecitor suprem. In lipsa unor texte pedepsele
aplicate Tn cazurile de neascultare, sunt foarte variate: de la pedeapsa capitald, pana la cea mai
usoard — simpla amenintare cu o pedeapsa uneori nedeterminata, ca de exemplu ,,mare certare”
si plata amenzii. Pedeapsa cel mai frecvent aplicatd pentru neascultare era gloaba. Domnul
pedepsea uneori pe cei vinovati de neascultare cu inchisoarea, unde vinovatul era adus in
butuci. Bataia era aplicatd, mai ales in cazurile de nesupunere a taranilor cerintelor stapanilor
de mosii. Boierilor li se putea aplica bataia si personal de domn, precum Matei Basarab, care
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declara: ,,Domnia mea am batut pe Chisar paharnic foarte mult si i-am dat 300 de toiege...”,
deoarece boierul refuzase sa execute o hotarare a domnului.

Juramantul mincinos reprezenta o infractiune impotriva justitiei, consta in vina de a
marturisi fapte neadevarate sau incomplete si a le intari prin jurdmant ca adevarate. Aceasta
infractiune apare sub urmatoarele denumiri ,jurdmantul mincinos”, ,jurdmant stramb”,
,marturie stramba”, ,,limba stramba” [2, p. 172].

Pravilele romanesti din secolul al XVII-lea nu au un text general care sd defineasca si sa
pedepseasca infractiunea, ci numai texte speciale: unul care pedepseste cu tdierea limbii pe
vacarul care jura stramb, altele ce usureaza pedeapsa femeii sau minorului. Nu avem dovada
documentara ca s-a aplicat vreodata pedeapsa mutilarii pentru juramantul mincinos. Obiceiul
pamantului a statornicit norma pedepsirii acestei infractiuni cu gloaba. Aceasta se platea de
obicei in boi. In pricinile cu jurdtori, daci marturia lor era infirmati de un numir dublu de
jurdtori, fiecare dintre primii era globit cu cate trei boi ,,cum au fost obiceiul si legea tarii”.
Gloaba se aplica nu numai juratorilor, ci si oricarui martor mincinos [3, p. 491]. Obiceiul
sanctionarii marturiei mincinoase cu gloaba era atat de inradacinat incat intr-un zapis din
secolul al XVIl-lea, megiesii care fac o marturie declara cd daca se va dovedi ca nu au spus
adevarul ei se obliga sa li se taie barbile si sa plateasca ,,limba stramba”. Cel ce jurase strAmb,
in primul rénd Ti restituia cheltuielile celui judecat. Aceasta era o consecintd obisnuitd [8, p.
75]. Pedeapsa pentru juramantul stramb dupa Obiceiul pamantului era gloaba [3, p. 491]. Astfel
observam ca marturiile false cauzau pierderea procesului si pedepse de la aplicarea amenzii
pana la pedeapsa capitala.

Din cele expuse putem conchide ca legislatorul roméan al secolului al XVII-lea a fost
preocupat de crearea unor conditii juridice riguroase in scopul apararii securitdtii statului,
institutiei Domniei, dar si altor institutii ale statului.
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Abstract

Semantically, adjectives are used to characterize a noun designating a person or an object in terms of quality.
It should be noted that the adjective is not the only way express the quality of an object. French and Romanian
languages has multiple ways of highlighting the quality of an object, for example a noun used in postposition
towards the determined term, an adnominal complement, a relative sentence. The translation usually known as
transposition marks the evidence of the functional equality among the elements of the nature and the diversity
inside the phrase. Summing up these notices we can say that at least the category of adjective has some similarities
through semantic-pragmatic characteristics, particularly the ability of subdivision.

Key-words: functional transposition, lexical transposition, means of transposition, change of form, interclass
transfer.

Transpozitia este definitd in prezentul articol drept un transfer al semnului lingvistic
(respectiv al unitatii lingvistice) in conditii neobisnuite pentru unitatea respectivd. Vorbind
despre conversie, va fi abordat, alaturi de alte interpretari, transferul unei parti de vorbire n
categoria altei parti de vorbire (substantiv, adjectiv, adverb s.a.). Din punct de vedere teoretic,
ne propunem sd examinam conceptul transpozitiei si cel al conversiel, relevand modul diferit de
manifestare al acestora in cadrul diverselor parti de vorbire.

Actualitatea si noutatea temei in studiul de fata constd in preconizarea transpozitiei in
domeniul adjectivului si adverbului, ca punct de plecare servind corpusul de exemple din
limbile romana, franceza si italiand. Tinem sa subliniem ca pana in prezent nu a fost emisd o
conceptie univocd despre fenomenul in discutie. Afirmatiile unor specialisti Tn materie, fiind
contradictorii trezesc dubii, ceea ce a impus o unificare a terminologiei in cauza si o triere a
teoriilor privind transpozitia.

Actualiatea si noutatea temei este conditionata de pertinenta cercetarilor asupra
fenomenului transpozitiei pornind de la limba de baza — romana — spre alte doua limbi-tinta,
care fac parte din grupul limbilor romanice, franceza si italiana. Lipsa unor lucrari de sinteza in
plan contrastiv privind fenomenul mentionat a impulsionat abordarea multiaspectuald a
acestuia. Utilitatea studiului de fatd consta in confruntarea faptelor de tin de uzul limbii In
diverse medii lingvistice, a influentelor exercitate de alte limbi romanice asupra limbii roméne.

Scopul scontat este de a releva potentele transpozitive in cadrul adverbului si al
adjectivului in limbile romand, franceza si italiana, relevand corelatia dintre fenomenele
nominalizate, adica transpozitia in raport cu conversia $i cu omonimia prin demarcarea acestor
notiuni.
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Cercetatoarea autohtona A. Copacinschi [3, p.110] considerd transpozitia un fenomen
morfologico-stilistic, fiind un mijloc efectiv de imbogatire a vocabularului. Adjectivul este o
clasa lexico-gramaticala cu un statut bine determinat in limba, care isi poate construi propriul
univers de imagini artistice. Avand un potential remarcabil de expresivitate lingvistica si
artistica, adjectivul se Incadreazad 1n clasd eterogend de cuvinte, avand functia de a califica,
determina sau cuantifica. Adjectivul exprima trasaturi calitative sau cantitative, generale sau
particulare, caracteristici, proprietdti ale obiectelor, acestea pot fi reale sau fictive. Avand o
expresivitate pronuntatd, un continut lexico-semantic autonom si in plus un Statut de parte de
vorbire variabild, adjectivul isi justificd potentialul expresiv la toate nivelurile lingvistice,
manifestandu-se ca lexem si, mai ales, ca mijloc de constructie lingvistica si artistica. Astfel,
adjectivul isi poate construi propriul camp stilistic, reunind cuvinte si structuri cu valoare
expresiva si estetica [7] .

Modificarile sus-numite sunt dictate de realitatea sociala. Apoi vorbitorul prefera
comoditatea, de exemplu pentru limba roméana: a vorbi clar, unde clar este termenul
subordonat dar in acelasi timp clar de lund, unde clar este termenul substantivizat. Are loc
schimbarea ierarhiei. Necesitdtile lexico-semantice de desemnare isi subordoneaza necesitatile
gramaticale. Pe teren lexico-semantic are loc resemantizarea. In limba francezi se recurge
practic la acelasi model: la montagne est haute (muntele este nalt), adjectiv, si il parle haut (el
vorbeste tare) adverb. Sa observim urmitoarele exemple in limba italiana: Ti parla chiaro (Iti
vorbeste clar) adverb si chiaro di luna (clar de luna) substantiv. La fel precum 1n urmatorul
exemplul in limba romana: Nu cunosc dedesubtul acestei probleme, in exemplele de mai sus
persistd nuanta metaforica.

In etapa initiald am incercat si clarificim relatia dintre adjectiv si adverb, adverb si
substantiv, mecanismul transpunerii acestor parti de vorbire in limbile studiate. Unii lingvisti
din Romania: G. Pana-Dindelegan, V. Sporis A. Iliescu sustin, cd in cazul conversiunii in limba
romanad, se recurge la procedee cu precadere, gramaticale - morfosintactice sau sintactice. Se
subanselege preluarea terminatiilor noii clase, si plasarea unitatilor lingvistice in conditii
specifice si cu functii sintactice caracteristice acestei clase, pe de alta parte. [5], [6, p. 139; 5, p.
145]

In anumite contexte, unele adjective si substantive trec la randul lor in categoria
adverbului si vice-versa. Fenomenul mentionat se dovedeste a fi unul pur sintactic, explicand
cum anumite forme ale adjectivelor si participiilor, uneori si ale substantivelor se transforma in
adjective numai prin schimbarea intrebuintarii lor. Substantivizarea fiind o varietate a
transpozitiei, poate si ea fi consideratd un procedeu eficient de imbogatire a vocabularului. [9]
Substantivizarea reprezinta un procedeu de schimbare a valorii gramaticale prin care unele parti
de vorbire trec la clasa substantivului. Tn acest context, putem vorbi despre pasajul
substantivului in clasa adjectivului. Are loc prin marcarea morfologica prin articol sau

desinentd, dar si prin marcarea sintactica, unitatea lingvisticd fiind plasatd intr-un context
specific substantivului.
- articol, desinentda — frumos - frumosul, frumoasa, frumoasele: Frumosul este important
pentru un artist.
- context adjectival — Si din adanc necunoscut, / Un mandru tanar creste. (M. Eminescu)
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Adjectivele trecand in categoria substantivului obtin aceleasi caracteristici Specifice
substantivului, precum: prezenta unui alt adjectiv (marele intelept) sau a unui articol hotarat
(un ingelept), in propozitie preiau functia de complement (pe cel rosu).

Substantivul se realizeaza in exclusivitate sintactic: apare in contextul unei prepozitii, Se
leaga de un adjectiv subordonat, sau si prin adaugarea de elemente morfologice, precum:

- articolul un

- desinenta -0 de vocativ

- articolul hotarat -a (reaua).
Pentru substantivizarea adjectivului lon Creanga recurge la un cliseu sintactic realizat prin
inversarea relatiilor: regentul devine subordonat; subordonatul substantivizat devine regent, de
exemplu: "un dragug de biciugor" (Creanga, P.A. 180)

Transpozitia participiului este conditionata de natura adjectivala a acestuia, inclusiv
disponibilitatea fata de substantive, ceea ce 1i permite sd obtind toate caracteristicile
adjectivului. In aceste conditii el apare articulat sau chiar poate fi determinat de un adjectiv sau
de un alt cuvant cu valoare adjectivald. In acelasi timp, se atesti si substantivizarea
participiului. [9] Participiul este disponibil spre substantivizare intocmai ca adjectivul: ranit
(participiu) — ranitul (substantiv). Ranitul a fost internat Tn spital.

De exemplu: un soldat ranit valoare adjectivala

Trebuie sa mentionam incad cinci categorii de cuvinte, care se supun substantivizarii:
gerunziul, supinul, pronumele, numeralul si interjectia. Substantivizarea gerunziului este
destul de putin frecventd, iar atunci cand are loc se face prin articulare si presupune folosirea
gerunziului ca adjectiv: suferind (gerunziu) - (om) suferind (adjectiv) - suferindul (substantiv):
[8], [€]

Ex.: Suferindul s-a prezentat la camera de garda.

Substantivizarea supinului: este usor de recunoscut cand supinul este articulat:
mersul cu masina, statul Tn picioare.

Ex.: Statul in picioare pe termen lung poate afecta sanatatea.

Substantivizarea pronumelui: cuprinde unele forme pronominale: eu -eul; sine -
sinele, sinea; nimeni - un nimeni; nimic - nimicul, nimicuri; ce -un ce, fiind un
fenomen destul de rar.

Ex.: Nimicurile acestea m-au obosit.

Substantivizarea numeralului: numeralele devin substantive prin articulare:
doiul, treiul, zecile, sutele, milioanele, indoitul, intreitul, inmiitul.

Doiul a fost nemeritat. (doi are semnificatia de nota 2 la scoald)

Substantivizarea interjectiei: interjectia devine substantiv prin articole sau
desinente: ah! -ahul, ahuri; of! - oful, ofuri.

Ex.: Si-a spus oful plangand.

Este important s3 mentionam existenta unui tip special de substantivizare, in metalimbaj,
prin intermediul cdruia orice cuvant poate fi trecut la clasa substantivului.

Ex.: Si este o conjunctie.

De mentionat, cd infinitivul lung al unor verbe (sosire, pregatire, avansare) nu reprezinta
substantivizare, ci derivare cu sufixul -re a temelor verbale.

Toate procedeele gramaticale pot fi utilizate in calitate de mecanisme ale transpozitiei.
Grupandu-le, obtinem urmatoarele mijloace de transpozitie: schimbarea formei sau a functiei
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cuvantului prin conversie, folosirea cuvintelor ajutitoare (articole, prepozitii) si a cuvintelor
desemantizate, precum si supletivitatea lexicald (intrebuintarea cuvintelor avand radacini
diferite si exprimand aceeasi idee). De exemplu: tomber — a cadea (verb), chute — cadere
(substantiv); [1, pp. 50- 56; 5, pp. 100-102]

Daca e sa revenim la transpozitia functionald in limba franceza, tratarea clasica a
transferurilor intercategoriale se incadreazad in conceptele dezvoltate in cadrul lingvisticii
generale geneveze [2, p. 385-387; 4, p. 251], dar raportarea ei la lexicologie ramane totusi
pertinenta. Se pare ca transpozitia lexicald evolueaza spre o interpretare sintactica.

Spre final putem sustine notiunea de ,.transpozitie” care se bazeaza pe stabilirea unei
echivalente, preponderent functionale, cu partile de vorbire de baza. V. Sporis, lingvist roman
[7, p. 138] si alti lingvisti, precum O. Siscanu-Boz, [7, p. 166] totusi, considera cazurile de
adverbializare a substantivelor si adjectivelor drept fenomen stilistic sau fenomen sintactico-
stilistic. De exemplu: Cel subtire a iesit la tabla. (substantiv). Pixul scrie subtire.
(adverbializare) [2], [4], [3]. Concludem cu afirmatia, ca transpozitia functionala comporta un
potential expresiv deosebit, asigurandu-i limbii suplete si o varietate infinita de exprimare.
Studiul transpozitiei continud sd prezinte un dublu interes: Intii de toate, cercetarea In cauza
demonstreaza convingator asimetria semnului lingvistic, diferitele raporturi intre forma si
continut. Cele expuse mai sus prezinta unele incercari de a contribui la rezolvarea unor aspecte
importante ale fenomenului lingvistic numit transpozitie. Transpozitia continud sa fie un
mecanism de plasare a unitdtilor lingvistice in conditii specifice si cu functii sintactice
caracteristice altei clase de cuvinte. Fiind un obiectiv de rezolvat sau chiar un nivel de instruire
care trebuie atins, transpozitia este o cercetare stiintifica actuala.
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Rezumat

Proiectul reprezintd o metoda de bazd in contextul stiintelor educatiei si a didacticii limbilor straine. Cu
toate acestea, existd aspecte nevalorificate in anumite contexte pedagogice. Acest articol are drept obiectiv
elucidarea demersurilor didactice ale metodei proiectului in studierea literaturii franceze de catre studenti, viitoare
cadre didactice de limba francezd ca limba straina. Astfel, printre multiplele exemple de proiecte ce ar putea
determina dezvoltarea competentei literare se numard elaborarea unei antologii literare, crearea unui blog,
redactarea unei culegeri de citate pentru o anumita perioada studiatd din literatura, elaborarea unui dictionar cu
termeni literari specifici unui anumit secol, participarea la concursuri literare, etc.

Cuvinte-cheie: metoda proiectului, limba straina, literatura, competenta literara.

Abstract

The project-base learning is a basic method in the context of education sciences and language teaching.
However, there are aspects that are not valued in certain pedagogical contexts. This article aims to elucidate the
teaching approaches of the project-based learning in the study of French literature by students, future teachers of
French as a foreign language. Thus, among the many examples of projects that could determine the development
of literary competence are the elaboration of a literary anthology, the creation of a blog, the writing of a collection
of quotations for a certain period studied in literature, the elaboration of a dictionary with literary terms specific to
a certain century, participation at literary competitions, etc.

Key-words: project-base learning, foreign language, literature, literary competence.

La démarche de la pédagogie par projet n’est pas tout a fait une nouveauté dans le
contexte de la didactique moderne et les sciences de 1I’éducation. Méme si cette méthode est
devenue trés utilisée au XX°®siécle, son apparition est associée avec les travaux de John Dewey,
philosophe et pédagogue américain de la fin du X1X®siécle.
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Le but de cette petite recherche est de montrer les contextes didactiques de la pédagogie
par projet dans le cadre d’un cours de littérature de formation de futurs enseignants de FLE a
I’Université pédagogique d’Etat « lon Creanga » de Chisinau. Cela veut dire, comme est
indiqué dans le titre de I’article, le développement de la compétence littéraire. Cette remarque
est importante car le but principal n’est pas le développement des compétences linguistiques,
méme si elles sont présentes implicitement lorsque les étudiants travaillent avec les éléments
littéraires.

Une caractéristique importante de la pédagogie par projet est sa dimension complexe.
Elle n’implique pas seulement les compétences linguistiques ou comme dans notre cas, la
compétence littéraire, mais aussi des compétences transdisciplinaires. « Elle crée ainsi un lien
entre 1I’école et le monde extérieur, et donne un sens aux savoirs abordés. En termes de
compétences, elle ajoute bien souvent a la liste précédemment proposée des compétences
organisationnelles, manuelles et artistiques.» [2, p. 10]. Une autre opinion, vis-a-vis du sujet
évoque, suggere: « De surcroit, les éléves acquiérent ainsi une connaissance approfondie du
contenu, ainsi que les compétences en matiere de réflexion critique, de collaboration, de
créativité et de communication. » [5].

En outre, cette méthode, s’inscrit parfaitement dans le contexte de 1’approche actionnelle
et ses principes d’aprés le CECRL. Cela veut dire que les apprenants « étudient et répondent a
un probléme ou un défi authentique, engageant et complexes avec une attention profonde et
soutenue». [5]. Assez souvent la pédagogie par projet est associée avec 1’enseignement par
action. Elle permet la connexion avec le monde réel avec des taches réelles, pas seulement
linguistiques ou littéraires. «L’apprenant est mis en situation de réaliser un projet qui objective
I’acquisition de savoirs et de savoir-faire nouveaux.» [1, p. 60].

Jean Proulx expose une typologie complexe des projets par plusieurs critéres. L’intérét de
cette étude va vers trois dimensions de la classification proposée par 1’auteur : selon 1’étendue
temporelle, selon le nombre d’auteurs et selon la nature de 1’activité principale d’apprentissage
[3, p. 43-52]. Ainsi, les types de projet peuvent étre observés dans la Figure 1:

les proj . les proj
terme INAIVIGUELS production
les projets . .
N neo | || les projets les projets de
yen d'équipe | consommation
terme
Ieg projets les projets - résolution des
- along | declasse ble
terme }JIUUICIIICD
les projets
- d'apprentissage
fonctionnel

Figure 1. La typologie de projets (d’apres Jean Proulx)
L’auteur cité inclut encore un autre critére de projet selon leur dimension politique ou
stratégique, mais cette caractéristique ne vise pas notre recherche. Pour un cours de littérature

161



les types de projets les plus pertinents sont les projets a moyen terme et les projets a long terme
(selon 1’étendue temporelle) ; tous les types de projets selon le nombre d’auteurs ; les projets de
production, les projets de résolution de problémes (selon la nature principale d’apprentissage).
Dans ce contexte, il est bienvenu d’introduire ’explication des projets de production, qui
pourrait créer des confusions : les apprenants sont dans la situation de créer des « produits qui
donnent lieu a des opérations manuelles et technologiques qui font passer du matériel plus ou
moins informe a un état plus défini et plus fonctionnel. » [3, p. 50].

Le modéle de pédagogie par projet se compose de sept caractéristiques, celles-ci offrent

une vision ample sur les perspectives a ne pas négliger dans un contexte didactique :

L’apprenant Se concentre sur une grande question ouverte, un défi ou un probleme a
recherche a répondre et/ou a résoudre.

La pédagogie de projet intégre dans 1’équation ce que les éléves doivent savoir,
comprendre et étre capables de faire sur le plan scolaire.

Elle se base sur la recherche.

L’¢éléve utilise les compétences du XXI° siécle telles que la pensée critique, la
communication, la collaboration et la créativite.

Integre le choix de 1’¢léve dans le processus.

Offre des possibilités de rétroaction et de révision du plan et du projet.

Exige des éléves qu’ils présentent leurs problémes, leur processus de recherche, leurs
méthodes et leurs résultats. [5]

L’évocation de ces caractéristiques est importante dans 1’élaboration des taches concretes

par les étudiants. De méme, un autre principe de base a ne pas négliger est représenté par les
étapes d’un projet:

Identifier un défi ou un probléme unique;

Etudier le défi en utilisant le processus d’enquéte et appliquer les idées de la discipline;
Explorer les idées et les mettre au défi par le biais d’activités collaboratives;

Utiliser le processus d’enquéte pour affiner les produits;

Développer le produit sommatif qui répond au défi ou au probléme et partagez-le
publiguement [5].

Alors, voyons a cette étape, du point de vue pragmatique comment la pédagogie par

projet peut étre présente et exploitée au cours de littérature ayant comme objectif principal le
développement de la compétence littéraire.

Tenant compte du fait que la pédagogie par projet peut s’étendre pour une période plus

longue de temps, d’une semaine a un semestre, on peut proposer les exemples suivants :

L’élaboration d’une courte anthologie littéraire pour un siécle ou pour la période
étudiée. Rappelons ici que les étudiants étudient un ou plusieurs siecles pendant un
semestre. Cette activité leur permet de synthétiser le contenu de toute la période étudiée.
Nous avons mentionné qu’une caractéristique de la pedagogie par projet est la
discussion a la fin du processus, des méthodes de recherche, leurs problémes. Comme
nous avons déja utilisé cette meéthode, aprés 1’¢laboration de 1’anthologie, les étudiants
ont réalisé comment c’est difficile de ne pas laisser passer des fautes, que ¢a soit des
fautes de grammaire ou d’orthographe. lls voulaient que leur travail soit idéal, mais ils
ont réalisé que c’est difficile et cette difficulté les a faits comprendre le travail des
professeurs dans 1’élaboration des manuels, des supports de cours, etc.
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- Un autre exemple consiste dans I’implication & un concours littéraire, de nouvelles ou
poésies etc. qui existe en réalité. Dans ce cas le travail peut étre individuel ou
collaboratif.

- L’élaboration des fiches de lecture, des cahiers de lecteur d’aprés les ceuvres lues d’une
certaine période littéraire. Les étudiants présentent a la fin du semestre un portfolio des
ceuvres lues, le cadre didactique peut mettre 1’accent dans ce cas sur la créativité et
I’imagination des étudiants dans la création des portfolios.

- L’¢laboration d’un recueil de citations préférées de la période littéraire étudiée. Cela fait
preuve d’une lecture analytique, quelques citations pourraient étre commentées par
I’étudiant a 1’oral ou dans le recueil proprement dit.

- Critique radiophonique — enregistrement d’une interview avec un écrivain. Il s’agit
d’une imitation ou d’apres les possibilités, un vrai enregistrement avec un écrivain
francophone du pays.

- L’élaboration de la quatrieme de couverture d’un livre, identification des éléments a
introduire et le travail de la mise en page.

- L’élaboration des premieres pages d’un roman d’aprés les principes de la période
littéraire visée. Ce projet est pertinent vers la fin du semestre, aprés avoir étudié les
caractéristiques du roman d’un certain siécle ou période.

- L’¢élaboration d’un dictionnaire des termes littéraires typiques pour un siécle ou période
(genres, écrivains, ceuvres). C’est un travail minutieux qui peut étre proposé pour un
semestre ou toute I’année académique.

- Ecrire une lettre & un auteur. 1l s’agit ici plut6t des écrivains qui sont vivants, pour que
la tAche du projet soit plus vraisemblable.

- Elaborer un blog littéraire du groupe (ou de la période étudiée), simple, d’aprés les
compétences digitales des apprenants.

- Adaptation théatrale d’un passage de roman et sa mise en scene. Ce type de projet
pourrait nécessiter une période plus longue de préparation et pourrait étre présentée
dans le cadre des activités des Journées de la Francophonie, pour avoir un vrai public.

- Mise en scéne d’une piéce de thééatre. De nouveau, il est nécessaire d’avoir un vrai
public ou les apprenants peuvent participer a un festival de théatre.

- Un autre exemple de projet littéraire peut étre cité de I’auteur Thi Mai Huong Ha: «La
réalisation d’un projet tel le n6tre (réaliser une revue littéraire pour le Département de
frangais) permettra d’intensifier les interactions entre 1’espace scolaire et 1’espace
social: le projet rapproche le travail scolaire de la situation réelle. Faire une revue
littéraire n’est pas une pratique purement scolaire, elle existe dans la société et la
démarche de projet s’en inspire. En faisant ce projet, les étudiants se prennent au jeu et
sont libérés d’une situation classique de travail scolaire qui les pousse généralement
vers des mécanismes de défense habituels. » [4, p. 3].

En allant plus loin, il est nécessaire d’illustrer un exemple d’un plan d’élaboration d’un
projet qui pourrait diminuer le travail complexe du professeur et des apprenants:
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Tableau 1. Exemple d’un plan de la mise en ceuvre d’un projet — élaboration d’une courte
anthologie littéraire

Etapes Dates Opérations Responsable(s)
Préparation 15 au 30 Identifier les caractéristiques d’une | Toute I’équipe
septembre anthologie

Déterminer les composantes a
introduire (ex. photos, biographies,
liste d’ceuvres, informations sur les
écrivains/courants littéraires etc.)
Répartition des taches

Mise en | 30 septembre au |Travail individuel, en équipe par | Nom, prénoms des
ceuvre 30 novembre théme ou chapitre — auteur, courant personnes pour chaque
Elaboration de I’introduction et des | partie

conclusions de 1’anthologie

Evaluation 1% au 8 décembre | Correction linguistique Toute 1’équipe
Evaluation du travail personnel,
ensuite évaluation réciproque

Présentation 8 au 10 décembre | Présentation au  groupe, au | Nom, prénoms des
professeur, aux autres étudiants. personnes qui vont
présenter

Dans le Tableau 1 est présenté un exemple d’un plan de la mise en ceuvre d’un projet
pour 1’élaboration d’une courte anthologie littéraire. Pour la premiére rubrique, il y a quatre
étapes: préparation, mise en ceuvre, évaluation et présentation. La deuxieme rubrique indique la
période ou les délais. Les opérations se trouvent dans la troisieme rubrique et se référent aux
consignes concretes a faire pour chaque étape de travail. Les personnes responsables sont
indiguées dans la derniere rubrique a droite. Il est a noter que le professeur peut étre inclus pour
chaque étape de travail, il ne reste pas un simple spectateur, il doit étre impliqué et coordonner
les étudiants si c’est le cas.

En guise de conclusion il est nécessaire de mentionner que la pédagogie par projet
représente un défi pour la classe de littérature dans un contexte d’études supérieures. Elle n’a
pas de limites didactiques bien définies, c’est pour cette raison que I’imagination et la créativité
sont les premiéres a étre exploitées et ensuite c’est la dimension littéraire qui s’impose. Les
exemples identifiés ici ne représentent qu’une piste dans la démarche de développement de la
compétence littéraire au cours de littérature.
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Rezumat

Perspectiva interculturala face parte din competentele generale pe care cel ce invatd o limba straina trebuie
s le achizitioneze, asa cum este definit in Cadrul European Comun de Referinta pentru Limbi. Cultura Tn predarea
limbilor straine este indispensabild, nu doar pentru a invata sa comunice eficient, dar deoarece reprezinta un mijloc
etic. Demersul didactic al perspectivei interculturale pune accentul pe o comunicare interculturald ca studiu al
comunicdarilor intre persoane de nationalitati diferite céci fiecare fiintd umana poartd cu sine un bagaj cultural
diferit. Noua orientare euristicd in didactica actuala vine sd dezvolte aceastd competentd de comunicare
interculturala la cel ce invatd o limba strdind constituind baza unei invatari eficace si active care incitd elevul, il
obligd sa gandeascd, sd reflecte si sd descopere. Metoda euristicd este o metoda de explorare a realitatii, a
cunostintelor de insusi cel ce Invata, este un demers centrat pe cel ce invata caruia i se cere s joace un rol activ in
formarea sa.

Cuvinte-cheie: comunicare imterculturala, metoda euristica, predare/invatare.

Abstract

The intercultural perspective is one of the general skills that a language learner must acquire, as defined in
the Common European Framework of Reference for Languages. Culture in language teaching is indispensable, not
only to learn to communicate effectively, but also because it is an ethical means. The didactic approach of the
intercultural perspective emphasizes an intercultural communication as a study of the communications between
people of different nationalities because each human being carries with him a different cultural baggage. The new
heuristic orientation in the current didactics comes to develop this competence of intercultural communication to
the one who learns a foreign language being the basis of an effective and active learning that incites the student,
forces him to think, to reflect and to discover. The heuristic method is a method of exploring reality, of the
knowledge of the learner himself, it is a focused approach to the learner who is required to play an active role in
his formation.

Key-words: intercultural communication, heuristic method, teaching / learning.

L’enseignement/apprentissage des langues étrangeéres est devenu un élément essentiel de
I’éducation pour le changement culturel, qui doit mettre 1’accent sur des objectifs specifiques
orientés vers la formation des compétences de collaboration, d’ouverture et communication
interculturelle. De ce cOté-ci, 1’apprentissage sollicite de la part de 1’enseignant et des
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apprenants des objectifs fixé sur la compréhension et la diversité culturelle. L’approche
interculturelle peut contribue & la diminution des conflits, de la violence dans le milieu
institutionnel par la formation et le développement des compétences de communication et de
collaboration, par la création de la confiance dans le milieu éducationnel, la promotion du
respect envers soi et envers autrui.

Le phénoméne de la globalisation s’avére un veritable moteur pour I’enseignement des
langues et plus particulierement des cultures. En effet, les enseignants s’intéressent de plus en
plus a la connaissance des diverses cultures, a 1’ouverture sur les autres civilisations tout en
gardant en méme temps identité personnelle. Toutes les difficultés rencontrées face a
I’appréhension d’une culture étrangére se voient intensifiées dans un monde globalisé. La
classe de langue, véritable laboratoire d’études, constitue un espace privilégié pour observer ce
phénomene : ce qui se vit dans la société actuelle se refléte aussi dans les classes de langues
étrangeres [1, p. 32-35].

L’interculturalité est un terme qui désigne tout d’abord une situation de communication
dans laquelle les participants mobilisent toutes leurs capacités pour interagir les uns avec les
autres et, ensuite, I’ensemble des stratégies de communication mises en ceuvre dans cette
interaction.

La démarche de I’enseignement/apprentissage des langues étrangéres dans I’approche
interculturelle suppose 1’assimilation pas seulement des structures liées a la langue étrangére,
mais encore des informations les traditions, les valeurs, les meeurs de la langue étrangere
apprise. L’enseignement/apprentissage des langues étrangeres est effet un processus de
connaissance de et de formation de sa propre identité culturelle.

D’aprés le Cadre Européen Commun de Références pour les Langues, « dans une
approche interculturelle, un objectif essentiel de |’enseignement des langues est de favoriser le
développement harmonieux de la personnalité de [’apprenant et de son identité en réponse a
[’expérience enrichissante de [’altérité en matiere de langue et de culture. Il revient aux
enseignants et aux apprenants eux-mémes de construire une personnalité saine et équilibrée a
partir des éléments variés qui la composeront » [2]. Donc, c’est un processus réciproque
d’apprentissage, tans de la part du professeur, que de I’apprenant.

Le Conseil de I’Europe & Strasbourg a proposé une définition opératoire de 1’approche
interculturelle, que Louis Porcher a résumée dans les points suivants :

1. Toute société est aujourd’hui pluriculturelle. Plusieurs cultures y coexistent ou s’y
interpénétrent, se juxtaposant ou se transformant mutuellement. 1l n’y a plus de sociétés
homogénes.

2. Toute culture est égale en dignité a toute autre. Une culture est un ensemble a la fois
cohérent et contradictoire, qui a ses propres valeurs et ses propres systemes de
références, ses propres régulations.

3. Tout enseignement, dans ces conditions, s’effectue donc dans un contexte pluriculturel.
Plusieurs cultures vivent dans une méme classe et I’enseignant doit étre formé a les
employer, et d’abord & les repérer.

4. L’important, d’aprés Louis Porcher «consiste a établir, entre ces cultures, des
connexions, des relations, des articulations, des passages, des echanges. Il ne s’agit pas
seulement de gérer au mieux la juxtaposition de diverses cultures, mais de les mettre en
dynamisme reciproque, de les valoriser par le contact » [8, p. 54].
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Sur le site de Franc Parler, nous trouvons la définition suivante :

L’approche interculturelle n’a pas pour objectif d’identifier autrui en I’enfermant dans un
réseau de significations, ni d’établir des comparaisons sur la base d’une échelle ethnocentrée.
L’interculturel accorde une place plus importante a I’individu en tant que sujet qu’aux
caractéristiques culturelles de I’individu.

En effet, le terme ,interculturel” est connu dans le milieu éducationnel de
I’enseignement/apprentissage d’une langue étrangére pour définir 1’acquisition des structures
specifiques a la langue étrangére en méme temps avec les informations sur les coutumes et
I’histoire du pays, dans I’effort de comprendre dans des termes spécifiques a la nouvelle culture
et civilisation et pour garder le droit d’avoir sa propre identité culturelle.

Une définition de I’interculturel est donnée par C. Clanet qui comprend sous ce concept
,,I’ensemble des processus par lesquels les individus et les groupes intéractionnent et font partie
des cultures différentes” [3, p. 70].

L’enseignement/apprentissage d’une langue étrangére a une liaison étroite avec la
civilisation et la culture a laquelle elles appartiennent, parce que c’est elle qui déffinit la culture
du peuple, ses coutumes, traditions, etc. C’est pour ¢a que 1’enseignement/apprentissage d’une
langue doit mettre sur le premier plan plusieurs facteurs parmi lesquels: la formation d’une
personnalité culturelle, ethnique formation des stéréotypes, des atittudes et biensur de la
compétence communicative qui est notre but principal.

La compétence de communication interculturelle constitue I’apptitude de négocier
certaines marques culturelles, de communication efficace entre les gens de différentes cultures,
de manifester des comportements adéquats, d’exprimer des attitudes positives et de résoudre
diverses situations de communication interculturelle.dans divers contextes.

Au sens large, comme I’indique le Cadre Européen Commun de Référence pour les
Langues il s’agit « de la capacité a observer de nouvelles expériences, a y participer et a
intégrer cette nouvelle connaissance quitte & modifier les connaissances antérieures. Les
aptitudes a apprendre se développent au cours méme de I’apprentissage. Elles donnent a
I’apprenant la capacité de relever de fagon plus efficace et plus indépendante de nouveaux défis
dans I’apprentissage d’une langue, de repérer les choix différents a opérer et de faire le meilleur
usage des possibilités offertes » [2, p. 85-86].

Donc, la communication interculturelle a plusieurs composantes, comme les aptitudes
heuristiques ou de decouverte. Cela consiste dans la capacité de 1’apprenant:

- Pour s’approprier une expérience nouvelle (langue, maniéres, gens, habitudes, etc.) et
de mettre en valeur ses autres compétences comme I’interprétation, la mémorisation
I’observation, déduction, etc. pour la diverses situations d’apprentissage;

- Pour utiliser la langue étrangere a comprendre, trouver, découvrir, transmettre des
informations nouvelles ;

— Pour utiliser les TIC dans la recherche des informations, outils numériques, bases de
données.

Ainsi, le CECRL a comme objectif éducatif primordial «Promouvoir des méthodes
d’enseignement des langues vivantes qui renforcent 1’indépendance de la pensée, du jugement
et de I’action combinee a la responsabilité et aux savoir-faire sociaux» [Ibidem: 10-11].

Dans ce contexte, nous considérons que la plus pertinente dans la formation d’une
compétence de communication interculturelle, est la méthode heuristique.
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« L’heuristique c’est la partie de la science qui concerne la découverte des faits. En
pédagogie, la méthode heuristique consiste a faire découvrir a I'éléve ce qu'on veut lui
enseigner. Quel que soit le savoir, une démarche heuristique est une déemarche de découverte.
En didactique des langues, on qualifie d’heuristique une technique d’enseignement visant a
faire découvrir a [’éleve le fonctionnement d’un fait de langue par un échange de questions et
de réponses amenant progressivement vers la solution. Cette démarche centrée sur
[’apprenant, a qui on demande de jouer un réle actif dans son apprentissage, requiert de
[’enseignant des capacités d’attention a [’objectif recherché d’adaptation du questionnement
en fonction de I'apprenant, d’analyse et d’évaluation rapides et justes des réponses données »
[4, p. 122].

Une autre solution pour développer la méthode heuristique chez 1’apprenant comme
source de communication orale serait le contact permanent avec le groupe, avec la société.
C’est-a-dire, «I’homme doit toujours étre en relation avec les autres pour socialiser les
sentiments et ses propres idées, ce qui donnera la possibilité de ne pas perdre le contact avec
I’univers et avec les nouveautés » [9, p. 58].

Mais la notion d’identité culturelle pose des problemes d'une part entre I'apprenant et la
culture étrangére qu’il enseigne et d'autre part I'apprenant et son identité personnelle. Dans le
cas de I'enseignement du FLE, le défi interculturel est d'enseigner la langue et sa culture, de
montrer comment la culture des apprenants entre en interaction avec la culture du 1’étrangére.
En didactique du FLE, la question de la culture estest a vrai dire démontrée car nous sommes
d’avis que la langue et la culture sont indiscutablement étroitement liées
I’enseignement/apprentissage d'une langue impose obligatoirement cette dimension culturelle,
acquise non seulement a travers les textes et les productions orales, mais aussi a travers des
documents authentiques qui montrent la vie réelle telle quelle est. La classe de langue est un
espace et un territoire ou se croisent la culture de I'apprenant et la culture de la langue étrangere
qu’il apprend. Et c’est en effet, toutes les actions que I’apprenant entreprend pour connaitre la
langue étrangere s’avérent comme une recherche heuristique, car il découvre une autre culture.
Cette méthode sollicite la réflexion et stimule I’imagination, la créativité, la communication,
développe les habilités et les habitudes de travail intellectuel, I’esprit de recherche, 1’habitude
de consulter des dictionnaires explicatifs, phraséologiques, de synonymes, des ouvrages de
spécialité, et biensOr toutes les autres compétences nécessaires pour acquérir une langue
étrangere.

Il s’agit principalement de mettre 1’apprenant en situation de chercher, d’inventer et de
découvrir plus au moins librement les réponses aux questions qu’il se pose. On peut demander
aux apprenants d’analyser des situations simples, puis les comparer, les développer, résoudre et
trouver des solutions ; les de mettre en relation. L’enseignant doit, dans ce cas motiver les
apprenants parce que dans toute découverte il y a cette joie de découvrir et de comprendre par
soi-méme.

Donc, I’avantage de cet apprentissage est qu’il est trés motivant, captivant tant pour
I’enseignant que pour I’apprenant. Il méne a la construction de son propre savoir.

La compétence de communication interculturelle au-dela de [I’acquisition des
connaissances, des attitudes, des capacités, elle consiste dans I’atteinte des performances pour
la solution des situations problemes dans divers contextes.
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Nica T. et Ilie C sont d’avis que la culture la culture est « comme un monde universel et
véritablement humain d’insertion des étres dans les rapports sociaux comme une forme
d’humanisation des relations de I’homme avec la nature et ses semblables » [7, p. 112].

Selon Y.Y. Kim, l'objet de la communication interculturelle n'est pas I'étude des
communications entre les personnes de nationalités différentes, mais I'étude de toutes les
communications interindividuelles, puisque chaque étre humain est porteur d'un bagage culturel
différent : « The term, intercultural communication, is conceived in the present theories
primarily as direct, face-to-face communication encounters between or among individuals with
differing cultural backgrounds » [6, p. 12].

En méme temps, c’est faux de croire qu’on peut pouvoir maitriser parfaitement la
communication dans la langue étrangere, parce que I’interculturel est un élément facilitant la
communication qui offre la possibilité d’étre plus a I’aise en tant qu’on communique. Dans ce
contexte, la méthode heuristique choisie par 1’enseignant est la voie, d’aprés nous, vers la
formation de communication interculturelle chez les apprenants. La didactique heuristique met
I’accent sur tout ce qui est recherche, découverte, imagination, création qui ont comme principe
le fonctionnement créatif de la personnalité de 1’apprenant, parce qu’aujourd'hui, la nouvelle
orientation pédagogique s'intéresse au fonctionnement mental des apprenants.

Dans ce sens, Gérard C. définit le concept de situation-probleme : « faire primer le projet
et I'neuristique dans les systemes de formation suppose que la logique d'apprentissage des
éleves "prenne le pas" sur celle de I'enseignement ». On insiste sur la gestion mentale des
savoirs et sur leur qualité : il est plus important de comprendre plutét que de savoir "par cceur"
[10].

Le maitre n'est plus le seul détenteur de savoirs. C'est I'apprenant qui remplace le
professeur, qui est au centre du processus pédagogique et détient ainsi le pouvoir sur la
formation de ses connaissances étant motivé a découvrir et a chercher le nouveau partout.

En guise de conclusion, nous considérons pertinente I’affirmation faite dans la
Déclaration de IUNESCO sur la diversité culturelle qui est «une source permanente
d’échanges, d’innovation et de créativité, elle est pour I’humanité, aussi nécessaire qu’est la
biodiversité dans I’ordre du vivant » [6, p. 6].

Ainsi, la méthode heuristique constitue une méthode d’exploration de la réalité, de la
culture, surtout celles liées a la langue étrangere qu’on apprend, I’acquisition des connaissances
par I’apprenant par ces propres forces et qui joue un role actif dans sa formation.
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Rezumat

Subiectul libertdtii in educatie, cu profunde implicatii etice, a fost si va ramane unul dintre reperele
cardinale ale gandirii educationale. in dezbaterea teoretici a problemelor libertatii, in istoria gandirii filosofice au
fost dezvoltate concepte ilustre in acest sens de citre cercetatori precum I. Kant, J. J. Rousseau, Platon s.a. Pe
unele dintre ele le vom prezenta, nu in ordinea lor cronologica, ci in ordinea in care trecerea de la o interpretare la
alta ne permite sa surprindem fazele prin care trece procesul progresiv de conceptualizare a libertatii.
Tema filozofica a libertatii, vizeaza posibilitatea manifestarii fiintei umane in acte individuale de actiune, tinand
cont de premisele valorii si deciziei. Aceasta este maxima care concentreaza ideile filosofiei educatiei in spatiul
dintre secolele XV-XVIII, care ramane actuald si pana astazi.

Cuvinte-cheie: originalitate specifica, libertate individuala, autoritate, disciplina, constrangere, autonomie.

Abstract

The subject of freedom in education, with profound ethical implications, has been and will remain one of
the cardinal landmarks of educational thinking. In the theoretical debate of the problems of freedom, in the history
of philosophical thinking, illustrious concepts have been developed in this sense by researchers such as I. Kant, J.
J. Rousseau, Plato and others. We will present some of them, not in their chronological order, but in the order in
which the transition from one interpretation to another allows us to capture the phases that the progressive process
of conceptualizing freedom goes through.

The philosophical theme of freedom, aims at the possibility of the manifestation of the human being in
individual acts of action, taking into account the premises of value and decision. This is the maxim that
concentrates the ideas of the philosophy of education in the space between the XV-XVIII centuries, which remains
current until today.

Key-words: originalitate specifica, libertate individuala, autoritate, disciplind, constrangere, autonomie.

Le but attribue a I'éducation par Comenius est de former I'homme et dans la mesure ou
I'hnomme est le miroir de toutes les valeurs, I'éducation ne peut avoir un autre contenu et un
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autre idéal que celui axiologique et humaniste. Dans la présentation des idées qui suivent, notre
message sera centré sur la dimension axiologique de I'éducation et sur les coordonnées des
valeurs qui identifient I'idée que par I'éducation nous devons former un homme conscient de
lui-méme, de ses propres valeurs, un homme libre, qui cherche continuellement a s'analyser lui-
méme et le monde qui l'entoure.

Le theme philosophique de la liberté concerne la possibilité de manifester la volonté
humaine dans des actes d'action individuels, en tenant compte des prémisses de la valeur et de
la décision. Probléme de résonance philosophique, sociale et politique maximale, la liberté est
I'un des repéres cardinaux de la condition humaine.

Dans le débat théorique sur les problémes de la liberté, plusieurs types de solutions ont
été proposées dans I'histoire de la pensée philosophique. Nous en présenterons quelques-unes,
non pas dans leur ordre chronologique, mais dans l'ordre dans lequel le passage d'une
interprétation a l'autre permet de saisir les phases du processus progressif de conceptualisation
de la liberté, parcourant le chemin entre I'adhésion pulsionnelle passive et I'adhésion active
celle des valeurs [1, p. 239-240].

La liberté...Tous les philosophes et depuis I'Antiquité ont tenté avec insistance de la
définir, chacun partant de sa propre formule.

Pourquoi est-il si difficile de la définir?- La liberté est un concept & multiples facettes:
elle peut étre vue comme I'absence de contraintes ou comme l'exercice d'une volonté consciente
et morale. Dans le premier cas, I'application de la liberté au sein de I'école serait impossible si
I'on considérait I'école comme un systeme régi par ses propres regles et visant a éduquer chacun
selon un modeéle hiérarchisé d'échelons et de niveaux de compétence.

L'école est un systeme obligatoire en soi, avec l'obligation de participer en classe, de
respecter et d'obéir aux enseignants et a certaines régles. Le programme est concu, réfléchi en
amont, de sorte que les étudiants n'ont relativement pas le choix dans leurs apprentissages.

Cependant, la liberté reste un but, une «fin» de I'éducation qui justifie et Iégitime la
démarche éducative et I'oriente & long terme dans les sociétés démocratiques.

Beaucoup pensent aujourd'hui que I'éducation est devenue trop floue, que les enseignants
perdent leur autorité. Faut-il revenir a plus d'exigences, voire de sanctions? Mais alors ne serait-
ce pas trahir les droits de I'enfant, les progres accomplis vers une éducation plus humaine et
plus heureuse? C'est pourquoi il faut rappeler les enjeux philosophiques de I'éducation.

Eduquer a la liberté ou enseigner en liberté? Si le premier semble admis, le second n'est
pas évident. Ainsi, au XVllle siécle, si Jean-Jacques Rousseau fait de la liberté un moyen
d'éducation (dans Emile ou De I'éducation), Kant est partisan de la discipline [6, p. 45].

Ces grands philosophes sont souvent vus comme des opposés en éducation, I'un partisan
de laisser I'enfant se développer, jouer, apprendre selon ses intéréts, et faire ainsi de la liberté
un moyen d'éducation (Rousseau, dans «Emile ou De I'éducation»), l'autre étant partisan de la
discipline, de l'effort (Kant).

En réalité, il ne s'agit pas d'une opposition radicale, ces philosophes des Lumieres
partageaient le méme idéal d'une éducation tournée vers la liberté. Mais pour Emmanuel Kant,
la discipline se justifie comme moyen. Le respect de la régle, I'habitude de se contréler, de
différencier le plaisir et le jeu, vous prépare a une Vvéritable autonomie, qui consiste a agir
volontairement selon la loi et a vous respecter et a respecter l'autre [8, p. 20].
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Ces principes pédagogiques ne seraient-ils pas plus favorables a la liberté de I'enfant que
les recommandations de Jean-Jacques Rousseau?

L'affirmation de John Dewey selon laquelle I'éducation ne doit pas étre congue comme
une préparation a la vie, mais que I'enfant doit faire I'expérience de la liberté, qu'il apprend par
la pratique- est une maniére de résoudre cette opposition dont les termes restent a definir [7,
p. 33-41].

Rappelons dabord que la vraie question est differente : la liberté comme fin de
I'éducation doit-elle en étre le moyen? En d'autres termes, faut-il que I'enfant soit libéré pour
libérer le futur adulte? Ou faut-il le former avec insistance afin de garantir plus tard une
autonomie morale, personnelle et civique? Il convient également de rappeler que cette finalité
n'est nullement évidente car I'éducation peut avoir des finalités tres différentes.

Les Lumieres se définissent par une relation intime entre liberté et savoir. Des ses
premiers textes, Fichte redéfinit I'acte pédagogique qui doit étre libérateur dans sa forme, s'il
veut I'étre par son contenu. L'éducateur doit étre un ami, car seule une relation amicale permet a
I'enfant de prendre ses propres décisions. Il doit étre un guide et non une source de
connaissances. En ce sens, l'acte d'instruire devient libérateur : aucune vérité ne peut étre
acceptée ni admise: elle doit étre construite et reconnue [5, p. 23-30].

Selon Platon, I'éducation renvoie a plusieurs notions: la suppression de I'ignorance, de
I'erreur et de l'opinion, la conversion et I'ascension, c'est-a-dire I'idée de détourner le regard
vers l'intelligible. Ainsi, I'éducation est percue par Platon comme une métamorphose - nous
devenons autre chose que nous-mémes, pour parvenir a I'émancipation. En ce sens, non
seulement éducation et liberté se rejoignent, mais I'éducation permet la liberté [3, p. 236-239].

Ainsi, le mouvement culturel et philosophique des Lumieres affirme a cet égard que le
role de I'enseignant est d'ouvrir aux enfants des opportunités d'intégration, de leur apprendre ce
qu'est le monde et de leur donner I'opportunité et le courage d'utiliser leurs critiques sans l'aide
de personne. Avec la discipline, concept inhérent a I'éducation, I'homme gagne en autonomie
et, par conséquent, accéde a la liberté.

Les réflexions sur la philosophie de I'éducation suggerent souvent que le meilleur terrain
d'enseignement est une philosophie humaniste et une anthropologie du libre arbitre. Nous ne
naissons pas libres, nous devons le devenir. Si liberté n'est pas synonyme de libre arbitre, elle
devient synonyme de pouvoir: étre libre, c'est acquérir la capacité de le faire.

Etre libre ne signifie pas vouloir penser ce que l'on veut, quel que soit le contexte
d'endoctrinement d'une société ou d'éducation parentale; étre libre signifie avoir le pouvoir de
penser difféeremment. Comme le dit Leibniz (philosophe déterministe): la liberté de pensée n'a
pas le droit de penser ce que I'on veut, mais de pouvoir penser autrement que ce que l'on mérite.

Le diagnostic du plus grand probleme de I'éducation devient: comment unir I'influence
sous l'influence de la faculté d'user de sa liberté? Puisque la coercition est nécessaire, comment
puis-je cultiver la liberté sous contr6le? Je dois habituer mon éléve a tolérer une contrainte a la
liberté et, en méme temps, je dois le guider pour qu'il fasse bon usage de sa liberté [2, p. 32-41].

Kant est un cas typique de raisonnement émancipateur, la liberté est donnée, c'est donc
un paradis perdu qu'il faut retrouver. L'émancipation est alors une éducation a la récupération
de la volonté: la clé de I'acces a la moralité et, donc, a la liberté.

Bref, I'éemancipation n'a de sens que si elle est coopérative et donc reciproque. "Nous"
n'est pas donné, mais créé. Sans aucun doute, l'idéal de régulation de Kant est la libération
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collective - nous éduquons ensemble: la libération doit étre réciproque ou elle ne le sera pas du
tout.

La liberté d'apprendre est donc un phénoméne qui s'inscrit dans le jeu des causes et des
effets. L'adjectif participatif doit nous alerter sur un point crucial de la science de I'éducation:
un éducateur et un éduqué participent tous les deux a la situation d'interaction gu'ils vivent.

En méme temps, on ne peut pas parler de liberté absolue car I'hnomme vit en communauté.
Chaque liberté individuelle limite et délimite l'autre. Le sens de I'éducation peut étre non
seulement d'assurer le développement maximum de son originalité spécifique, mais aussi
d'assurer I'narmonisation des libertés individuelles. L'éducation dans cette situation a le role
d'orienter chacun dans le sens du développement de l'individualité, selon son potentiel
héréditaire, d'une part, et celui de veiller a I'narmonisation des libertés individuelles existantes,
d'autre part.

L'éducation n'est possible que lorsque je suis acteur d'une action collective: nous
n'éduquerons jamais aucun éléve ou enfant, tant que nous les considérerons comme des
bénéficiaires. En lI'absence de cette réciprocité, exigeant le postulat d'une égalité épistémique et
éthique radicale, il sera toujours étonnant que les dons généreux des educateurs n'aient pas les
effets escomptés. [5, p. 23-30].

Quant a la pensée éducative du XXe siecle-période marquée par la violence et la
démesure, on marque la position de Jean-Paul Sartre (1905-1980) qui méne le discours sur la
liberté humaine jusqu'a ses ultimes conséquences, mettant en scene la formule consacrée de la
liberté absolue et responsabilité. L'auteur de L'Etre et le Néant met I'accent sur la dimension de
responsabilité comme concept corrélatif a celui de liberté absolue.

Toute existence humaine est placée sous le signe de la tragédie résultant des choix que
I'nomme fait, car étre humain, c'est choisir. Certaines questions qui dessinent la démarche du
philosophe francais peuvent étre: Quelles sont les conséquences de cette liberté absolue? La
liberté est-elle facile a porter ou est-ce plutét un fardeau?

Tributaire de la méme époque, Mircea Eliade (1907-1986) interpelle notre esprit avec la
question: quel est le sens du terme liberté? Que signifient liberté individuelle et liberté
collective? Plus importante que la question des droits liés a nos libertés semble étre, pour
Eliade, la question de la responsabilité associée a ce terme si largement diffusé. Nous sommes
libres tant que nous sommes responsables de nous-mémes, de notre propre destin, nous
pouvons manguer ou nous pouvons remplir notre mission, a travers la création. Tout le jeu de la
liberté repose sur l'auteur roumain entre ces deux poles: de I'échec et de la création. La liberté
suppose, selon Eliade, la responsabilité envers soi-méme et envers les autres, la création et la
morale.

L'auteur lie la liberté a la capacité de progresser et d'éviter la stagnation sociale. De plus,
Eliade rejette les tentatives de contraindre les opinions et les comportements des gens par la
coercition légale ou sociale, argumentant que la seule condition dans laquelle la coercition
serait acceptable est lorsque le comportement d'une personne nuit aux autres, sinon la société
devrait traiter la diversité avec respect.

La perte de la liberté intérieure signifie I'auto-annulation totale; un effondrement mortel.
Ou bien, la liberté intérieure peut étre perdue si nous ne la défendons pas- et donc la
récuperons- chaque fois qu'elle est menacée.
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Par essence, la liberté se perd lorsqu'elle n'a pas de support moral ou lorsqu'elle est le
repére de la loi morale. Parmi les facteurs négatifs, on peut souligner le report de l'acte de
manifestation de la liberté, l'indifférence, qui pourrait amener l'individu a s'habituer
progressivement aux difficultés imposées par I'actualité ou les décisions rapides.

Ce seraient quelques-unes des approches philosophiques du concept de liberté dans
I'éducation.

En conclusion, a travers les idées qu'ils ont promues dans leur pensée philosophique et
politique, on peut dire que les philosophes des Lumiéres ont contribué a I'évolution d'une
conception de la liberté qui met I'accent sur I'individu, ce qui est trés important pour faconner la
liberté individuelle, étant donné que la finalité de I'organisation sociale (qui peut étre I'individu
ou la société elle-méme) est extrémement pertinente pour garantir la liberté et la sécurité.

Nous pouvons mentionner que la relation entre liberté et éducation a été une
préoccupation constante de la pensée pédagogique, beaucoup de concepts présentés peuvent
étre repris et adaptés aux conditions actuelles.

Dans la conception pédagogique de la liberté a été mise en évidence par l'idée selon
laquelle I'éducation, la liberté, la discipline sont conditionnées organiquement et que la liberté
ne signifie pas I'annulation de I'effort. Tout ce que le monde posséde, la vie la plus précieuse a
été obtenue avec un effort prolongé dans des conditions de liberté. Toute la chance de la
réalisation de la personnalité réside dans la puissance du libre effort assumé, qui se soutient et
représente le seul moyen de réalisation de soi-méme. L'effort, a son tour, donne de la
profondeur a la liberté.

Le succes de nos vies dépend donc de la maniére dont nous savons comment assumer et
faire fructifier la liberté.
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Rezumat

Este bine cunoscut faptul ca analiza contrastiva este o metoda euristicd, prin urmare, acest studiu isi
propune sa faciliteze metodologia predarii limbilor straine. Ne propunem sa abordam specificul predarii verbelor
de miscare (Vm). In primul rand, vom face o distinctie intre Vm si verbele de deplasare (Vd). Apoi vom analiza
statutul metodei contrastive in predarea limbilor striine, punidnd accent pe multilingvism, comutare de cod,
analiza erorilor si autonomia in invatare. Apoi, vom incerca sa facem o reamintire a principalelor axe de studiu
ale Vd conform studiilor savantilor J.-P. Boons, L. Talmy, A. Kopecka, M. Aurnague, I. Evseev, G. Pana-
Dindelegan etc., pentru a realiza cele mai bune metodologii de predare/invatare ale Vd prin prezentarea
secventelor didactice pentru domeniul universitar.

Cuvinte-cheie: verb de miscare, metoda contrastivé, limba maternd, limba strdind, analiza erorilor, fisd
didactica.

Abstract

It is well known that contrastive analysis is a heuristic method, therefore, this study aims to facilitate the
methodology of language teaching. We propose to address the specificities of teaching verbs of movement (Vm).
First, we will make a distinction between Vm and displacement verbs (Vd). Then we will analyze the status of the
contrastive method in language teaching, emphasizing multilingualism, code-switching, error analysis and
learning autonomy. Then, we will try to make a reminder of the main axes of study of the Vd according to J.-P.
Boons, L. Talmy, A. Kopecka, M. Aurnague, 1. Evseev, G. Pana-Dindelegan etc., to achieve the best teaching /
learning methodologies of Vd by presenting didactic sequences for the university context. The semantic value of
these structures has not been neglected either, as semantics has an important place in modern syntax.

Key-words: movement verb, contrastive method, native language, foreign language, error analysis, didactic
file.

Préliminaires. La méthode contrastive

Notre étude pourrait étre considérée comme un manifeste en faveur de la méthode
contrastive dans I'enseignement des langues étrangéres qui a été ignorée au cours des derniéres
décennies, mais revient avec un élan assez impressionnant, car tous ceux qui apprennent des
langues étrangeres ne peuvent pas tous partir a I'étranger ou apprendre une langue étrangere
dans un contexte authentique. Ainsi, la plupart des apprenants ont souvent besoin de recourir a
la comparaison de la langue étrangére avec leur langue maternelle pour mieux comprendre
certains phénomenes ou faire une distinction en cas d'interférences linguistiques. Concernant
cette derniére notion, nous nous y arréterons plus bas, or le but général de ce travail est de
proposer un modele d’enseignement des verbes nommés de mouvement en classe de langue
par la méthode contrastive.

La contrastivité, la confrontation ou la comparaison sont d'abord des facultés de la pensée
humaine, fondement universel de l'activité de connaissance. Sans comparaison, rien n'est
connu, aucune langue. Comme nous vivons en contexte plurilingue et multilingue, ou
I’enseignement/apprentissage des langues étrangeres est devenu un but particulier, en contexte
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de globalisation, la didactique des langues veut proposer des solutions efficaces pour
I’amélioration de la qualité de 1’enseignement et la facilitation de 1’assimilation des langues
étrangéres [6, p. 85].

On parle d’une méthode contrastive des qu’on compare deux ou plusieurs langues pour
en découvrir les similitudes et les divergences, d’habitude la langue-source est la langue
maternelle (LM) est la langue-cible est celle étrangere (LE). Bien que cette méthode ait été
ignorée au cours des derniéres décennies, elle n'est pas entierement niée, mais acceptée et
relancée grace a des documents pédagogiques internationaux non contraignants tels que le
CECRL.: « Les donneées contrastives ont une importance capitale dans 1’estimation de la charge
d’apprentissage et, en consequence, dans la rentabilité de progressions concurrentes. » [7, p.
116] et le Curriculum National Langue étrangeére (voir la médiation) [8, p. 123].

A cet égard, le didacticien J.-C. Beacco souligne que les méthodologies modernes
uniquement (I’approche communicative et celle par taches) ne pourront pas résoudre tous les
problemes qui se posent en classe de langue étrangére, parce que les apprenants sont
différents, les groupes sont hétérogenes, le niveau de compréhension est divergent. Par
exemple, I’approche communicative ne comporte pas d’activités réflexives (voir le Tableau 1).
Ainsi, la linguistique contrastive, modernisée, est aussi utile dans certaines situations
concretes. J.-C. Beacco cite L. Dabéne en affirmant que la vision contrastive « favorise
I’apprentissage et notamment celui de la compréhension » [2, p. 104].

Tableau 1. Typologie des formes d’enseignement de la grammaire

Approche Application par étapes
Déductive Régles établies par I’enseignant, explication et illustration par des exemples,
exercices d’application
Inductive L’enseignant propose des exemples, met en évidence quelques
caractéristiques importantes, laisse les éléves a découvrir la regle et faire des
conclusions

Communicative | L’enseignant crée une situation de communication pour appliquer une

structure donnée (mais cette méthode est automatisée, sans réflexion

cognitive)

Contrastive L’enseignant présente une nouvelle structure grammaticale dans la langue
étrangere en tenant compte que les éléves connaissent cette structure dans une
autre langue (soit maternelle, soit une autre langue étrangeére), il donne des
exemples dans les deux langues pour éclairer les similitudes et les différences

Nous voudrions mentionner aussi que J.-P. Cuqg prend vivement partie pour la pratique
comparative qui: « contribue efficacement, a la place qui est la sienne et a la lumiére des
connaissances nouvelles en didactique, a 1’élaboration d’une grammaire pragmatique » [9, p.
46-47].

En plus de ceux mentionnés ci-dessus, la perspective de [’enseignement plurilingue,
soutenu par le Conseil de I’Europe par I’intermédiaire du CECRL et le Volume
complémentaire, permet « un retour aux approches réflexives contrastives et comparatives »
[2, p. 107], cependant la diversité linguistique (la sienne et celle des autres) constitue une
richesse personnelle et collective qui nous oriente vers des stratégies d’apprentissage
transversales (ou communes) et des transferts de connaissances d’une langue a 1’autre ce qui
conduit & mettre a nouveau I’accent sur des activités reflexives (ou métalinguistiques)
comparatistes (lange maternelle, langue de scolarisation, langue étrangere 1, langue étrangere
2...). Si on prend d’ailleurs en compte I’autonomisation des apprentissages soutenu par le
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CECR, on remarque I’apparition d’une nouvelle terminologie « contrastif-comparatiste-
réflexif » qui apporte des changements dans la réflexion didactique sur la grammaire.

N'oublions pas I'éclectisme moderne aussi, appelé une « croisée des méthodes » [13, p.
9], qui permet a I'enseignant d'étre « le roi de sa séquence », en choisissant des méthodes et
des stratégies d'enseignement qu'il juge pertinentes au sujet donné pour étre enseigné
intelligemment, compris correctement et appliqué efficacement. C’est-a-dire, si 1’enseignant
considere qu’outre 1’approche communicative et actionnelle il a besoin de celle contrastive
aussi, alors il a le feu vert de I’utiliser, le but étant de développer les compétences nécessaires
en classe de FLE et remédier !’interférence linguistique en cas de besoin.

Dans le processus de communication, les apprenants recourent a une alternance codique
[3, p. 74] surtout dans les situations ou ils ne connaissent pas concretement 1’équivalent lexical
ou grammatical de la langue maternelle en langue étrangere, ainsi apparaissent parfois des
interférences linguistiques, c’est-a-dire des situations d’erreurs lexico-grammaticales
influencées par la langue maternelle (bien sdr que 1’apprenant connait mieux sa propre langue
qui influence tres souvent la construction des phrases en langue étrangére). Outre les remedes
didactiques aux erreurs telles que : les lectures authentiques (lecture collective, individuelle,
lectures de cours théoriques, textes authentiques publicistes, etc.) et I'application le plus
souvent possible de méthodes audio-visuelles authentiques SGAV (telles que séquences de
films, documents TV5, séquences pédagogiques, Kits pédagogiques, etc.), il existe aussi la
remédiation par /’analyse contrastive. La démarche de celle-ci est la suivante : I'étude du
systeme de la premiére langue, puis de la langue seconde et aussi I'étude du systéme mixte de
I'interlangue du bilinguiste débutant. Ainsi, une grammaire générative des erreurs peut étre
développée pour les anticiper et les prévenir. Et cette prévention peut étre évaluée par des tests
provoquant des erreurs [5, p. 117-118]. 1l convient, a cet égard, de l'avis du chercheur C.
Tagliante, qui souligne que les erreurs sont indissociables du processus
d'enseignement/apprentissage, mais qu'elles doivent étre considérées par l'enseignant plus
comme un atout que comme un inconvénient [14, p.34].

La démarche inductive dans I’enseignement de la grammaire du FLE

Aprés avoir traversé diverses étapes tout au long de I'histoire de la didactique des langues
(grammaire-traduction, méthode directe/naturelle, audio-orale, SGAV, etc.), I'enseignement de
la grammaire a atteint la méthode inductive, a savoir I'approche communicative et la
perspective actionnelle selon le CECRL. Mais « Le Conseil de I’Europe a pour principe
méthodologique fondamental de considérer que les méthodes a mettre en ceuvre pour
I’apprentissage, 1’enseignement et la recherche sont celles que 1’on considére comme les plus
efficaces pour atteindre les objectifs convenus en fonction des apprenants dans leur
environnement social » [7, p. 110].

Le CECRL présente ensuite les manieres de développer la compétence grammaticale: 1.
démarche inductive par exposition a des documents authentiques ou des textes spécialement
produits pour mettre en relief la forme ou le sens d’éléments morphosyntaxiques « nouveaux
», ¢’est-a-dire, non encore systématisés par des activités d’enseignement; 2. suivie ou non
d’exercices formels; 3. présentation de paradigmes formels. C’est-a-dire la démarche inductive
est bien recommandée:

* la mise en situation (la découverte du probleme),
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* I’observation de la notion (corpus de documents authentiques a étudier en groupes pour
repérer, etc.),
* la manipulation des énoncées et la formulation des hypothéses (faire des
transformations des phrases pour formuler des hypotheses),
« la vérification des hypothéses (1’analyse d’un autre corpus pour valider les hypothéses),
» la formulation des lois et des regles (en groupes, puis ensemble avec le professeur),
* la phase d’entrainement (exercices d’application, de production, etc.),
* production orale/écrite
Comme nous I’avons accentué plus haut, une méthode ne peut pas nier 1’autre, tout se
compléte, autrement dit, le professeur utilise tantét une méthode moderne en classe de
grammaire, tantot des éléments anciens (voir la Figure 1) mais qui contribuent a un bon résultat
final.

Analyse
contrastive

enseignement
L2/LE N L1/LM

comparaison
(similitudes/

différences)

structure
grammaticale

structure
grammaticale

)

Figure 1. La démarche de I’analyse contrastive

A cause du fait que l'effet négatif de la LM dans l'apprentissage d'une LE constitue
I'interférence linguistique, a notre avis, l'enseignant doit intervenir pour corriger ces types
d'erreurs. Les résultats de l'analyse contrastive sont, a notre avis, le point de départ d'une
réflexion sur les mécanismes d'apprentissage des langues dans le développement didactique et
dans I'élaboration de la technique de correction des erreurs. Il y a deux méthodes pour aborder
les erreurs: inductive et déductive [12, p. 110]: la premiere consiste a choisir le corpus d'erreurs
des éléves soumis a une analyse ultérieure; la seconde implique une comparaison des systemes
bilingues (LE versus LM): étudier le systéme de la premiere langue, puis de la deuxiéme langue
et étudier aussi le systéeme mixte de I'interlangue, du bilinguisme débutant.

Les verbes de mouvement

Le verbe est considéré aujourd'hui comme «la catégorie lexico-grammaticale la plus
complexe» [11], tant de linguistes s'intéressent a sa structure sémantique, lexicale ou
grammaticale. L'objet de la présente étude constitue les verbes de mouvement, ou plut6ét un
petit groupe de verbes avec le signe distinctif [+ mouvement].

La définition du mouvement qui dit que c'est I'action par laquelle un corps se déplace d'un
endroit a l'autre nous fait penser que le verbe movendi se distingue des autres catégories de
verbes tant par leur réle sémantique que par les particularités du mode de distribution sur I'axe
syntagmatique.
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Depuis une vingtaine d'années, la sémantique spatiale et la sémantique des verbes de
mouvement (désormais Vm) suscitent un intérét progressif chez les grammairiens. Parmi les
linguistes qui se sont occupés de l'analyse de ces verbes figurent: I. Evseev, G. Pana-
Dindelegan, V. Gutu-Romalo, T. Cartaleanu, L. Talmy, C. Vandeloise, D. Laur, B. Lamiroy, R.
Langacker, L. Sarda, etc. J.-P. Boons est d’avis que: « Les verbes dits de mouvement forment
une des classes lexicales les plus curieuses et intéressantes de la langue. Mais cette expression
est vague: elle peut designer aussi bien le déplacement proprement dit d’un corps que les
déplacements réciproques des parties du corps» [4, p. 5]. Dans ce contexte, il est important de
souligner que dans la présente recherche les notions de verbe de mouvement (Vmt) et verbe de
déplacement (désormais Vdt) sont complémentaires, parce que nous acceptons le point de vue
des chercheurs qui considérent que les verbes de changement de position des parties de corps
ne s’incluent pas dans la liste des verbes de mouvement, ce qui réduit les Vmt a la signification
des Vdt, qui sont vus par certains linguistes comme une sous-classe des verbes de mouvement.
Les Vdt sont ceux qui désignent un mouvement dans I’espace. De cette fagon, nous considérons
que le déplacement est une partie composante du mouvement. Le déplacement est défini
comme un changement d'emplacement, une modification de la position spatiale d'un objet a
partir d'un point initial a un autre final, un mouvement spatial entre le point A et B. 1l semble
que le déplacement n’est autre chose que le changement de lieu, alors que le mouvement
désigne un changement de position ou de I'état d'un corps. Ainsi, on peut affirmer que parmi les
verbes de mouvement s’incluent aussi les Vdt. A notre avis, les deux termes mouvement /
déplacement se complétent réciproquement. Alors, dans la présente étude nous désignons par
les deux termes synonymiques Vmt et VVdt les verbes de changement de position dans 1’espace.

En parlant des verbes de mouvement, il faudrait aussi mentionner que c’est une des classes
verbales les plus étudiées et employées par les apprenants dans n’importe quel contexte de
communication. Néanmoins, pour toute langue étrangére, 1’apprenant aborde dans sa
communication le temps, 1’espace et le mouvement [Ibidem]. Ces domaines d’informations
sont précisés par les verbes et sont universels. Ainsi, les VVdt sont essentiels pour les apprenants
du lexique des procés en FLE, car I’apprentissage de ces verbes nécessite une meilleure
conceptualisation et une meilleure classification de la localisation et de la dimension
temporelle. Comme les situations d’interférence linguistique sont fréquentes dans le cas des
Vmt, nous nous sommes proposé de les mettre en contexte contrastif d’enseignement
grammatical (voir un exemple dans la séquence didactique proposée infra).

Il serait nécessaire encore de rappeler la typologie générale des langues proposée par L.
Talmy d’aprés I’expression de la trajectoire des Vmt. Ce linguiste distingue plusieurs groupes
de langues ayant a la base les Vdt, parmi lesquels les deux principaux sont les langues a
satellites (langues-S) et a cadrage verbal (langues-V) [10, p. 44]. Les langues-S incluent la
maniére dans leur racine verbale et expriment la trajectoire par des satellites, quant aux
langues-V, elles lexicalisent la trajectoire dans le verbe en exprimant la maniere plus rarement
que les langues-S par des modalités périphériques (ex. Il a traversé la rue en courant/a pied).
Alors, les langues romanes, a la différence des langues germaniques et slaves s’incluent dans la
lignée des langues a cadrage verbale, ce qui devrait étre pris en compte dans I’enseignement
des verbes de déplacement.
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Ensuite, on doit tenir compte aussi des structures syntaxiques avec les Vmt en LE qui

different de celles de la LM, qui suscitent de I’effort de la part des étudiants pour éviter les
interférences linguistiques qui peuvent survenir. Comparons les exemples qui suivent:

Francais Roumain
1. Oh ! Cet hiver j’irai me guérir a Menton Oh! la iarna am sa ma duc sa ma vindec la
(G. de Maupassant, «Bel Ami») | Menton.
2. Il m’est arrivé une foi de suivre... . Mi s-a intdmplat odatd sa urmez...
(Dumas-fils, «La Dame aux camélias»)
3. Jesuis arrivé chez lui. Am ajuns la el acasa.
4. Jean monte se coucher. Jean merge la culcare.
5. Je viens de finir mes devoirs. Tocmai mi-am terminat temele.
6. Je vais présenter mon étude. Imi voi prezenta cercetarea.

Nous pouvons observer les divergences suivantes:

la structure Vmt + Vinf est spécifique pour le francais, ce qui en roumain a comme
équivalent Vmt + Vsubj (« conjunctiv » roumain) (ex. 1 et 2);

les prépositions postposées aux verbes de mouvement ne sont pas identiques dans les
deux langues comparées, ce que le professeur doit accentuer pour éviter les erreurs
possibles (ex. 3) ;

parfois le deuxiéme verbe de la structure peut avoir comme équivalent un substantif
dans I’autre langue (ex. 4) ;

il existe des formes grammaticalisées avec les verbes de mouvements en langue
francaise qui n’ont pas d’équivalents en roumain, par exemple les temps immédiats
(passe récent et futur proche) (ex. 5 et 6). Le terme de grammaticalisation désigne le
processus selon lequel « un terme ou un syntagme acquiert un statut grammatical »,
autrement dit, c'est un phénomene par lequel un lexéme commence a se comporter dans
le contexte comme une particule grammaticale, c'est-a-dire il est transposé de la classe
lexicale dans celle grammaticale, perdant partiellement ou totalement sa signification de
base.

Exemple de séquence didactique contrastive
Généralement on enseigne les Vmt comme lexique en classe de langue [1] et dans ce cas

on appliqgue des méthodes didactiques du vocabulaire (voir le Tableau 2), sans besoin
d’appliquer I’approche contrastive ; mais il existe des situations de grammaticalisation des
verbes de mouvement, comme les temps immédiats ou bien des structures syntaxiques qui ne
sont pas identiques en LM et LE. Alors, dans ce cas, il est recommandé de recourir a la
méthode contrastive.

Tableau 2. Exemples d’activités pour I’enseignement du vocabulaire

Formes d’enseignement/apprentissage du Activités
vocabulaire

Oralement Prononcer les mots / Lire & haute voix

Par écrit Dictée de mots et phrases

Trouver les régles d’orthographe

Etude des parties de mots Tableau — remplir les parties d’un mot

Découper des mots complexes
Construire des mots complexes
Choisir une forme correcte

Etude du sens de mots Associer mots et définitions
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Devinettes

Discussion sur le sens des expressions
Chercher les sens communs

Analyse sémantique des mots

Dessiner des images

Enseignement par un collegue

Chaisir le sens correct

Répondre aux questions du professeur
Trouver des substituts

Expliquer les connexions hypéroniques
(hypéronyme, méronyme, parasynonymes)
Construire des réseaux sémantiques des mots
Classer des mots

Trouver des contraires

Inventer des mots a 1’aide de ceux existants

Utilisation Relier des demi-phrases
Mettre des mots dans 1’ordre pour faire des phrases
Reédiger des phrases

Nous voudrions présenter ensuite un exemple de seéquence/fiche didactique dans le
Tableau 3 (Attention, pas un projet didactique qui est plus complexe!) qui constitue seulement
une partie/étape de la legon. Il s’agit de quelques activités qu’on pourrait proposer parmi les
autres employées en classe de langue. Nous voudrions souligner aussi que I’approche
contrastive ne doit pas étre omniprésente mais elle doit compléter les autres activités de
communication et/ou actionnelles.

Tableau 3. Exemple de fiche didactique
Fiche didactique

Sujet Passe récent
Niveau A2
Objectifs Etudier le passé récent

Différenciation entre le passé récent et ses équivalents roumains
Compétence Utiliser correctement le passé récent pendant la communication
langagiére
Support Fiches contenant des corpus d’exemples et des exercices de
pédagogique traduction et/ou d’appariement

Déroulement

Sensibilisation: Comparaison d’un corpus frangais avec sa traduction en roumain
Conceptualisation | La découverte de la formation du passé récent. Explication/compréhension de
la divergence entre le roumain et

le francais (en roumain il n’existe pas un tel temps verbal, on utilise a sa
place des adverbes comme recent, adineaori etc.)

Systématisation Exercices de traduction écrite et d’interprétation orale (théme et version),
exercices d’appariement.

Réinvestissement | PO: Raconter sur place ce qu’ils viennent de faire.

PE: Rédiger une lettre adressée a un(e) ami(e) pour lui raconter ce qu’ils
viennent de faire.

Conclusion

Qu'on le veuille ou non, les étudiants recourent trés souvent a ce qu’il connaissent déja en
apprenant des sujets nouveaux, y compris leur langue maternelle ou des autres langues
étrangeres acquises, s’est pourquoi on ne pourrait négliger totalement 1’approche contrastive
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en classe de langue, surtout dans le cas des verbes de mouvement (ou déplacement) dont les
structures sont parfois bien différentes en langue étrangére en comparaison avec celle
maternelle ou une autre langue étrangére connue. On en a besoin parfois pour mieux expliciter
un sujet grammatical ou pour remédier/éviter les interférences linguistique survenues.

10.

11.
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13.

14.
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Rezumat
Lectura pentru traducere a fost putin explorata in procesul de traducere. Articolul analizeaza diferite tipuri
de lectura relevante pentru traducétorii de texte diferite pentru a oferi o tranzitie flexibila de la un tip de lectura la
altul. Traducatorii folosesc in munca lor diferite tipuri de lecturd, cum ar fi: sondaj, studiu si citirea cautarii,
skimming, lectura analitica, sintetica si filologica si editare. Utilizarea anumitor tipuri de citire este conditionata de
sarcini in diferite etape ale activitatii lor.
Cuvinte-cheie: lectura intensiva, lectura extensiva, SQ3R, pasi de citire pentru traducere.

Absract
Reading for translation has been little explored in the translation process. The article analyzes various
types of reading relevant to translators of different texts to provide a flexible transition from one type of reading to
another. The translators use in their work different types of reading such as: survey, study and search reading,
skimming, analytical, synthetic and philological reading, and editing. The use of certain types of reading is
conditioned by the tasks at various stages of their work.
Key-words: intensive reading, extensive reading, SQ3R reading, reading steps for translation

In their works translators use different types of reading, as reading is one of the main
components in translation process. This type of reading is called translational one. It is based
on such components as perception, understanding and interpretation of the content and
language form of foreign-language texts. Every reading phase is based on the stage of
translation. Translational reading is professionally oriented, and translators also use different
types of reading in their work, depending on the tasks facing them.In fact thre are more than 30
types of reading in general. The types of reading depend on the communicative tasks being
solved, served as the basis for differentiating professionally oriented types of reading. They
are defined analytical and synthetic reading, survey, study, skim, and search reading.

If you want to translate a text you need to read this text intensively and more efficiently
in order to comprehend deeply the information involved in the text. Therefore, it is extremely
important for a translator and students of translation to prepare their mind so that they are as
receptive as possible to the information of that text. For this purpose we should know how to
read and reading strategies that may be used to enable translators to comprehend the text they
are translating and help them to easily conduct the macro and micro analysis of the text and
produce a good target text (TT) translation [4, p.25].
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Reading is one of the important skills that teacher and translator trainees will need in their
future profession. If they become translators, they will have to comprehend the source-language
texts well enough to be able to translate them using the most appropriate target-language
equivalents. If they become teachers, reading skills and awareness of reading strategies are
equally essential because they will guide the translators in developing these skills and
strategies.

As the translator reads a text mainly for translation therefore, he/she needs to select the right
type of reading that serves their purpose and helps them to accomplish the translation task.

Types of reading
1. Intensive reading
The reading material for this type of reading is usually of a higher level it includes unfamiliar
vocabulary and unfamiliar linguistic patterns. In many cases it requires reading the text
thoroughly to understand the content of the text sufficiently well. Since this type of reading
may contain new concepts or long and complex sentences, so it may possibly create some
challenges for both the translators [5, p.47].

2. Extensive reading

The main aim of this kind of reading is for enjoyment. It is sometimes used as supplementary
for the intensive reading. The reading material may take the form of short stories or novels.
Because reading for pleasure through reading enjoyable books is the target of extensive
reading.

3. SQ3R reading

Textbooks are the usual material in which SQ3R is used. It consists of five steps:

(@) Surveying (S). The student begins surveying the book he/she intends to read.

(b) Questioning (Q). After surveying, the student sets some questions to guide him/her during
the reading process

(c) Reading (R). After setting the main questions, the student reads the text.

(d) Reciting (R). The student in this phase can recall what he/she has read earlier.

(e) Reviewing (R). This process will be as a guide to the student and helps him/her to
concentrate upon any weakness in recalling the information he/she already read in a text [6,
p.53].

Reading skills

In reading a text, students need to able to do various things. They should be able to scan,
skim or read a text for more detailed comprehension. A mixture of reading material and
activities should be offered to students to be able to practice their reading skills which are as
follow:

Scanning
Scanning is used when the reader of a certain text needs to find specific piece of information
quickly. When we scan we quickly run over the surface of a text looking for some key words
relating to the information we are looking for. If the reader for instance, is looking for a certain
date or address all he needs to do is to efficiently look and decide which part of the text is most
likely to contain the information he is looking for [4, p.15].

Skimming
Skimming helps to handle a large amount of information involved in the reading process.
Skimming is used with the term survey. Unlike scanning, skimming is used when the reader of
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a certain text wants to get an over view of the content of that text. Skimming allows readers to
identify whether a text is relevant or which parts of a text are the most relevant, gain an over
view of the writer’s argument, and prepare themselves to intensive reading. Skimming can be
done in many ways, depending on the type and length of a text.

Reading for detailed comprehension
This reading skill should entail looking for detailed information.

Reading steps for translation are as follows:
Step 1: Students need to be encouraged with what they are reading.
Students in this case should try to have as much pleasure as possible. While inside their class
room or during the lessons, they should be fully engaged with the topic or the text they are
reading as well as the activities they are asked to do while dealing with that text materials.
Step 2: Encourage students to respond to the content of a text and concentrate on its
constructions.
Each text has a message to deliver. Therefore, students reading a certain text for translation
should be given the chance to study the things related to language use, such as grammar,
vocabulary or punctuation marks.
Step 3: Prediction is a major factor in reading.
Prediction and expectations are very important in reading. Book covers, photographs, headlines
etc. are good clues when reading. They hint at what the text is about. Once we get such clues
our brain stats to predicting what are we going to read.
Step 4: Match the task to the topic when using intensive reading texts.
Step 5: Good translators exploit reading texts to the full.
As any reading, a text is usually full of new vocabulary (words), sentences, phrase, expressions,
ideas descriptions etc, good reading comprehension translators need to integrate all these
elements in a interesting sequences by using different reading skills [5, p.101]
Reading strategies:
According to Williams reading strategies are “plans that we carry out to achieve certain
reading goals.” Regardless of the reading strategy people read texts in order to understand their
content. Moreover, some of us use reading strategies without even the realization of using this
or that strategy [6, p.15].
1. Strategy of dealing with unfamiliar vocabulary:
Vocabulary is one of reading comprehension problems; the knowledge of adequate words helps
translators grasp the meaning of lexical items in a text. The appearance of many unfamiliar
words in a certain text makes it difficult and may be impossible to comprehend. It is often
better for translators to guess the meaning of unfamiliar vocabulary from the context before
checking the meaning of the new word in the dictionary.
2. Strategy of dealing with unfamiliar concepts:
Unfamiliar concepts and unfamiliar vocabulary are often interrelated. Dealing with unfamiliar
vocabulary clarifies unfamiliar concepts in the text. However, sometimes understanding words
meaning in certain text doesn’t help in the understanding of the key ideas in the passage. We
may not sufficiently understand some terms simply because they don’t make sense in the text.
To explore the meaning of any difficult concepts of any text, Williams suggests doing some
more reading through using accessible reliable sources of information [6, p.102].
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3. Strategy of dealing with long and complex sentences

Long and complex sentencing (a complex sentence contains one subordinate clauses as well as
a main clause) can be a challenge that makes students lost in a text. To make the sense of any
long or complex sentence and get the main clause (the group of words that contains at least a
subject and a verb, and can stand alone as a complete sentence), students need to break the
sentence down parts and highlight the main subject, verb, and object, then read the text in full
focusing on how the highlighted points are modified or connected.

It is truth universally aknowledged that every text is supposed to have a meaning derived from
the text which should be uncovered by the translator.

Reading can be used for different purposes and therefore into different schemata. Different
readers may understand a text differently. This means that those readers have different
meanings of the same text and some of them may even go far from the real meaning of a text,
especially when reading controversial texts. Therefore, the real issue concerned with meaning
(the real meaning) of a text.

Nuttall claims, that, to understand a text as fully as possible and be able to get the
message of a text, we would need to understand every sentence included in the text, but what
meaning that should be understood [6, p.76].

Ghazala defines meaning of a text as "a complicated network of language components
which are  Grammar, Vocabulary, Style and Phonology." [2, p.8]. According to him, meaning
is the product of all these language elements, taken together in a certain type of text and
context. Gaber on the other hand, indicates that the meaning of a text is "What we understand
from a text when we read it". It includes its subject (the idea or ideas the text talks about),
function (the writer's intention), tone (the writer's attitude towards the subject), format (the
form in which the writer's intention was presented), style (the way the writer puts the words and
phrases together to make a text) [2, p.17].

The translator needs to be aware of all these things suggested by scholars above because
the knowledge of these points will enable them to be able to re-produce them in the target
language text (TLT).

Reading comprehension and the translation process

Reading and translation are interrelated to one another. Although students of translation
need to be able to scan or skim a certain text. They also need to read for more detailed
comprehension as they initially using reading for the sake of translation and not for any other
reading purposes. In the light of all what we have discussed earlier, it is obvious that students
of translation as well as trainee translators, do not only need to look for bits of information in a
text or just cast their eyes over its surface, but they also need to understand the text in order to
produce satisfactory translation. As language is the process of meaning construction, the
translation process on the other hand, is the art of rendering the meaning of a text from one
language into another, no doubt that the comprehension of any text requires a proper reading of
this text, the incorrect reading of this text will definitely lead to misunderstanding of the text
and the production of imperfect or weak translation. Therefore, reading comprehension is an
essential and important part in the framework of translation methodology. Newmark states,
“Any good translator should have reading comprehension ability in a foreign language.”[4,
p.81] He states that “A translator cannot translate a text without understanding the meaning(s)
of that text). In order to fully comprehend source texts and produce a satisfactory version in the
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target language text (TLT), translators need to read SL text carefully (at least twice) to produce
a perfect satisfactory version in the TLT [4, p.105]. The first reading is a general reading. It is
known by translators as general analysis. In the general reading, the translator needs to know
the format or the form in which the writer presented the ideas of the text, subject or the idea or
ideas the text talks about, function or the writer’s intention, and the tone of the text to the
writer’s attitude towards the subject of the text. The second is a close reading known among
translators as a linguistic analysis. In the close reading, translators need to be aware of the style
or the writer’s choice of words, sentences as well as the punctuation marks used in the SL text.
Therefore, through the analysis of the (SLT) reading comprehension becomes a vital step
during the translation process. Being aware of both general and linguistic analysis, the
translator doesn’t only understand SLT completely, but also has the ability to produce good and
accepted translations by the target language reader TLR [1, p.183].

All of the aforesaid allows us to assume that, when translating scientific and technical
texts, translators will use various types of reading. Depending on the nature of
professional activity, professionally oriented reading acquires new specific features.
Conclusion:

The aim of this paper was to investigate the process in teaching reading for translation.

To achieve this goal, it is necessary to know different types of reading, reading skills, and
reading techniques used before starting the translation process of any text. An analysis of
professionally oriented types of reading has shown that specialists use different types of
reading, smoothly passing from one type to another, within the framework of their
professional reading.

A mastery of translation reading, which, depending on the stage of translation, has various shades, is
the key to a professional translator’s success.
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Abstract
This article focuses on the need to study proverbs in the context of studying English and how the concise
structure and semantic load of proverb content can contribute to the development of communication skills in
students in a foreign language. The author presents an experimental study that allowed a comprehensive analysis
of respondents' attitudes towards learning and teaching English proverbs, their opinions about knowing the
proverbs and their perceptions about the textbooks used when the proverbs were studied.
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La etapa actuala este pe larg acceptat faptul ca, pentru a dezvolta competenta de
comunicare ntr-o limba straina, nu este suficient sa se studieze doar gramatica limbii vizate,
izolat de contextul sau cultural.

Tn studiul prezent se pune accentul pe necesitatea studierii proverbelor in contextul
studierii limbii engleze si modul Tn care structura concisa si incarcatura semantica a
continutului proverbelor pot contribui la dezvoltarea competentei de comunicare la studenti
intr-o limba straina.

Demersul experimental a fost conceput Th formatul unui chestionar de evaluare a gradului
de valorificare de catre studenti a limbajului paremiologic, acest mijloc de evaluare a permis o
analizd ampla a atitudinilor respondentilor fata de invatarea si predarea proverbelor englezesti,
opiniile lor despre cunoasterea proverbelor si perceptiile lor despre cartile de curs folosite
atunci cand au fost studiate proverbele.

n vederea realizarii obiectivelor cercetarea experimentala privind gradul de valorificare
de catre studenti a limbajului paremiologic s-a realizat ih anul 2017 pe un esantion din 104
studenti din UPSC de la facultatea de Limbi si Literaturi Straine — 52 studenti (specialitatile
engl./germ, engl./fran, engl./ital/span) si Universitatea de Stat ,,Alecu Russo” din Balti — 52
studenti (specialitatile engl./germ, engl./fran, engl/span).

Tabelul 1. Proiectul cercetarii experimentale la etapa de constatare

Metodele cercetarii
e Constatare Validare
GE Chestionar de evaluare a gradului de | Chestionar de evaluare a gradului de
GC valorificare de catre studenti a | valorificare de catre studenti a limbajului
limbajului paremiologic paremiologic

In tabelul 2. variabilele cercetarii n chestionar de evaluare a gradului de valorificare de
catre studenti a limbajului paremiologic, elaborate in conformitate cu variabilele cercetarii,
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definite pe dimensiunile prioritare ce permit indetificarea nivelului de cunoastere, dar si

aprecierea atitudinilor fata de paremii.

Tabelul 2. VVariabilele cercetirii in chestionarul de evaluare a gradului de valorificare de
catre studenti a limbajului paremiologic

Variabile cercetarii Chestionar
1. Cunoasterea limbajului paremiologic | Cunoasteti proverbe necesare comunicarii autentice in
limba engleza?
2. Necesitatea limbajului paremiologic | In ce masura considerati necesar pentru formarea Dvs
profesionald a invata limbajul paremiologic?
3. Gradul de dificultate in recunoasterea | Apreciati gradul de dificultate in recunoasterea temei

temei proverbelor proverbelor.

4. Recunoasterea semnificatiei Recunoasteti semnificatia axiologica a proverbelor?
axiologice a proverbelor

5. Utilizarea proverbelor pentru La ce ar putea sa va ajute utilizarea activa a proverbelor
comunicarea in limba engleza pentru comunicarea in limba engleza?

6. Forme de valorificare a proverbelor | Cum anume credeti ca disciplinele universitare ar putea sa
engleze va ajute la asimilarea si valorificarea proverbelor
engleze?

In scopul stabilirii opiniilor studentior despre valorificarea LP acest chestionar a vizat
identificarea nivelului de cunoastere, constientizarea utilitatii Studierii acestuia, dar si
aprecierea atitudinilor fata de paremii.

Tabelul 3. Opinia studentilor despre cunoasterea si importanta limbajului paremiologic

(chestionar, constatare, intrebarea 1, 2)

1. Cunoasterea limbajului paremiologic
a) optim b) mediu C) minim
respondenti % Respondenti % Respondenti %
SGE 4 7,7 14 26,9 34 65,4
SGC 6 11,5 15 28,9 31 59,6
2. Necesitatea limbajului paremiologic:
a) optim b) mediu C) minim
respondenti % Respondenti % Respondenti %
SGE 17 32,7 24 46,1 11 21,2
SGC 19 36,5 23 442 10 19,3

In rezultatul procesarii raspunsurilor studentilor s-a constat ca la compartimentul
Cunoasterea limbajului paremiologic, la intrebarea 1 si 2 majoritatea respondentilor 65,4%
din grupul experimental si 59,6 % din grupul de control, au demonstrat ca dispun de un nivel
minim de cunoastere a proverbelor necesare comunicarii autentice in limba engleza, 26,9% si
28,9% din grupurile vizate au indicat un nivel mediu de cunoastere a limbajului paremiologic
adecvat, si doar 7,7% din SGE si 11,5% din SGC au indicat ca poseda cunostinte optime ale
limbajului paremiologic. Tn acelasi context la intrebarea cu referire la necesitatea invatarii
limbajului paremiologic 32,7% din SGE si 36,5% din SGC au apreciat drept optima aceasta
optiune, 46,1% si 44,2% respectiv, au considerat medie necesitatea invatarii limbajului
paremiologic, iar 21,2% din SGE si 19,3% din SGC au determinat aceasta necesitate ca fiind
minima. Conform rezultatelor din tabelul 2.4 putem consta ca studentii au un nivel scazut de
cunoastere a limbajului paremiologic dar au demonstrat un interes in studierea acestora.
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Tabelul 4. Opinia studentilor despre gradul de dificultate Tn recunoasterea temei si semnificatiei
axiologice a proverbelor (chestionar, intrebarea 3, 4)

3. Gradul de dificultate in recunoasterea temei proverbelor
a) optim b) mediu C) minim

respondenti % Respondenti % Respondenti %
SGE 11 21,1 22 42,4 19 36,5
SGC 14 26,9 21 40,4 17 32,7

4. Recunoasterea semnificatiei axiologice a proverbelor
a) da b) uneori C) nu reusesc

respondenti % Respondenti % Respondenti %
SGE 3 5,7 20 38,5 29 55,8
SGC 5 9,6 24 46,1 23 443

La intrebarea 3 si 4 cu referire la Gradul de dificultate Tn recunoasterea temei
proverbelor a fost considerat optim de catre 21,1% de respondenti din grupul experimental si
26,9% de respondenti din grupul de control, 42,4% si 40,4% din grupurile vizate au confirmat
un nivel mediu de recunoastere iar 36,5 % din SGE si 32,7% din SGC au indicat un nivel
minim de recunoastere a temei proverbelor. Acest lucru ne confirma necesitatea studierii si
valorificarii LP categorizat pe teme in cadrul orele de limba englezd. Recunoasterea
semnificatiei axiologice a proverbelor s-a dovedit a fi un aspect cu grad sporit de dificultate,
fapt demonstrat de datele obtinute Tn cadrul chestionarului, astfel doar 5,7% din SGE si 9,6%
din SGC au confirmat ca recunosc semnificatia axiologica a proverbelor, 38,5% si 46,1% din
studentii intervievati au specificat ca doar uneori recunosc, 55,8% din grupul experimental si
44,3% din grupul de control, au indicat ca nu reusesc sa perceapa semnificatia axiologica a
proverbelor. Datele incluse in tabelul 2.5. am observant ca studentii intimpina in mare parte
dificultati de interpretare si decodificare a LP iar ca rezultat acest fapt ii impiedica sa inteleaga
textele si actele de comunicare autentice.

Tabelul 5. Opinia studentilor despre frecventa utilizarii limbajului paremiologic
(chestionar, constatare, intrebarea 5, 6)

5. Utilizatea proverbelor pentru comunicarea in limba engleza

a) comunicarea autentica b) decodificarea textelor autentice ¢) simpla imbogatire a
limbajului
Respondenti % Respondenti % Respondenti %
SGE 11 21,1 25 48,1 16 30,8
SGC 13 25,0 22 42,3 17 32,7
6. Forme de valorificare a proverbelor engleze
a) nu sunt convins/a ca pentru | b) integrarea disciplinei optionale | ¢) prin studiu independent
comunicarea in limba engleza | specifice ,Limbajul paremiologic | al studentilor
este  obligatorie utilizarea | englez” sau prin teme specifice
proverbelor engleze consacrate limbajului paremiologic
Respondenti % Respondenti % Respondenti %
SGE 3 5,7 34 65,4 15 28,9
SGC 4 7,7 31 59,6 17 32,7

Frecventa utilizarii limbajului paremiologic a fost determinat de doua (5, 6) intrebari:

5. La ce ar putea sa va ajute utilizarea activa a proverbelor pentru comunicarea in limba
engleza? raspunsurile la aceasta secventa s-au distribuit neuniform, 21,1% din SGE si 25,0%
din SGC au ales ca modalitate de utilizare a proverbelor-comunicarea autentica, decodificarea
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textelor autentice ca mijloc de utilizare a limbajului paremiologic a fost selectat de 48,1% si
42,3% din totalul de respondenti, restul respondentilor au specificat ca cunoasterea si folosirea
frecventd a proverbelor le ajutd la simpld imbogitire a limbajului. In baza rispunsurile
respondentilor la aceastd intrebare constatdm ca studentii constientizeaza importanta utilizarii
LP atdt in decodificarea textelor autentice cat si apropierea lor de o comunicare autentica cu
limbaj natural si fluent.

6. Cum anume credeti ca disciplinele universitare ar putea sa va ajute la asimilarea §i
valorificarea proverbelor engleze? raspunsurile la aceasta secventa s-au distribuit neuniform,
marea majoritate a respondentilor au optat pentru raspunsul b) integrarea disciplinei optionale
specifice ,,Limbajul paremiologic englez” sau prin teme specifice consacrate limbajului
paremiologic-65,4% din grupul experimental si 59,6% din grupul de control, 28,9% din SGE si
32,7% din SGC au afirmat ca asimilarea si valorificarea proverbelor engleze poate fi realizata
doar prin studiul independent al studentilor, si doar 5,7% din SGE si 7,7% din SGC nu sunt
convingi ca pentru comunicarea in limba englezd este obligatorie utilizarea proverbelor
engleze.

Rezultatele indicate in tabelul 2.5 la aceasta intrebare demonstreazd cd studentii sunt
motivati sa studieze LP ca diciplina obtionald sau in cadrul orelor de limba engleza prin insertia
acestuia in contextul temelor studiate.

Ca rezultat a evaluarii gradului de valorificare, cunoastere si utilizare a LP n randul
studentilor putem afirma ca lipsa de constientizare si cunoastere a proverbelor poate impiedica
posedarea limbii ce presupune dezvoltrea deprinderilor comunicative de citire, scriere, audiere
sivorbire.

Lipsa valorificarii LP in cadrul orelor de limba straina poate impiedica intelegerca
textelor autentice din motiv ca majoritatea contin expresii atat idiomatice cat si figurative.
Precum Hirsch, Kett si Trefil (2002) afirma: ,,...cuvintele literare pe care le rostim, citim si
scriem sunt doar varful aisbergului in comunicare...” Lectura reusita presupune alfabetizarea
culturala din care proverbele sunt un element important. Pe baza acestui lucru, Hirsch
subliniaza ca nu este adecvat ca 0 persoana sa fie instruita in recunoasterea cuvintelor si alte
abilitati de decodare sa inteleaga un text. Studentul trebuie sa fie alfabetizat cultural pentru a
intelege un text. Mai mult, o incapacitate de a intelege citirea si ascultarea textelor datorita
interpretarii inexacte a expresiilor idiomatice poate provoca frustrare si lipsa dorintei de a
continua sa citeasca.

In cazul vorbitorilor non-nativi, este de asteptat ca acestia si aiba dificultiti n
interpretarea proverbelor ca parte a limbajului figurativ, deoarece au 0 schema si un context
cultural diferit. Prin urmare, este necesar ca studentilor sa li se ofere instructiuni explicite n
cadrul orele de limba engleza cu privire la interpretarea expresiilor idiomatice si figurative din
texte pentru a le creste intelegerea si, astfel, abilitatile receptive. In acest fel, ,studentii care
dezvolta capacitatea de a interpreta limbajul figurativ nu numai ca isi extind capabilitatile
pentru gandirea si comunicarea creativa, ci si dobandesc o perspectiva asupra formelor
expresive ale limbajului, permitandu-le sa inteleaga atat textul, cat si vorbirea la un nivel mai
profund si mai semnificativ [2, p.29].

Pe langa importanta cunoasterii proverbelor pentru abilitatile receptive, cunoasterea
proverbelor este de asemenea foarte importanta pentru abilitatile de productie, deoarece
expresiile idiomatice sunt o parte comuna a textelor vorbite si scrise. Proverbele sunt
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dispozitive si strategii retorice puternice care trebuie utilizate pentru o comunicare eficientd
vorbitd si scrisd. In timp ce utilizarea proverbelor permite studentilor sa indeplineasca anumite
functii, cum ar fi sa convinga, sa consolideze argumentul in scris si vorbire si sa organizeze
texte, continutul proverbelor poate fi folosit ca subiect al sarcinilor de scriere si vorbire in sine.
Tema proverbelor poate genera discutii interesante prin intermediul carora studentii pot utiliza
in mod activ engleza. Natura proverbelor poate permite invatarea parafrazei, care este o sub-
abilitate importantd in scriere si vorbire. Incurajand studentii si parafrazeze proverbele,
studentii pot fi facuti sd vada diferentele stilistice dintre cele doud versiuni ale proverbelor si
modul Tn care parafrazarea poate contribui la interpretarea proverbelor.

Pe baza unei analize critice detaliate a studiilor disponibile, s-a constat ca proverbele pot
contribui la dezvoltarea celor patru competente incluse in CECRL deoarece subliniaza in mod
egal toate competentele si componentele lingvistice, ceea ce este vital pentru contextele
invatarii unei limbi strdine in care dezvoltarea competentelor lingvistice, sociolingvistice si
pragmatice.

Studiile in lingvistica aplicatd demonstreaza ca scriitorii/vorbitorii competenti folosesc in
mod regulat proverbele in secvente de tranzitie a subiectelor si/sau la inceputul/sfarsitul textelor
lor pentru a introduce sau rezuma o idee [3, p.57].

Cercetarile arata ca vorbitorii non-nativi si studentii de limbi strdine evita sa foloseasca expresii
paremiologice si preferd limbajul literal si direct din motivul cd LP nu este valorificat in
deajuns in cadrul orelor de limba straina [1, p.61].

Prin urmare, invatarea proverbelor este cruciald in cadrul orelor de limba englezd pentru
0 comunicare autentica, eficintd si lipsita de bariere. Proverbele “captureaza inima experientei
umane” ele fac parte din alfabetizarea culturala si exprimd cunostintele, valorile, istoria si
gandurile comune ale unei natiuni. Prin urmare, predarea /invatarea de proverbe la orele de

.....

limba straind poate duce la imbunatatirea sensibilitatii culturale si trans-culturale ale
studentilor. Examinind utilizarea proverbelor in diferite contexte, studentii dobandesc o
perspectiva asupra modului in care vorbitorii nativi conceptualizeaza experientele, obiectele si
evenimentele.

In concluzie putem mentiona ci datele obtinute in rezultatul aplicirii chestionarului,
demonstreaza ca studentii sunt constienti de rolul imperativ al expresiilor paremiologice in
comunicare si si-au exprimat dorinta si interesul de a le invata demonstrand o atitudine pozitiva

fatd de necesitatea asimilarii proverbelor engleze in cadrul orelor de limba engleza.
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Rezumat
Articolul analizeaza rolul culturii si de ce ar trebui sa se puna atit de mult accent pe acesta atunci cand se
preda limba engleza ca limba strdind. Pentru a raspunde la intrebare se evidentiaza legatura dintre cultura si limba
si aspectele competentei interculturale care pot fi explorate si valorificate in timpul unei lectii de limba engleza
sunt mentionate. De asemenea, sunt discutate citeva tehnici eficiente care ar putea avea rezultate in procesul de
includere a culturii Tn predarea englezei.
Cuvinte-cheie: cultura, limba, competenta interculturala, aspecte culturale.

Abstract
The article looks at the role of culture and why so much emphasis should be put on it when teaching
English as a foreign language. In order to answer the question the link between culture and language is pointed out
and the aspects of the intercultural competence that can be explored and valued during an English language lesson
are mentioned. There are also discussed some effective techniques which could bare results in the process of
including culture in English teaching.
Key-words: culture, language, intercultural competence, cultural aspects.

The language becomes almost useless if it does not have a size and a cultural relevance.
And yet, the concept of teaching culture in a foreign language class remains elusive. Although
in teaching it is accepted that language means culture as well, there is no consensus on what
and even less how to teach it. Unlike grammar and vocabulary, which have a concrete content,
culture is fluid, amorphous and difficult to define. A first step is to establish the relationship
between language and culture and to understand the interdependence between them. How are
culture and language bound?

1. Language expresses cultural reality (with words people express facts and ideas but also
reflect their attitudes).

2. Language embodies cultural reality (people give meanings to their experience through
the means of communication).

3. Language symbolizes cultural reality (people view their language as a symbol of their
social identity) [1, p. 566]

Culture is all around us, but especially within our being. As human beings, belonging to a
certain cultural environment, we are conditioned by it in everything we do, are and have. Each
of us is, in one way or another, culturally constructed, meaning that most of our values and
goals have a cultural dimension. As a result, we must give culture its rightful role in our lives
and education. [10]

Every ethnic and cultural society, in the process of communication, uses an inventory of
signs, each of them belonging to a system and having, within this system and that community, a
certain interpretation. Objects inherent to the normal course of life - clothing, constructions,
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objects of material culture, containers / units of measure, etc. - they belong to the given
semiotic system and naturally correlate with the rest of the elements, but only in this culture, in
this epoch. The inventory of primary semiotic systems, which is constituted in the process of
forming an ethnic group, is completed, in the history of human civilization, by other systems,
equally important in communication. Primary semiotic systems are related to realities inherent
in community life even in the primitive era. These systems of object-signs target various
spheres of primitive human activity and serve, in parallel with verbal language, for information.
The tangible and intangible components of a culture are: everyday living (e.g. food and drink,
holidays and working practices); living conditions (e.g. housing conditions); interpersonal
relations (e.g., class structure, family structures and relations between generations); values,
beliefs and attitudes (e.g. social class, wealth, regional cultures, minorities and arts); body
language (gestures, mimics); social conventions (punctuality, dress and behavioral and
conversational conventions); ritual behaviours (e.g, birth, marriage and death) [9, p.68].

We often tend not to give due importance to culture - but we should do it because culture
is like an iceberg, with only 10% being visible, while the remaining 90% is hidden and needs to
be discovered. Therefore, the teacher must make a sustained effort to instil in students a desire
to study and an appetite for culture. The study of culture has multiple values and develops life
skills essential to the 21st century, tolerance and acceptance being among them [7, p. 169].

The idea that language teaching has a cultural dimension is not new. In the history of
language teaching, connections have been established between language and culture, and in our
age it is expected that language teachers will integrate cultural components in the instructional-
educational process. The structure of the language and the way it is used reflect the norms and
values of the members of a culture. It also determines how these norms and values are shared
because language is the means by which culture is transmitted. Whether it is taught separately,
through a specially designed course, or whether we teach it integrated into the language course
itself, culture is part of our language, present and past [8, p.78].

In English language classes, especially English, we focus on English-speaking culture
and civilization. We refer here to the cultural inheritance of English-speaking countries, starting
with those of reference such as the United Kingdom or the United States of America and
reaching those where English is one of the official languages (India, Canada, Australia etc.).
The legacy of the former British Empire has been felt in vast territories around the world, and
then it is relevant for all those who are learning English today as a foreign language to
understand it in the cultural context that generated it. Thus, the teaching of the English
language acquires a complete meaning only by referring to the values, customs, attitudes and
behaviours of the peoples who speak it. All these aspects help non-native speakers to better
understand the structures of the language they are studying. Researchers in the field agree that
intercultural communication is an essential component of culture. That is why culture is a key
element in language teaching. We learn a language in order to be able to communicate, to
function in a given cultural space, to carry out tasks in a cultural context [8, p.79].

On this basis, Byram deems it ‘essential’ to equip foreign language learners with
information about the people of the target country, about their routines and rituals, and about
their attitudes and beliefs, so that they might reflect upon their own position and handle
successfully communicative interactions. [2, p.168] Following this line of thought, Cortazzi
and Jin affirm that a cultural focus does not only have communicative ends, it may also
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encourage the development of one’s sense of self, and awareness of one’s own as well as of the
other’s identity [5, p. 219].

The importance and use of language can be better understood if it is seen in correlation
with culture, understood as the distinct characteristic of each social community. The connection
between the culture and the language we teach is so linked that we cannot find out the true
meaning of certain words or expressions if we do not know enough about the culture in which
those words and phrases are used [5, p.211].

The aims of introducing culture into a class are the following:

1. Knowledge about the target culture.

2. Awareness of its characteristics and of differences between the target culture and the
learner’s own country.

3. A research-minded outlook.

4. An emphasis on the understanding socio-cultural implications of language and
language use. [2, p.168]

Approaches to the teaching of culture are:

« the intercultural approach — comparison of the target and the learners’ own culture,
main focus is on the target culture;

o the multicultural approach — a focus on the ethnic and linguistic diversity of the target
country, but also on the learners' own culture;

« the trans-cultural approach — a foreign language is an international language, so that it is
not necessary at all to link the foreign language to any specific culture;

« the foreign-cultural approach — focuses on the target culture and neither takes the
learners’ own culture into consideration nor does it compare the two cultures together
[7, p. 166].

The teaching of a foreign language is intercultural par excellence, since it presupposes the
contact of two cultures - that of the student and that of the studied language. The situation is
complicated by the languages that are spoken, as state languages, in several countries: the study
of the language will also involve the culture of the respective states, sometimes quite diverse.
This is the case for English (UK, USA, Australia, Canada, etc.), French (France, Belgium,
Canada, etc.), Spanish (Spain and most Laine states), German (Germany, Austria, Switzerland,
etc.), and .a. Obviously, we cannot expect the cultural peculiarities of all the target language-
speaking states to be studied separately within the limits of the school year. However, it is
necessary for students to be aware of the diversity of the areas of functioning of the studied
language [3, p.11].

The traditional approach to language teaching focuses on language and literary skills;
when working with a culture, it is often an approach based on standardized information, a
critical moment in modern didactics, because it does not contribute to building a personalized
understanding of the target culture, but only promotes and consolidates stereotypes. Those who
learn a foreign language need intercultural skills to become tolerant of the cultural differences
to which they are exposed. Language learning will focus on, among other things, subjects such
as social justice, human rights and other concepts in civic education, in order to emphasize
universal ethical values [8, p. 79].

Therefore, in addition to vocabulary and grammar, the student will accumulate
information about the country (or countries) where the language studied is spoken, its
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geographical position and relations, historical and current, with neighbours, cultural values and
literature, cinematography, etc.

Why is it not enough to learn vocabulary and grammar, to know how to construct
sentences properly, to understand by listening, to be able to sustain a dialogue? Because the
rational and functional practice of a language presupposes, among other features, the adequacy
of the discourse to the communication situation, i.e. the matching of the content, the lexicon,
the chosen tone to the real or simulated context. The linguistic and cultural details that develop
this competence gradually arrive, as the intercultural competence of the vocabulary in the
foreign language is enriched and the range of knowledge about the society where the language
is spoken is widened. [7, p. 168] Thus, it is irresistible that at the initial stage of studying the
language of the students to be presented with a single set of elementary formulas to facilitate
everyday communication - a single option to say "Thank you", "Sorry", "Goodbye™ and so on.
But along the way, they learn that, from texts, from video spots, from other sources, that in the
studied language, English in our case, as in the mother tongue, the same thing can be expressed
differently. Just as the student who is more or less fluent in English realizes the siliceous
difference between "Bye", "Goodbye", "See you", "See you around" and so on, they will know,
already at the A2 level of learning English, several variants of social formulas of this kind.
Their adequacy to the context is a manifestation of intercultural competence. It is not enough
for the student to memorize the formulas by heart, to pronounce them correctly and to place
them in context, they must understand the cultural laws and conventions in environments where
the specific language is practiced naturally [9, p. 71].

We draw the following aspects (the list is not exhaustive!) of intercultural competence
(with the cultural component), which can be explored and valued in English language lessons.

The student:

- will distinguish between verbal etiquette formulas appropriate to various contexts,
lexical taboos, slang and other aspects of the English vocabulary;

- will recognize, as appropriate, the major social and regional accents of the target
language, as well as some dialectics;

- will be up to date with the common cultural experience of the target language speakers
- children's poems, folklore, proverbs and sayings, quotes with phraseological value,
etc .;

- will focus on literary history and contemporary writers in the target culture;

- will have an idea about the phenomena of contemporary culture (pop) in the target
country (TV, cinema, music, etc.);

- will know basic data from the history and geography of the target country;

- will be up to date with the police organization and major police events in the target
country;

- will focus on traditional cuisine and clothing, other ethnographic elements;

- will be able to present Moldova and Moldovan culture in the target language, in a
speech adapted to the mentality of the interlocutor, in an accurate and appropriate
manner;

- will be able to have a conversation about the culture of Moldova and the target
country;

- will focus on stereotypes, prejudices, clichés existing in the target country [9, p.73].
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Going from the general to the particular and reaching the narrow space and time of the
class of students, how can we try to bring culture within reach of students through language?

Whether we practice individual skills (writing, speaking, reading, listening) or integrated,
culture will always be in the background, giving our approach a meaningful content. We can
choose culturally relevant texts and excerpts. We can do the same with listening passages, as
the online environment offers a wide range of downloadable sources. The recommended on-
line courses and sites are Coursera, Future Learn, National Geographic, ESLvideo.com, Vimeo,
ELLLO, YouTube, TedTalks. A good source can also serve social networks such as Facebook,
Tweeter, Instagram and Telegram.

Vocabulary exercises can also be chosen in a way that is relevant to the culture in terms
of content, or ideas and topics for class discussions and debates can have cultural messages as a
starting point. We can ask our students to research certain cultural aspects and carry out later
group projects or to argue their opinions and opinions in writing, with reference of course to
cultural values and attitudes that bring us closer and separate us from English-speaking culture.
What is certain is that through such an approach to language, students learn from school that
cultural differences bring us closer, not divide us, that knowing other cultures not only
languages is an added value for each of us in the century of globalization [8, p. 79].

Some of highly effective techniques to be used in the classroom in order to develop the
intercultural competence are presented below: [4, p.34].

e The Venn Diagram

e Mind Mapping

o Intensive reading

e Double-Entry Journal
e The Cube

A Venn diagram is used to visually represent the differences and the similarities
between two concepts. Students could be given the task to find what festivals and holidays
Moldovans and British people both celebrate and which ones are particular to each culture.

Mind Mapping — minmeister.com MindMeister is an online collaborative, knowledge-
based mind mapping tool that students can use to understand and make connections between
concepts, ideas, and information. Mind maps help users collect ideas and facts based on a given
topic.

Intensive reading is not about reading a text but a picture or an image, with the help of
which we can learn about important elements of a certain period and place. The steps to follow
are:

o Examine the picture.

o Determine the place and time (pictured here).

o Give answers to the questions:

o What memories does this picture evoke in your memory?
o How do you feel about this image?

e What colours are dominant? Why?

e What details are important?

o Give atitle to the picture.
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The Cube: the technique is one of examining a subject/topic, of organizing the

knowledge on a subject/topic. It is recommended for writing, but once assimilated, it is also
suitable for oral communication, when we intend to examine a problem thoroughly.

Describe/Define
Compare
Associate
Analyze
Apply
Assess/Prove
The Double-Entry Journal strategy enables students to record their responses to a text

as they read. Students write down phrases or sentences from their assigned reading text and
then write their own reaction to that passage. The purpose of this strategy is to give students the
opportunity to express their thoughts and become actively involved with the material they read.

Language and culture are two inseparable entities. Learning a language involves learning

a culture and vice versa. In order to communicate successfully, it is necessary to associate other
culturally determined behaviours with language. Otherwise, we are dealing with superficial and
meaningless learning, which lacks substratum and durability [6, p. 23].
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