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SESIUNE PLENARA
CZU:378

THE UNIVERSITY BETWEEN ADAPTATION TO
CHANGE AND INNOVATION: PRACTICAL ISSUES
Viorelia Lungu Dr. Associate Professor, Technical University of
Moldova, Chisinau viorelia.lungu@ssu.utm.md

Summary: The University of the Republic of Moldova being determined
by the accelerated pace of change, globalization and competitiveness, social
crises, needs to direct its actions for change, innovation, to prepare young
specialists to cope with labor market requirements.

In order to determine the level of adaptation to change and innovation, a
questionnaire was applied to managers within the university. As a result, it has
been found that universities are in a situation of different planning scenarios for
the future and, the proposed reforms focus only on some issues of universities that
choose more to adapt to the situation than to change it.

Key words: change, innovation, future.

Introduction

In order to change and develop science and culture, technology and methods,
economics, politics and human spirituality, it is necessary to change and develop
in a flat way the consciousness and behavior of the personality. [8, p.158]

The formation of a personality with a spirit of initiative, capable of self-
development, which possesses not only a system of knowledge and skills
necessary for employment on the labor market, but also independence of opinion
and action, is provided in the Education Code of the Republic of Moldova. [2]
This ideal is put into practice through university education policies.

Higher education institutions have key functions in the process of
transmitting, producing and transferring knowledge within a ,.knowledge-based
society generates profound transformations fostering social and economic
development to the point where this factor becomes the key element in producing
added value, but also the overall prosperity of both internal and national
economies”. [9, p.96].

It is proved that higher education institutions have key functions in the
process of transmitting, producing and transferring knowledge based on
innovations and performance programs that requires a new inter-relational
system, different from the current one.

The development of technology and information occupies an increasingly
important place in education, especially during the COVID-19 pandemic, where
the need for high-performance and constantly adapted computer systems of
technological dynamics, is increasingly evident and online learning is more
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applied [15]. And, social developments have shown that the main characteristics
of the knowledge society are related to: the expansion and deepening of scientific
knowledge, the management and use of knowledge in the form of technological
and organizational knowledge, the production of new technological knowledge
through innovation, the emergence of a new economy. The process of innovation
becomes decisive, the dissemination of knowledge to all citizens through new
means, the shaping of the global community, the production of a cultural
revolution based on knowledge, the need for ecological sustainability through
rapid technological adaptations [11].

Out of this we see that knowledge, innovation and market demands are
factors that contribute to change. And, "unlocking unrealized value can have a
profound impact on markets, the world and the people who walk through these
doors." [14].

Society is marked by various transformations that involve great changes both
individually and socially. The latter, "are related to the reform of education, the
future evolution of human society that requires changes in professional activity."
[7, p.76]

The emerging understanding that change is unpredictable and sometimes
chaotic places limitations on any planned change pattern. And identifying the
relationship between planning, change, and innovation can help reduce this
problem.

Most countries are trying to gain a competitive advantage in the field of
knowledge and innovation, which is necessary for growth and employment. For
this aim, they carry out reforms based on the need to develop an integrated vision
and strategy for research, development and innovation policies and specific
actions; establishing research and development priorities and identifying a
balance in the use of available resources; involvement of all social actors in the
formulation and implementation of science policies, etc. [4 ]

At the same time, the future of universities in the Republic of Moldova is
uncertain, they are faced with various challenges (insufficiency of students,
insufficiency of young specialists with scientific degrees, funding, etc.). In order
to meet these challenges, universities face the need to adapt to a series of profound
changes, namely they must prepare students with tools to help them, to build their
own future. [1, p.97]

In order to determine the challenges of the universities and the ways of
preparing them for the future, the Questionnaire was applied: Assessing the level
of adaptation to change and innovation of the higher education institution to 62
people with managerial positions within the university.

From the data analysis, we present the results of the most important answers.
For example, the question: what are the challenges does your institution face? the
answers were summarized:



Other

Insufficiency of teachers

The quality of teaching-learning

Correlation of programs with labor market requirements
Technology and infrastructure development

Research

Globalization and regional integration

Funding

Insufficiency of young pedagogues with a scientific title

Insufficiency of students

0%

I 11%

I 11%

I 1%

I 6%

I 1%

P 32%

I 11%

I 6%
P 69%
I  529%
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Figure 1. Frequency of challenges universities face in the Republic of
Moldova

The figure above shows that most universities have difficulties in the
insufficiency of young and scientific teachers 69%, followed by the insufficiency
of students - 52%.

As actions to overcome the identified challenges, the university managers
were proposed: increasing the attractiveness of the scientific-didactic functions -
11%; focusing on quality; projects - 10%; continuous training, systemic solutions,
analysis of what other countries do - 5%.

In essence, the proposed solutions highlight a narrow view, or too few
respondents see viable solutions in terms of reducing the challenges universities
face.

In order to determine what types of innovations universities focus on, the
question was: Does your institution focus on innovations? With the presentation
of the various answer options to select the ones that focus on the university. From
the data analysis we present the results in the figure below:

Other N 11%

Management practices

It does not focus on innovation

Innovations that introduce changes in interpersonal.

IT solutions in the field of activity
Conceptual innovations (courses, new programs, methods)
Product / service innovations

Developing university performance to become more.

Methodology for organizing the educational process

I 34%
1 0%

.. I 26%
—— 69%
I 349
A 459

. [ —— 69%,
I 6%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%

Figure 2. Frequency of the types of innovations that universities focus on
We notice that the respondents mostly support - 84% of the universities in

the Republic of Moldova focus on conceptual innovations, they refer to new
educational programs, new courses / modules and new teaching methods. Another
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type of innovation is focused on developing university performance to become
more competitive and IT solutions in the fields of activity - 69% per variable.

The next question was what is the vision of managers regarding the future of
the institution, as a result about 60% of respondents opt for differentiated and
forward-looking vision and 40% opt for ordinary and reactive vision.

The interest is presented by the selected response of 84% of respondents
stating that the administration is concerned with restructuring key processes, and
16% focused on restoring key processes.

The answer to this question confirms that most understand that in order to be
competitive in the market it is necessary to make restructurings in key university
processes (education, research, internal / external communication), [12, p.21] but
are not sure why must the actions be taken.

Also interest is in the answer to the item: is the plan of the institution / faculty
/ department built on the basis of ...? Most respondents opted for: labor market
requirements - 74%, anticipatory and innovative visions - 45% and only 27% are
interested in students.

Beneficiaries / students A 26%
Labor market requirements [T 7 4%
Reforms proposed by MEC A 359
Innovations in the field  TTT—— 35
Anticipatory and innovative visions A 15
Results of partners / competitors I 3%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%

Figure 3. Focusing the institution / faculty / department's plan on priorities
We notice a discrepancy between figure 1 where the insufficiency of
students -52% is highlighted as a problem, and in the development plan of the
university / faculty / department in figure 3 only 26% identify the need to focus
on students, which confirms their escape in this regard.

Other s
Risk of missing young people with a scientific degree A 59
Economic / financial risk A 209
The risk of some skills being outdated . PUA
The risk of not having students _ 50%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

Figure 4. Frequency of risks to higher education institutions
The analysis of the results shows a tendency of the respondents to identify
the risk of lack of young specialists with a scientific title - 58%, followed by the
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risk of not having students - 50%. We note that 45% identify the presence of the
risk that some skills / specialties will be exceeded.

We would like to mention that despite these risks, 55% of the subjects opt
for the form of achieving innovations through changes in the conception of the
organizational system, and as innovations proposed in the last 3 years were
highlighted: ICT teaching methods - 11%; new programs, courses, skills -21%;
interdisciplinary projects - 5%.

Many respondents did not answer to this item, which shows that some
managers know less about the types of educational innovations. At the same time,
they propose as reforms: salary increase - 5%; curriculum reform - 11%;
improving the psychological climate in the institution - 5%; increasing the number
of practical hours - 14.5% of respondents.

We consider the proposed reforms to focus only on some issues of
universities that choose more to adapt to the situation than to change it, where the
future of higher education in Moldova is bleak, and as a development plan for the
next 5 years focuses on: modernizing teaching, infrastructure, - 5%; cooperation
/ collaboration - 14.5%; internationalization of academic activities - 9.6%;
modernization of study plans, new plans - 19%; research promotion - 9.6%; digital
skills, prospective skills - 9.6%; research projects - 9.6%.

In order to determine if the respondents understand the meaning of
prospective competencies, the question has been asked how are these achieved in
your institution? What aroused interest was that the majority of respondents
answered 67% - professional skills (TUM) and personalities open to innovation
and change - 50% (UST), noted that of all universities surveyed 22.5% of
respondents said that the university trains prospective personalities by focusing
on skills required on the labor market, to cope with changes in the field, critical
thinking and ensuring the concordance between research-innovation-education-
technology transfer, holistic development, etc.

These responses reveal a number of issues to overcome, although a less
secure plan for mitigating crises / challenges is proposed, and very few
respondents anticipate possible implementations of innovations than through new
programs. Only one respondent emphasized the need to set up a research institute
/ laboratory.

We understand that universities have largely modernized laboratories from
the perspective of computers, laptops, etc., which shows the facat they focus on a
tool related to access and possession of as much information as possible. But the
problem remains unresolved, due to the fact that the student is less taught to learn,
[6] - a vector in adapting to change.

On the other hand, says G. Carden, “because of the pandemic that could
cause the confrontation with the lack of a job, the imposition of social restrictions,
travel, there may be an explosion of interest in investing in education. This
situation will lead to an accelerated increase in competition for a place in the most
desired or ranked institutions, starting in 2022. It will be interesting to program
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the correlation of multiple disciplines with an impact on public health, the
economy and policy development. " [3]

Although this idea seems outdated, it is open to reflection. Universities can
offer various online distance learning courses, thus managing to solve the problem
of student disability.

We would like to mention that the study conducted by us does not differ
much from the results of other studies conducted in the Republic of Moldova.
Thus, about 5% of respondents consider teachers as a good resource, which can
lead to positive changes and therefore should be involved in generating solutions
to improve the education system. [16, p.11] At the same time, teachers
acknowledge that the education system in Moldova is changing too slowly, not
being able to respond to the dynamics and demands of the private sector. [16,
p.16]

The uncertain situation of the present creates a climate of insecurity, which
leads to the search for a global approach to the problems. In this sense, the
correlation between resources and information is ensured, flexibility to change,
modeling to the new, quality and performance of the specialist to respond as
adequately and as fully as possible to the demand on the labor market [10, pp. 11-
13].

In order to become innovative, universities open various innovative
laboratories, being an innovation ecosystem, with the aim of finding creative ways
to collaborate, in order to have a positive impact on the world ’[5], being a link
between academia and economics.

We would like to mention that, according to the data of the National Agency
for Research and Development, in the Republic of Moldova [13] there is a
science-technology park and 7 innovation incubators (UTM, USM, ASEM etc.),
created at the proposals of scientific-technological and scientific-educational
clusters with different specializations. However, during the research, the
precariousness and lack of information transparency regarding the activity of
university innovative incubators was observed.

Conclusions. Although universities are the ones that promote change
through education and need to focus on innovation, they are in a situation of
different planning scenarios for the future, so that they can adapt but also create
an effective-strategic response to reduce the caused crises.

The university environment ensures the implementation of innovative
research in practice, so that the companies incubated in the university
environment are as competitive as possible both locally and internationally.
However, the crisis situation is not being overcome in various directions, which
iIs why the demand for new, correlated multi-impact programs is expected to
increase. And the proposed reforms focus only on some issues of universities that
choose more to adapt to the situation than to change it. These answers reveal a
number of issues to overcome, although there is less of a proposed plan to reduce
them, and only new implementations of innovations through new courses and the
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provision of computer labs are foreseen. However, we believe that universities
have a key role to play in shaping the future of society and are responsible for
promoting innovation in order to become forward-looking.

Acknowledgment. This paper is an output of the science project ,,Postdoctoral
Programs” for the years 2021-2022, priority: Society challenges entitled:
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MOVING CORRUPTION FROM A GOOD
GOVERNANCE AGENDA TO THE SECURITY AGENDA.

GOING BEYOND THE TRADITIONAL RHETORIC
Olesea Taranu PhD,
Department of Political Sciences, International Relations and
European Studies,
“Alexandru Ioan Cuza” University from Iasi, Romania

Introduction

Corruption is largely understood as the “misuse of public power for private
or political gain”, or, how Transparency International explains the phenomenon
in one of the most widely accepted definition: “corruption is the abuse of entrusted
power for private gain” [Transparency International]. The same organization is
recognizing that corruption can take many forms and can include different actions,
can happen anywhere, can involve anyone, and while happening in the shadows,
with the help of opaque financial systems and anonymous shell companies that
allow corruption schemes to flourish, this phenomenon can have huge costs in
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terms of livelihood, human rights, health, freedom, eroding and undermining
democracies, the rule of law and trust in governments.

Traditionally, corruption was perceived as an issue pertaining to the good
governance agenda, or better said, as an indicator of a lack of good governance.
For decades this was the main rhetoric used by the political class, as well as the
academics. Still, other than being a problem affecting good governance,
corruption is also a serious security threat. This paper will try to argue why a
broader conceptualization of security requires a redefining of the traditional
rhetoric regarding corruption and the effects of this endemic phenomenon on
security for millions of people worldwide. While accepting the existence of
various contemporary unconventional risks, we must look deeper at the strong
connection between security and corruption. My belief is that corruption can be a
threat per se, but also can be considered an enabler for other security threats,
whether directly causing or facilitating insecurity.

Corruption and a Good Governance Agenda

According to Michael Johnston, good governance is “a competent
management of a country’s resources and affairs in a manner that is open,
transparent, accountable, equitable and responsive to people’s needs” [Johnston,
2004]. Thus, a good government should be participatory, consensus oriented,
accountable, transparent, responsive, effective and efficient, as well as equitable
and inclusive, while also respecting the rule of law [Rothstein and Teorell, 2008].
And even more importantly, as analysts emphasyze, it should give assurences to
its people that its governance would be free of corruption [Ali, 2015, p. 69].

At present, the quality of the governance is connected to the fight against
corruption to such a degree that too often people assume that improvements in
governance will also have a positive impact on corruption [Mann, 2011, p.2].
Interesting enough, violations of the principles of transparency, accountability
and rule of law, principles essential to good governance are most closely
associated with corruption.

The two concepts of corruption and good governance have a two-way causal
relationship with each other and feed off each other in a vicious circle [UNODC,
2019]. If good governance principles and structures are not present, this will
create greater opportunities for corruption. Corruption, in turn, can often prevent
good governance principles and structures from being enforced.

Linking Corruption to the Security Agenda

During the Cold War, security had a very narrow understanding, according
to a realist, nation-state narrative. Only threats related to the military sector were
considered essential and could have been added on the security agenda [Buzan,
2007].
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In the 1980, a process of redefining security started. Traditional military
notions of state security have given way to include a wider range of threats.
Contraband trading, uncontrolled migratory and refugee flows, state-led violence,
rigged elections, pandemics and environmental degradation — these by-products
of corruption all form part of today’s growing list of security concerns. There is a
wider understanding today that when corruption and security risks combine, the
mix can compromise the safety of millions for the benefit of a few! One corrupt
act can start a chain of events that affects security and undermines stability. For
example, let’s remember that kickbacks and bribery may be used to facilitate
terrorists crossing the borders and reaching their targets, criminal networks may
produce contraband goods that will finance their anti-state activities, national
revenues generated from natural resources may be stolen by politicians and
channeled to fund armaments for the military and keep them in power [DCAF,
2015]. Thus, different types of corruption have different impacts that undermine
the broader umbrella of countries’ security concerns.

Surprisingly, the security agendas of countries — including more traditional
concerns regarding questions of borders and defence — have been and often still
are disconnected from the anti-corruption discourse. Yet policies made under a
country’s security doctrine can produce extremely distorted results when
corruption enters into the equation. Governments may declare an issue a matter
of ‘national security’ just to hide abuses and withhold information, and these
actions in turn, can create or increase security threats.

When it comes to the connection between the phenomenon of corruption and
the security sector in general, we cannot ignore the reality that corruption serves
to both facilitate and cause security risks globally, regionally and nationally.
Increased insecurity can lead to increased corruption, creating a vicious and
dangerous cycle.

Corruption can facilitate insecurity [Transparency International, 2008]
through different channels and actors:

Serve as an accomplice for violence

Reduce government resources for key sectors

Decrease government accountability

Limit access to information

Promote impunity

But corruption can also be the cause of insecurity [Transparency
International, 2008], most notably when systemic abuse makes
governments the source of the problem. In such cases corruption can:
Exacerbate security threats

Fuel conflict

Promote state capture and abuse

Destabilise regions and the international system

Undermine peace processes

VVVVYY

VVVVY

17



The reality often shows that it is no coincidence that low accountability,
reduced transparency, heightened corruption and greater insecurity are occurring
simultaneously in many countries worldwide. In a Working Paper from 2008,
Transparency International’ experts [Transparency International, 2008]
emphasized the idea that corruption affects the political, military, social,
economic and environmental pillars that sustain security in different ways:

> Political: The buying of political candidates, the judiciary and local police

forces. The money used can come from drug traffickers, businessmen or
powerful political elites and be used to distort security-related decisions.
Military: Unaccountable and questionable procurement processes by
ministries or private contractors.
Social: The use of bribery and power by organized crime groups to
facilitate, for example, human trafficking and small arms running.
Economic: The theft of public money generated from natural resource
wealth to fund paramilitary groups or insurgents.
Environmental: The payment of bribes by governments and companies to
dump hazardous waste and materials in marginalized communities.
As a form of recognition of the risks posed by corruption, today many
countries, political leaders and international organizations include this
phenomenon on the list of potential threats for the national/ international security.

» USA - Joe Biden in the Memorandum on Establishing the Fight Against
Corruption as a Core United Stated National Security Interest (June 2021)
affirms that “Corruption threatens US national security” [The White House
Briefing, 2021] and he establishes countering corruption as a core US
national security interest.

» For the European Union, corruption constitutes a threat to security, as an
enabler for crime and terrorism. The Treaty on the Functioning of the EU
recognizes corruption as a “euro-crime”, listing it among the particularly
serious crimes with a cross-border dimension, harming the EU as a whole.

» OSCE recognizes that corruption poses a significant threat to security and
stability, undermining democracy, diminishing the rule of law and
hindering social and economic development by diverting much needed
investments from welfare and infrastructure to the pockets of corrupted
individuals.

» After making the mistake of considering corruption just a question of
development, when the failure in Afghanistan became clear, NATO
decided to put the fight against corruption as a core element in every
strategy. While corruption in any sector can be damaging, in the defence
and security forces — those designed to protect the population — it can create
a disaster. The secrecy and confidentiality of this sector can hide the effects
of corruption, until a crisis and a large-scale failure. Corruption
vulnerabilities, in key defence and energy sectors should be viewed as

YV V V V¥V
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enablers for unconventional warfare which threatens NATO allies and
partners.
Corruption in the Security (and Defence) Sector

Corruption within the security sector may take many forms, such as:
kickbacks and bribes, awarding of non-competitive contracts or manipulations of
soldier payrolls, misuse of budgets, and the use of military resources to generate
off-budget profits. Mats R. Berdal and David M. Malone distinguish three types
of corruption [Berdal and Malone eds., 2009]:

1. Need-driven (petty) corruption: involves low and middle-level servicemen
who are unable to satisfy their basic social needs with their low salaries.

2. Greed-driven (elite) corruption: involves high ranking military and
government officials, as well as private companies and middlemen/agents.

3. Pyramidal corruption: connects high ranking government and military
officials with low and middle-level servicemen via redistribution of illegal
income and a flow of corrupt money from the bottom up.

Within these sectors, factors such as: lack of transparency (secrecy culture),
operational urgency, lack of oversight mechanisms and absence of adequate rules
and regulations can create an atmosphere prone to corrupt deviation of financial
and other resources [Geneva Centre for Security Sector Governance]. Further, we
will try to look at the most important and visible security forces that have more or
less direct relations to the general public: the police force, the military and the
more specific and secretive defence sector.

Police
Often causes of corruption within this security force:
- Low income,
- Lack of equipment,
- Under staffing,
- Poor recruitment policy,
- Insufficient training;
Frequent types of corruption within police:
- Paying bribes to secure jobs and promotions,
- Collection of bribes to avoid fines, convictions, to pass security checkpoints
or borders,
- Extortion,
- Embezzlement of funds,
- Manipulating time sheets,
- Stealing valuables of those in arrest etc.

Military
Within this sector, strict hierarchies can provide certain officials with a high
degree of discretion, allowing them to make decisions without challenge. In
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particular in transition countries, the military often has a monopoly on several
state institutions, giving those in charge a high level of influence and control over
policy, budgets and recruitment.
Often types of corruption within this security force:
- Theft and extortion,
- Abuse of authority,
- Bribery used to influence personnel decisions, for example to avoid
conscription or to gain preferred postings.

Defence

The traditional secrecy and exclusiveness of the security domain as well as
the technical and complex nature of defence procurement bids tends to constrain
transparency, accountability and oversight of the sector. The need for
confidentiality in some areas of the defence sector is often overused and reduces
the opportunities for scrutiny by the government bodies and civil society. This
official secrecy is frequently used to avoid political accountability and cover up
corruption.

Impact of Corruption in the Security Sector
Though corruption can affect profoundly security, creating or enabling
different types of threats, we will further refer to three major categories of
consequences when it comes to the impact [Mann, 2011, p. 6] of this phenomenon
on the security (and defence) sector.
1. Public trust
- People will feel insecure and vulnerable,
- Security services become ineffective, sometimes even predatory,
- Public distrust can make citizens to perceive corruption as a solution if they
want to secure their own protection.
2. Increased crime and violence
- Increased levels of crime,
- Criminals not being arrested,
- Inefficiency in tracking and preventing drug and other types of trafficking,
- Increase in armed violence and this impacts poverty and development
through displacement, damage to education, health, and agriculture,
impoverishing large sections of communities and populations.
3. Wasted resources
- Corruption in defence can lead to purchasing unnecessary equipment,
- Wasting large amounts of money that could have been used for other
purposes,
- Inflated defence budgets,
- Draining of scarce public resources,
- Reduced operational effectiveness,
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Poor equipment and inadequately trained staff can reduce the quality of
security services, thus affecting the ability to guarantee human security and
the wellbeing of the population.

Conclusions and Suggestions

Traditionally viewed as part of the Good Governance agenda, corruption was

overlooked as a security issue. Perspectives started to change with the redefining
of the security concept by the end of the Cold War but the progress is still
incredibly slow. The secrecy of the field is not helping the efforts to widen and
shift the dominant rhetoric regarding corruption. But it is crucial to remember that
ignoring or downsizing the risks corruption brings in this sensitive sector can be
a costing and even fatal mistake.

In order to understand and address the security risks facilitated or directly

caused by corruption in the Security (and Defence) Sector, we can think of a non-
exhaustive list of potential reforms/ needed actions:

YV VVV VYV VYV Y VY
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Existence of a strong political will (at the highest level)

A good leadership (with an efficient strategic communication, the need to
signal a change)

A serious assessment process (to understand the reality of corruption and
the sectors affected most)

Analyze the existing laws: change them / implement them

Create a symbiotic relationship and constant work between government and
civil society

Adopt an ethical code (with the help of NGOs, media, scholars —ex. Poznan
Declaration)

Personnel related reforms

Constant accountability and raised transparency

The importance of whistle-blowers (encourage them, create a special
hotline to address specific corruption cases)

Continuous trainings and education etc.
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CONTINUATION OF THE WORK OF THE COMMISSION
OF NATIONAL EDUCATION AS EXEMPLIFIED BY THE
DISTRICT OF PAJECZNO (1808-1824)
Wiadystaw P. Wlazlak, Poland

Abstract: The most acute crisis in primary education occurred in the years
1812-1816. A period of destabilisation of primary education was followed by a
dynamic development thanks to Stanistaw Kostka Potocki, the Minister of
Education. Unfortunately, he soon had to resign. Stanistaw Grabowski was
appointed in his place. During his tenure at the Ministry of Education, Viceroy
Jozef Zajaczek introduced a bill in 1821, abolishing the compulsory school
contribution. This was a blow to the heart of primary education. An attempt to
save education was made by Minister S. Grabowski. The burden of the school
contribution was to be transferred to the clergy, towns and government property.
However, the debates dragged on over a long time without contributing anything
positive to education. Apart from the economic component, which had a negative
impact on primary education, the socio-political factor should also be mentioned.
A part of the nobility, reluctant towards education, took every opportunity to
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hinder the development of the primary school. Due to the ill will towards teachers
and the lack of proper care for school buildings, dominions delayed the
commencement of schooling or even did not allow starting school classes at all.
The owners of noble estates often tried to get the education authorities to abolish
the school fee. They explained it with economic difficulties, although the position
of villages was often quite different.

Key words: education authorities, primary school, school district, teacher,

pupils

The work of spreading education, initiated by the Commission of National
Education and confirmed by the resolutions of the Four-Year Sejm, was later
continued by educational institutions established in changing political conditions.
In the Duchy of Warsaw, education was managed by the Chamber of Education,
and later on by the Directorate of National Education. After several months of
activity of the Department of Education as a body of the Provisional Government,
matters of education were entrusted to the Government Commission for Religious
Denominations and Public Enlightenment (WRIiOP). This happened under the
Constitution of the Kingdom of Poland of 27th November 1815.1 A prominent
figure working for education both in the Duchy of Warsaw and in the Kingdom
of Poland was Minister Stanistaw Kostka Potocki. This ardent education activist
contributed greatly to the development of schools at the initial stages. His
resignation from office resulted in a decrease in the number of primary schools.?
The new Minister of WRiOP, Stanistaw Grabowski, took up his duties in
December 1820. As a result of an erroneous school policy, the education
authorities under his rule led to the collapse of many primary schools.?
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In the District of Pajeczno, which belonged to the Piotrkéw school district,
Fr Dr Jozef Aleksy Paulicki made an enormous contribution to the work of
organising primary schools. Thanks to his education efforts, 15 primary schools
were established in this area, for which he received numerous commendations
from the education authorities.* After his death, Fr Michal Zagalski, an ardent
education activist, was appointed to the role of the organiser of primary schools
in the same district.® The period of his activity coincided with difficult years for
primary education. Almost half of the schools in the Pajeczno district ceased to
exist, which was largely due to an unfortunate circulaire issued by Viceroy Jozef
Zajaczek on 16th July 1821.°

Napoleon Bonaparte, who created the Duchy of Warsaw, established the
Governing Commission as the executive body of the Duchy by decree of 14th
January 1807. It was a governmental body regulating the activity of local
authorities.” On 23rd January 1807 the Governing Commission adopted a draft
plan to establish an education authority for the Duchy of Warsaw called the
Chamber of Education. The Constitution of the Duchy of Warsaw of 22nd July
1807 did not have a direct effect on its reorganisation. The pre-announced royal
decree on the matter only appeared on 17th December 1810 establishing the
Directorate of National Education in the place of the Chamber.® The education
authority was to undergo further reorganisation in the future. From the very first
moment of its existence, the Chamber of Education dealt with the organisation of
education at the primary level. In the Act of 12th January 1808 on the
Establishment of Municipal and Rural Primary Schools,® it recommended that
schools of the primary level be established in every city, town and village. They
were to be funded from the taxation of town and village inhabitants. Based on this
regulation, schools were also organised in the County of Radomsko. So-called
‘central schools’ were established in larger towns, and ‘sub-schools’ were created
in more remote places. At that time, the school supervisor in the County of
Radomsko was Jozef Lempicki.? In the District of Pajeczno being organised at
that time there was previously only one parish school in Pajeczno, which was
founded in 1793. Pupils of this school were spoken highly of by Fr J. Paulicki, the
local parish priest.!? Some important reasons why the education authorities
appointed Fr J. Paulicki as the organiser of parish schools, and later as the
inspector of these schools in the County of Radomsko, probably included his
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doctorate in both laws acquired at the Academy of Krakow as well as the fact that
there was already a parish school in Pajeczno which required professional care,
and also its central location in this royal estate.!? During his time in this position,
Fr J. Paulicki first organised three central schools in what later became the District
of Pajeczno, i.e. in Chabielice, Rzg$nia and Str6za, and two sub-schools, in
Kielczygtow and Osiny. However, only the schools in Rza$nia and Strdza and the
sub-school in Kietczygtow survived until the beginning of the Kingdom of
Poland.®

Further development of schooling in these areas took place in the first years
of the Kingdom of Poland. The foundation for organising new primary schools
was the instruction of 11th March 1817 of the Minister of the Government
Commission for Religious Denominations and Public Enlightenment, Stanistaw
Potocki, entitled ‘Instruction for founders of primary schools’.}* The districts
were divided into smaller school districts, and primary school organisers were
appointed to be in charge of them. School District No. 10 within the Piotrkow
district, 1.e. the Pajeczno district, was established near the town of Pajeczno. The
appointed organiser was Fr J. Paulicki'® who had already been active in this area.
At that time, the conditions for the functioning and organising of primary schools
became slightly better. Fr J. Paulicki’s efforts for education in this period boiled
were focused on organising Primary School Societies in towns where new schools
were to be established, as well as taking care of the previously established
schools. Eight deeds of foundation of Primary School Societies have been
preserved.'® The presence of School Societies in other localities is evidenced by
the fact that the inhabitants of those villages demanded a change from a
multigrain contribution to a single-grain contribution. This is also confirmed by
the names of people given by Fr J. Paulicki in the list of School Societies in
1820.Y7

The task of the Primary School Societies established in particular localities
was to ensure appropriate material resources for the primary school to be
established. They had to provide (taking into account the wealth of the
Inhabitants) an appropriate school building, accommodation, salary and a garden
for the teacher. It was also important to provide firewood for the school and to
ensure that the school buildings were in decent condition.!® At the end of the deed,
a solemn oath was added as the representatives of the inhabitants took upon
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themselves an obligation, ‘having learned of such bountiful benevolence from the
Government, they solemnly promise to send their children of both sexes, fit for
learning, to school at the times prescribed by the rules, and in event of neglect of
this parental duty, they submit to the penalty of the Local Supervision to the
school fund for each failure to pay 3 grosz, save in the event of a real illness of
the child’.*® This solemn act was confirmed by the signatures of prominent
citizens on behalf of all. It was an expression of concern for the financial well-
being of the school.

The outcome of these efforts in the Pajgczno district was the establishing of
15 Primary School Societies at the end of 1818. However, in order for the schools
to operate, it was also necessary to prepare a school building and engage a teacher.
In noble estates, the building and the land (garden) were donated by the
landowners. National villages undertook to build a schoolhouse or rent a suitable
facility from a farmer. Another task was to make the list of children aged 7 to 14
who were to attend the school. Once all these requirements were met, the school
could be opened.?® The legal opening of a school could only take place after
permission was granted by the Kalisz Province Committee in response to a
request submitted thereto. Permission to open a school was obtained through the
district commissioner in Piotrkow. Permits for opening schools in 5 localities
have been preserved.?! Thus, from the moment the Primary School Society was
founded, it usually took a year before a school was opened. It should be assumed
that permits for the opening of other schools were issued within the same time
because preliminary work for the approval of new schools was carried out at the
same time.

Organisers of primary schools were encouraged by commissioner
Bobrowski of the Piotrkow district to be zealous in their school efforts. He
encouraged taking care of the following matters: accurate and punctual provision
of teaching by the established teacher at the prescribed times; regular school
attendance by children; regular receipt of salary and emoluments by the teacher;
instructing the teacher on how to submit regular monthly reports based on which
the Local Supervisor was obliged to send a general semi-annual report in the
predefined form to the district authorities. Commissioner Bobrowski wrote that
the following of such procedures by the organisers might fulfil the purpose of the
Government and the Department of Education, and ‘the country in general would
become convinced of the gains received.’??> Despite many difficulties Fr J.
Paulicki managed to organise 3 central schools and 2 sub-schools in the territory
of the later District of Pajeczno while he was a member of the School Supervision
of the County of Radomsko. When he was appointed as the organiser of primary
schools in this district, he organised 9 new schools and restored 2 schools that had
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fallen into decline by transforming them, together with other already existing
ones, into primary schools.

In the period of the Duchy of Warsaw, the education authorities, in reference
to the Commission of National Education, undertook the work of dissemination
of primary education.?® In order to ensure proper spreading of education, school
supervision authorities were established. ‘In order to provide all schools in
particular with attentive care and watchful supervision, as well as to obtain the
necessary information and truth from each place, people known for their
enlightenment and zeal for the good of national education were summoned to
ephorates, i.e. school supervision authorities’.?* The basis for their activities was
an instruction of 16th October 1808. School supervision authorities were divided
into three categories, i.e. county supervision offices responsible for all schools in
a particular county, departmental supervision offices operating in their own area,
and local supervision offices.

After organising a school the organiser was obliged to send a report to the
district commissioner and provide the provincial supervision authorities with a
list of candidates for members of the local supervision authorities. Membership
was open to ‘those who had the best interests of the school at heart’, and the rules
allowed the school organiser to be a member of the local supervision. They also
provided guidelines for the following composition of the local caretaker: the
landowner or his deputy; the parish priest of the local denomination; the mayor in
a town or and the head of a village (wdjf); two or three prominent citizens, i.e.
husbandmen. The leadership was in the hands of the landowner, and in his
absence, the parish priest performed this function.? The tasks of the supervision
authorities included looking after the needs of the school, the teacher and the
pupils. To the teacher, the supervision authorities would pay his salary and they
would also monitor his activities. Their task was also to encourage parents to send
their children to school regularly and to take care of the condition of the school
buildings. In the area of the District of Pajeczno, the members of the local
supervision were landowners, village leaders and parish priests, with the parish
priests being the chairmen.

The county school supervisors were obliged to oversee existing schools and
establish new ones. In the County of Radomsko, in the early years of the Duchy
of Warsaw, the function of school supervisor was performed by Fr J. Paulicki. In
his capacity, he organised three central schools in the future District of Pajeczno,
1.e. in Chabielice, Rza$nia and Str6za, and two sub-schools, in Kietczyglow and

23 J. Zwiazek, Poczqtek szkol elementarnych w parafii Truskolasy (1817-1830), CZWD 52
(1978), p. 143.
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Osiny.?® At that time he was also a member of the local school supervision office
in Pajeczno. The powers of the School Department Supervision authorities were
of a similar nature. They received reports from district supervisors and prepared
relevant reports for the Chamber of Education. The Government Commission
WRIOP freed the departmental supervisors from administrative duties,
transferring them to the departments of education at the provincial commissions.
It also had a broader approach to local supervision offices by appointing the local
parish priest as the chairman. He would guarantee meticulousness in the
performance of duties in contrast to the provisions of the Chamber of Education,
which assigned this function to the landlord.?

The experience of the Board of Education showed the importance of the
regular payment of school fees. The experience of the Board of Education showed
the importance of systematic payment of school fees. Therefore, wherever the
chairmen of the local supervision authorities, i.e. parish priests, knew how to use
the pulpit for this purpose, it was easier to maintain the school. All the activities
of the departmental and district supervision authorities had a limited effect when
the local supervision did not fulfil its role. That is why they contributed most to
the establishment of primary schools.

When primary schools were organised and equipped, numerous material
challenges were encountered. This was due to the devastation of the country by
wars and crop failures. A very important factor was the peasantry’s unwillingness
to accept even more tax burden. All of this contributed to the failure of the school
societies to meet their obligations.?® The Chamber of Education discussed the
matter of the school societies in several points in its Act on ‘Furnishing public
urban and rural primary schools’.?® The law obliged the dominion to allocate a
site and materials for the construction of a school building while the villagers were
obliged to work on the construction. In the estates of the nobility, the building was
usually donated by the landlord. But if he wanted to build a school, the peasants
were obliged to help with the construction. The necessity to build a school
occurred in national estates. Now and again, however, a flat was rented from a
rich farmer and school classes were held there.*

In the noble village of Rzas$nia, the local landlord Ignacy Ostrowski ‘being a
friend of literature’ wanted to build a school building in the spring of 1811.
However, the villagers were reluctant to help, and the material for the construction
of the school donated by the landlord was not collected in the autumn of this
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year.3! The schools in Chabielice and Osiny faced housing difficulties.2 The sub-
school in Osiny ceased to exist because the landowner Gabriel Turski did not keep
his promise to build a school building. The school in Chabielice was closed
because the dominion took over the school building. The building of the school
in Stroza was very dilapidated and required renovation.® The school in Jajki had
similar difficulties. Jan Stawinowski, a local landowner, promised to build a
school building, but died unexpectedly. The guardians of his minor daughter
Konstancja, Maruszewski and Brzozowski, announced that the peasants did not
need the school.3* Unprecedented difficulties occurred in Biata. The landowner,
Jakub Nowicki, donated the building for the school, but after his death the
purchaser of the estate, Joachim Krzysztof Denso, took the school building by
force. All the time he was in cunning correspondence with the district
commissioner and did not allow the school to be opened.® The situation in other
schools was difficult in this respect. The schools in Chorzewo, Dyloéw, Huta,
Makowiska and Pajeczno did not have any buildings. In the last-named town a
new school building was under construction. At that time classes were held in
farmer’s rooms. The schools in Siemkowice and Ozegow had their own buildings.
The school building in Kietczyglow required renovation.®

The situation was similar as far as the payment of school fees was concerned
even though these matters had been clearly defined earlier on when the School
Society was organised. The teacher’s remuneration was equivalent to the national
average in the following schools: Chabielice, Kietczyglow, Makowiska,
Pajeczno, Rzg$nia and Stréza. The teacher’s remuneration was below the average
standard in Biata, Chorzewo, Dylow Narodowy, Huta, Jajki, Osiny, Ozegowo,
Siedlec and Siemkowice.®” However, the local supervisors were free to engage a
qualified teacher for a lower salary. The teacher’s remuneration also included the
grant of land. However, it took a long time before this was carried out. In 1820,
teachers in 10 schools still had not received any land; this requirement was
fulfilled in the other 5 schools, i.e. Kietczygtow, Pajeczno, Rzas$nia, Siemkowice
and Stroza.®® In order for a school to function properly, firewood was needed in
the winter period. In the estates of the nobility, peasants would bring wood from
the landowner’s forest. The situation was quite different in the national estates
where even in 1821 schools did not receive any firewood.*® Therefore, Fr J.
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Paulicki intervened in these matters at the Government Commission WRiOP.
Despite appropriate orders these decisions were only implemented very tardily.

The proper functioning of a primary school could only be ensured by a
teacher properly prepared for their profession. Those willing to work in basic
education had to have the appropriate authorisation to enter the teaching
profession, i.e. a licence. This licence could be obtained after graduating from a
three-year teaching college in Poznan or Lowicz.** After graduating from such a
school and proving that one was ‘fit for the profession’, one could obtain a licence.
However, the number of teachers trained in this way was not sufficient to meet
the needs.*? As the number of primary schools increased, some school organisers
were authorised to examine those wishing to become teachers.*

The organiser of primary schools in the District of Pajeczno also performed
the function of an examiner of candidates for the teaching profession.** Having
this opportunity, he first of all examined those who had already worked in this
profession. He also examined those who wanted to enter this profession and then
sent requests for them to be approved by the district commissioner.*® The
examination test comprised the following requirements: personal details,
education and possibly the length of service in the teaching profession; religious
denomination and nationality, social origin and age. The examiner conducted a
confidential interview with the candidate and gave his opinion on the candidate’s
way of expressing thoughts and beliefs; on the basis of a written work, he gave an
assessment of the candidate’s knowledge of spelling and mathematical
operations; he checked the candidate’s way of reading a text, the punctuation of
this text and the way of explaining it; the candidate’s marital status. After the
examination conducted in this way, he sent his opinion to the regional
commissioner, recommending this candidate as a teacher for a particular primary
school.*

The preserved examination reports concerning candidates for teachers in the
District of Pajeczno indicate that they were young people. The exams took place
in Pajeczno. Jan Rzepecki took the exam on 30th October 1817, and was selected
for the school in Rzgs$nia. Previously he had served in the Royal Guard, and later
on he was an assistant teacher in a sub-school in Kielczygtow.*” Bonawentura
Ostanski’s examination took place on 14th July 1818, and he was selected for the
school in Biala. Previously he had been employed at the Pajeczno royal estate.*®
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Andrzej Zabtocki took the exam on 15th July 1818 and was assigned to the school
in Siedlec. He was the only among them who was not a nobleman. Being a
townsman from Pajgczno he gave private lessons in the local school, and at the
age of 19 he took the exam.*® On 7th June 1819 Bogumit Rogalifiski took the
exam and was selected for the school in Rza$nia. He entered the teaching
profession after years of service in the Polish army.>® Karol Stanistawski, who
applied for a teaching post in Siemkowice, first had to have his exams approved
in February 1821. He was examined by Fr Stanislaw Paszkowski, rector of the
Piarist schools in Wieluf and examiner of teachers in the District of Wielun.>
When examining the candidates’ skills, Fr J. Paulicki paid attention to their
knowledge of farming and gardening. To the married candidates (Ostanski and
Rzepecki), he suggested that their wives teach girls to do woman’s work.

The school organiser’s efforts to staff schools were often wasted as
landowners hired teachers at their own discretion. However, those people lacked
proper qualifications.®> Those people did not know the basics of spelling or
arithmetic, and were drunkards at that. The dominions in Chorzewo and Biala, on
the other hand, did not want to accept the appointed teachers.> Only three schools
did not have any teachers as a result of the unfriendly attitude of the dominions.
It is noteworthy that Fr J. Paulicki managed to arrange for a retirement pension
for a teacher at the school in Pajeczno, Jozef Konopacki. He had worked in this
position for 30 years and had almost completely lost his hearing and sight.>* This
is all the more significant in view of the fact that the education system of that time
did not provide such benefits.

Based on the order of the Chamber of Education of 15th January 1808, ‘An
appeal to the citizens’,* all children (boys and girls) were obliged to attend
school. Subject to this obligation were children of all stations and denominations.
The education continued until the local supervision authorities decided that the
knowledge acquired was sufficient.®® Education started at the age of 6, but
children in villages located further away from schools started their education at a
slightly later age.>” The attendance of children at primary schools was largely
dependent on the right attitude of the parents. It also depended on the right attitude
of the parish priest.>®
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From the very beginning of the schools (in the later District of Pajeczno)
there were difficulties with the proper attendance of children. It was so despite the
fact that parents had promised to send their children to school.®® At the primary
school in Kietczyglowo (1820), there were 71 boys and 34 girls of school age.
Only 20 boys and 6 girls attended the school. Every fourth child went to school,
but only children from Kietczyglowo attended and very few children from more
distant villages attended.®® A report from 1821, regarding the attendance of
children in schools in the parish of Pajeczno, stated that there were 110 boys and
82 girls of school age in Pajgczno; 42 boys and 23 girls went to school; out of 27
boys and 39 girls of the school in Dyléw, only 4 boys and 6 girls attended; in
Biata there were 46 children, but the landowner Joachim Krzysztof Denso did not
allow the school to be opened; out of 59 children of the school in Jajki, not a single
one attended because the school was closed; in Siedlec there were 46 boys and 64
girls, of whom 18 boys and 5 girls went to school.®! It seems that in the other five
parishes of the Pajgczno district the attendance of children was similar.

Such a state of children’s school attendance was probably due to the lack of
appropriate apparel. Working in the farm meant that children stopped attending
school in early spring. For these reasons, children attended classes only during the
winter months.®? Meanwhile, the authorities recommended that the winter term
should start on 1st October and the summer term a week after Easter.®® In school,
children were divided into three groups, i.e. beginners, who learnt the letters and
how to arrange them into words; readers, who were to beginning to read and write;
advancers, who could read, write and count well.%* The youngest children only
spent one hour at school to get used to classes. Older children had classes from
eight to eleven o’clock and two hours in the afternoon.® The teaching was to be
supported by primers, of which there were initially very few, usually one for the
whole school.®® The curriculum included reading printed texts and handwriting,
writing, mental arithmetic, as well as moral and religious instruction. Older boys
were taught agricultural subjects, and girls were taught women’s work.%” The
teaching outcomes were given in special teachers’ reports at the end of the term.
A pupil was assessed as follows: A specimen evaluation would be as follows:
‘...syllabises according to the method, begins to read, reads both handwriting and
print, writes digits and begins to count, learns geography.’®® Despite the tireless
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attitude of the school organiser, the attendance of children was very low. It must
be remembered that primary school was something new in this community at that
time. Things could have been much better if the parents had shown more concern
for the children and understanding of their need for education.

Difficult times in education in the late 1820s also affected the District of
Pajeczno. This was caused by the economic decline of the country, the
inefficiency of the education authorities, and above all, the ill will of the nobility
towards the institution of primary school. The schools in Biata and in Jajki were
never opened even though the necessary permissions had been granted.®® The
school in Chorzewo™ and Osiny™ probably also ceased to exist. Financial
difficulties were also experienced by the schools in Dylow Narodowy and
Siedlec.”? Despite the organiser’s unwavering commitment to education, there
were 11 primary schools in the District of Pajeczno in 1824.” Some of them
existed in very difficult housing conditions. Teachers of some schools received
their salaries irregularly and incompletely. However, he left 11 primary schools,
which carried out educational activities at that time, to his successor. The fate of
the remaining 4 schools of this type was much worse as they ceased to operate.
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Rezumat: Educatia interculturald a devenit o tema esentiala in societate si
in scoald. Scoala trebuie sa formeze deprinderea pretuirii valorilor pluriculturale
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Abstract: Intercultural education has become an essential theme in society
and in school. The school must instill in students the habit of appreciating
multicultural values, as well as contribute to the development of a personality
capable of appreciating different cultures while also respecting and embracing
cultural diversity.

Keywords: intercultural education, intercultural differences, curriculum,
didactic project.

»-.. modelul invatdmantului urmeaza modelul cultural al societdtii”.

(loan Cerghit)

Cultura unui popor, si in general cultura este formata din totalitatea

traditiilor, obiceiurilor, valorilor si credintelor, dobandite intr-un anumit context,

si transmise din generatie in generatie. Asadar cultura constituie un ansamblu de

cunostinte, atitudini, deprinderi si modele de comportament proprii unui grup
social dat, transmisibile prin educatie.

Termenul intercultural este utilizat, de obicei, atunci cand vorbim de
educatie, iar multicultural, atunci cand este vorba despre o societate diversificata
din punct de vedere cultural.

Educatia interculturald a devenit o tema de actualitate in scoald si in
societate. Educatia interculturald promoveaza atitudini tolerante, deschise, de
acceptare si intelegere fireasca a raportului ,,eu-celalalt” si a notiunii de ,,strdin”,
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recunoasterea si respectarea diferentelor culturale prin valorificarea pozitiva a
relatiilor de egalitate intre oameni. Educatia interculturald presupune un demers
in spiritul Tntelegerii si acceptarii diferentelor de limba, port, traditii, religie etc.
Constantin Cucos afirma ca aceasta este ,,0 optiune ideologica democratica si
vizeaza pregatirea viitorilor cetdteni in asa fel incat ei sa faca cea mai buna alegere
si sd se orienteze In contextul multiplicarii sistemelor de valori” [2]. Problematica
lumii contemporane este prezenta in noile tipuri de educatii sau ,,noile educatii”.
Aceste ,,noi educatii” corespund unor trebuinte sociopedagogice. In programele
UNESCO figureaza 11 exemple de ,,noi educatii” intre care: educatia relativa la
mediu, educatia pentru comunicare si pentru mass-media, educatia in materie de
preocupare pentru o noud ordine economica internationald, educatia pentru
schimbare si dezvoltare, educatia nutritionald, educatia economica si casnica
modernd, educatia pentru timpul liber, educatia interculturala, educatia pentru
pace, educatia pentru democratie si toleranta.

Scoala este principalul spatiu al invatarii pluralitatii culturale prin pretuirea
diversitdtii, a notei distincte aduse de cultura fiecarui actor social participant.
Scoala trebuie sa formeze deprinderea pretuirii valorilor pluriculturale, nu exista
valori superioare si inferioare, ci existd valori specifice care trebuie judecate. In
scoald este necesard ,,modelarea” orgoliului etnic al majoritdtii si intarirea
increderii in sine a minoritatii.

Educatia interculturala ca proces nu poate fi predatd in scoald ca o
disciplina de invatamant aparte, aceasta prevede atat educatia informala, formala,
cat si educatia nonformali. In Republica Moldova este propus, totusi, un
curriculum scolar pentru clasele 1-1X, la Educatia interculturala. Curriculumul
propune unitati de continut pe clase si pe unitati de timp [4].

Reiesind din continuturile curriculumului pentru clasele gimnaziale, am
ales tema sugeratd Acceptarea celorlalfi prin cunoasterea culturii materiale
(locuinte, bucatarie, vestimentatie), prin aceasta contribuind la dezvoltarea
competentei de intelegere si apreciere a valorilor culturii proprii si a valorilor
culturilor etniilor conlocuitoare si a competentei de cooperare si valorizare
pozitivd a diferintelor, de orientare in valorile culturii proprii si a etniilor
conlocuitoare, intru cresterea gradului de toleranta si acceptabilitate, competente
prevazute de curriculum. Daca ne referim la valori si atitudini, prin aceastd unitate
de continut promovam respectul fatd de valorile propriei culturi si a valorilor
etniilor conlocuitoare, deschidere fata de diferentele culturale.

Deoarece Republica Moldova se Invecineaza la nord, est si sud cu Ucraina,
lar ucrainenii reprezintd cea mai numeroasd minoritate etnicd de pe teritoriul
Republicii Moldova, am ales sd facem o ,,incursiune” in casele bucovinene si sd
prezentim bucitiria si vestimentatia ucrainenilor. In acest sens, propunem un
proiect pentru clasa a Vll-a ,,Casa traditionala din Bucovina. Bucadtaria §i
vestimentatia traditionala a ucrainenilor din Republica Moldova”.
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Realizarea acestui proiect a fost organizatd in grupuri, cat si cu intreaga
clasa; cu utilizarea unor mijloace vizuale, imaginilor relevante si a prezentarii
unui costum national si a degustarii unor bucate traditionale ucrainene.

1. Prezentarea PPT a informatiilor cu referire la stilul arhitectural al caselor
bucovinene, stil intalnit si in satele din nordul Republicii Moldova; informatii
demografice si istorice.

Casa traditionala din Bucovina. Stilul arhitectural reprezinta in sine un
mod de expresie al culturii sociale si spirituale pe care omul a Incercat sa il
perfectioneze si sd 11 dea o forma, structura si infatisare unica. Casele traditionale
ale Bucovinei incep, usor, usor sd isi piarda locul printre atractiile zonei, dar nu
trebuie date uitarii. Ele reprezintd un adevarat patrimoniu lasat mostenire de catre
taranul de demult care saldsluia la poalele muntilor.

Acoperisul si podul. In zona Bucovinei, acoperisul caselor era construit, in
general, in douad sau patru ape, fiind adaptat conditiilor climatice. Acoperisul avea
o invelitoare realizata, in mod traditional, din dranitd, aceasta devenind chiar un
simbol arhitectural al acestei zone. Pe acoperis se regaseau niste orificii,
preponderent in numir de doud, numite ,,cahle”. Intrebuintarea acestora era de a
scoate fumul care se aduna in podul casei. Modul in care era construita locuinta
facea ca fumul care patrundea in pod si care urma a fi evacuat prin cahle sa aiba
si rol de conservant alimentar. Podul se transforma intr-o adevarata afumatoare,
lar taranii obisnuiau sad pastreze preparate din carne in aceastd zond a casei. Ca
modele decorative regasite pe acoperisurile din zona Bucovinei amintim de
diferite reprezentari simbolice care serveau ca si protectori ai casei impotriva
fortei distrugatoare a naturii.

Pereti si temelie. Pentru ridicarea peretilor casei se utilizau barne foarte
lungi care se Incheiau in imbinari crestate, la inceput. Contactul cu noi popoare a
facut ca aceste imbinari ale barnelor sa capete si alte stiluri precum cheotori
nemtesti sau in coada de randunica. Pentru primele case traditionale, exteriorul
peretilor era, de cele mai multe ori, netencuit. Cele care aveau tencuiald erau
acoperite cu lut peste care se aplica un strat de huma care dadea peretilor o culoare
cenusie. Uneori, barnele erau lipite cu pdmant. Varul era de obicei de culoare alba
sau albastra.

Temelia casei cuprindea un prim strat format din pietre de rau. Peste aceasta
se asezau talpile casei (barne masive) care sustineau mai apoi peretii locuintei.
Tot aici, de jur imprejurul casei, se afla si prispa de lut. Trecerea de la temelie
spre peretii casei era facuta printr-un brdu de culoare neagra, tipic caselor
bucovinene.

Prispa. Element de legatura al interiorului cu exteriorul, prispa reprezinta
locul care se leaga de mai multe momente din viata tdranului roman, caci nu putine
sunt momentele in care acesta si le petrece aici. Rolul acestui element arhitectonic
traditional era unul decorativ, cat si practic. Aici se dormea in zilele de vara, se
lua masa uneori sau pur si simplu se statea. Oamenii obisnuiau si sa depoziteze
diferite roade pe prispa casei, acestea fiind aici ferite de vremea naprasnica.
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Putem spune asadar, ca arhitectura caselor traditionale din Bucovina a fost
una deosebitd, Incarcatd de simbolism. Locuintele aveau si elemente practice
pentru traiul vremurilor de demult, fiind adaptate, mai mult sau mai putin,
nevoilor taranului roman. Chiar daca numarul acestor izvoare de cultura si traditie
este In continua scadere, casa traditionald continua sa fie un simbol al zonei,
fascinand prin infatisare.

Demografie. Ucrainenii reprezintd cea mai numeroasa minoritate etnica de
pe teritoriul Republicii Moldova. La recensamantul populatiei din 2004 au fost
inregistrati 442.475 de etnici ucraineni sau 11,23% din populatia tarii. Ucrainenii
locuiesc preponderent in nordul si estul tarii noastre, in raioanele Riscani,
Glodeni, Edinet, Briceni, Ocnita, Drochia, Camenca, Ribnita, dar si in orasele
mari: Balti si Chisinau, Tiraspol si Tighina. In nordul tirii, ucrainenii detin un
nume alternativ — hoholi. In raionul Edinet traiesc 16.084 de ucraineni sau 19,76
% din populatie.

Prezentarea contextului istoric. Potrivit unei vechi legende, ucrainenii au
aparut pe teritoriul Moldovei contemporane cu mult pand la formarea Tarii
Moldovei. lar pe la mijlocul secolului XIV, ei constituiau aproximativ 40 la suta
din populatia Moldovei. Se considera ca la originea intemeierii Tarii Moldovei au
fost si ucrainenii (rutenii). ,,Ucrainenii si moldovenii au toate temeiurile de a se
considera populatie autohtona a Moldovei", scrie in monografia «Icropis
ykpaiHiiBy» (,,Istoria ucrainenilor”) Victor Cojuhari. ,,Fiind cea mai numeroasa
comunitate, ei au participat activ la constructia statului. De facto, ucrainenii pot fi
considerati bastinasi, dupa moldoveni” [6].

2. Prezentari realizate de elevi. Elevii au fost organizati in grupuri /echipe
a cate 4-5 persoane, care sa adune informatia si s-0 prezente (oral, cu ajutorul
mijloacelor video si audio, daca e posibild aceasta realizare).

v' Elevii prezinta Legenda despre intemeierea Tarii Moldovei.

v' Elevii povestesc despre arhitectura constructiilor (caselor de locuit) din
localitatea natald, localitate din nordul Republicii Moldova, invecinatd cu
Ucraina.

v" De ce ucrainenii sunt numiti hoholi?

v' Colaj de fotografii sau expozitie foto in care sunt prezentate case si
constructii ale localitatilor din tara invecinata, Ucraina si din localitatea natala (s.
Trinca, R. Moldova).

v" Colaj fotografii. Expozitie de bucate traditionale ale ucrainenilor.

Pentru realizarea acestor sarcini, elevii au discutat cu persoanele adulte din
familie, cu alte persoane care detin informatia necesara, au consultat diverse surse
accesibile, au discutat cu profesorii de istorie si geografie etc.

3. Tot in cadrul acestur proiect remarcam influenta obiceiurilor si
preluarea bucatelor traditionale ucrainene in bucataria locald — sortimentul
bogat si variat al bucatelor din faind: balabuste cu mujdei, servite cu bors sau
fasole; kaumii (H.¢. kaum / kHMK) — un soi de placinte din aluat dospit cu colturile
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indoite induntru umplute cu jumari, branza si ceapa prajitd; placinte — nmupixkKu
din aluat dospit, coapte in cuptor, sau fara drojdii cu umplutura din cartofi, varza,
branza de vaci si de oi, oud cu verdeatd, mazare, fasole, visine etc. Extrem de
populare erau mamamnmi (H. ¢. mamandma) — asemanatoare cu placintele
moldovenesti din aluat dospit sau fard drojdii, ntins, sau pentru cozonaci cu
umpluturd de cartofi, branza de vaci cu ou, branza de oi, varza etc.); invartite —
BepTyTa — un produs din aluat intins cu umplutura si rasucit; saralii — camapist —
produs din aluat cu drojdii intins sau de cozonac cu umpluturd de dulceata cu nuci
sau petale de trandafir, in forma de litera ”’S”; varzari — Bap3aps — produse din
aluat intins cu cirese, iar in unele sate din raionul Glodeni — cu varza.

Mancarea caracteristicd pentru ucrainenii din Moldova sunt coltunasii —
BapeHuku (preparat culinar facut din aluat nedospit, care se umple cu branza,
cartofi). Printre felurile intai cel mai popular a fost si ramane borsul — 6op, care,
odinioard, se gdtea din carne in exclusivitate de zile mari, iar in restul zilelor se
dregea cu slanina. Spre deosebire de bucataria traditionald ucraineand, unde
slanina se freaca, sau de cea moldoveneascd, unde in loc de slanind se foloseste
ulet, aici slanina tdiatd bucdtele mici se prajeste. Receptura si denumirile borsului
sunt foarte variate: 6opur uepBonwuii (bors rosu cu sfeclda, morcov, cartofi si varza),
oopur ¢ dacymamu (cu fasole), Gopin 3emenuit (cu verdeatd si ou), Gopin
3a0utsHui (inalbit cu zer si ou batut), 6opi 3 manmoiHuMU kpyrnamu (cu malai,
cartofi, varza, usturoi si hrean). Din bduturile nealcoolice de mare succes se
bucura cvasul, preparat din fructe si paine.

Informatia cu referire la bucatdria ucraineana, de asemenea, poate fi
prezentata de elevi (2 -3 echipe) care s-au documentat si fac aceasta prezentare in
format PPT. Informatia poate fi completata de ceilalti elevi ai clasei, cu exemple
de preparate ucrainene care se pregatesc in familiile lor.

4. Vestimentatia este un purtator important al culturii nationale a
ucrainenilor. O traditie deosebita a ucrainenilor sunt broderiile — cdmasi barbatesti
si femeiesti, brodate cu uzoare speciale. Broderiile cu ornamente au magie
protectoare, sunt adevarate talismane pentru toatd familia. Fetele ucrainene 1isi
impodobesc capul cu coronite infrumusetate cu panglici care, la fel, se considera
talismane, aparatoare contra ,,deochiului” si a ,fortei necurate”. Coronita
simbolizeaza cerul pasnic, infinitul neamului.

Una din cele mai vechi elemente ale vestimentatiei de corp a
ucrainenilor este camasa. Camasile se deosebeau prin stofa si prin croiala, si
intotdeauna erau albe, fapt ce corespunde traditiei slave. Cea mai raspanditd era
croiala sub forma de tunica. Atat cdmasa barbateascd, cat si cea femeiasca erau
confectionate din canepa amestecatd cu bumbac.

v' Elevii prezinta vestimentatia ucrainenilor in timp: ce trasdturi au fost
pastrate si care elemente au fost modificate. Aceste modele pot fi adunate de la
localnicii care mai pastreaza obiceiurile strabunilor.

v Se fac concluzii pe baza celor prezentate la vestimentatic (costumul
popular) al ucrainenilor in comparatie cu portul traditional autohton.
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5. Elevii, ghidati de profesor, estimeaza valorificarea elementelor de cultura
traditionala a ucrainenilor prezentate in cadrul activitatii si elaboreaza un sistem
de valori pentru propria cultura si cultura conationalilor sai — ucrainenii.

Obiectivul acestui proiect, cat si concluziile, prezentarile finale ale
elevilor urmareste ,,formarea si dezvoltarea la elevi a competentelor de a
comunica, de a coopera si de a interactiona adecvat cu persoane, care apartin
diferitor culturi” [4, p. 3] si ,,dezvoltarea competentei de a trai impreund in buna
convietuire interculturald”, prin valorificarea traditiilor si obiceiurile locale si
nationale. , Interculturalismul nu inseamna contemplarea pasiva a culturilor, ci
presupune actiune, implicare, participare” [3, p. 7].
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EVALUAREA CAPACITAIII ELEVILOR DIN CLASELE
PRIMARE PRIN METODA PORTOFOLIULUI
Silvia Golubitchi, dr., conf. univ.,
Universitatea de Stat din Tiraspol, mun. Chisinau, Moldova

Rezumat In conditiile invitimantului de astizi evaluarea rezultatelor
scolare este axatd pe centrarea pe elev, pe judecdtile de evaluare. O metoda
complementard de evaluare care sustine individualizarea actului educational este
metoda portofoliului prin care elevul devine parte integranta a sistemului de
invatare si evaluare. Portofoliul este, asadar, o selectie realizata de catre elev
impreuna cu cadrul didactic a celor mai reprezentative produse ale activitatii sale
intr-o anumitd perioadd de timp la o anumitd disciplind, incluzdnd aspecte
esentiale cognitive, afective si psihomotorii ale dezvoltarii elevului. In evaluarea
unui portofoliu trebuie de tinut cont de comportamentele de autoexplorare,
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automotivare si autoinitiere care au stat la baza intocmirii portofoliului de catre
elev, comportamente care oferd informatii despre deosebirile individuale care
apar pe parcursul proceselor de dezvoltare.

Cuvinte-cheie: evaluare, metoda complimentara, portofoliu, tipuri de
portofolii, produse scolare.

Summary In today's education, the evaluation of school results is focused
on focusing on the student, on evaluation judgments. A complementary method
of assessment that supports the individualization of the educational act is the
portfolio method through which the student becomes an integral part of the
learning and assessment system. The portfolio is, therefore, a selection made by
the student together with the teacher of the most representative products of his
activity in a certain period of time in a certain discipline, including essential
cognitive, affective and psychomotor aspects of the student's development. When
evaluating a portfolio, one must take into account the self-exploration, self-
motivation and self-initiation behaviors that formed the basis of the student's
preparation of the portfolio, behaviors that provide information about the
individual differences that occur during the development processes.

Keywords: evaluation, complementary method, portfolio, portfolio types,
school products.

In conditiile invatimantului de astizi, se impune o altd maniera de abordare
a evaluarii rezultatelor scolare, un model de proiectare / realizare a procesului
integrat de predare — invatare — evaluare mai eficient, adica centrat pe elev, pe
judecatile sale de evaluare. Astfel spus, evaluarea este punctul final intr-0
succesiune de etape ce urmaresc crearea unui comportament dezirabil la elevi in
situatii diverse. Activitatile de evaluare trebuie proiectate din perspectiva nevoilor
de formare ale celui educat si evaluarea trebuie sd fie centratd pe aspectele el
formative, astfel incat sa cultive si sd sustina interesul elevilor pentru invéatare, sa-
1 indrume in activitatea de autoformare/autodezvoltare.

Principala caracteristica a evaludrii o reprezintd posibilitatea utilizarii
tuturor metodelor si instumentelor de evaluare, pe care profesorul le are la
dispozitie, contribuind la crearea unui sistem eficient de evaluare, monitorizare si
asigurare a calitatii.

M. Manolescu afirma ,,Evaluarea constd in masurarea §i aprecierea cu
ajutorul criteriilor, a atingerii obiectivelor sau a gradului de apropiere sau de
proximitate a unui produs al elevului in raport cu o norma" [4].

Prin urmare evaluarea are urmatoarele caracteristici:

elevul este implicat direct si asumat in procesul de evaluare;

spune accent pe problemele de valoare si pe emiterea judecatii de valoare;

sacorda preponderentd functiei educative a evaluarii;

sacopera atat domeniile cognitive, cat si pe cele afective si psihomotorii ale
invatarii scolare;
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*se ocupa atat de rezultatele scolare, cat si de procesele de predare si invatare
pe care le implica;

*se constituie parte integranta a procesului didactic, nu mai este privita din
exteriorul acestuia,;

«dezvolta tot timpul o functie de feed-back pentru elev;

screcaza contexte de autoapreciere, autoverificare, autocorectare etc.

Strategiile moderne de evaluare accentueaza acea dimensiune a
apreciere.

Prin intermediul acestor metode, se evidentiaza ceea ce stiu elevii ca
ansamblu de cunostinte corelate cu obiectivele din domeniile cognitiv sau afectiv,
modul in care ei sunt capabili sa utilizeze cunostintele in practica, ca ansamblu de
priceperi, deprinderi, abilitati [2, p.89].

O metoda complementara de evaluare care sustine individualizarea actului
educational prin sprijinul acordat elevului este metoda portofoliului. Prin
utilizarea acestei metode alternative de evaluare, elevul devine parte integranta a
sistemului de invatare si evaluare si 1si poate urmari gradual calitatile, defectele,
plusurile si minusurile pe care le are.

Portofoliul permite evaluarea unui ansamblu de rezultate obtinute de
persoana evaluata pe parcursului procesului de invatare si contine informatii care
ilustreaza evolutia si dezvoltarea elevului, care reflecta performanta efectiva de la
clasa, dar si modificari in sfera de interese, schimbari de atitudine cu plus valoare,
demonstrand progresul elevului, progres constientizat atat de el, cat si de alti
factori implicati in educatie.

Portofoliul reprezinta:

. ,cartea de vizitda” a elevului, prin care profesorul poate sa-i urmareasca
progresul — in plan cognitiv, atitudinal si comportamental — la o anumita
disciplina, de-a lungul unui interval mai lung de timp (un semestru sau un an
scolar);

«un ,,acord” intre elev si profesor, care trebuie sa-l1 ajute pe elev sd se
autoevalueze.

Portofoliul este, asadar, o selectie realizata de catre elev impreuna cu cadrul
didactic a celor mai reprezentative produse ale activitatii sale intr-o anumita
perioada de timp la o anumita disciplind, incluzand aspecte esentiale cognitive,
afective si psihomotorii ale dezvoltarii elevului.

In evaluarea unui portofoliu trebuie de tinut cont de comportamentele de
autoexplorare, automotivare §i autoinitiere care au stat la baza intocmirii
portofoliului de catre elev, comportamente care ofera informatii despre
deosebirile individuale care apar pe parcursul proceselor de dezvoltare.

Portofoliul este definit prin cateva caracteristici:

ecste o selectie a lucrarilor reprezentative care pun in evidentd progresele
elevului in invatarea scolara, in functie de obiectivele propuse;
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eacecastd selectie poate include observatii pertinente ale invatatorului in
situatii de invatare si de evaluare;

eclevul participd la elaborarea portofoliului sau, alegdnd chiar el lucrari
reprezentative ale progreselor sale;

eclevul poate sa se autoevalueze in anumite situatii de invatare sau de
evaluare si sa reflecteze asupra achizitiilor sale;

eintr-un portofoliu pot sd figureze trasee ale momentelor de reglare
semnificativa [1, p.72].

De fapt, evaluam produsele prin care se ajunge la rezultatele elevilor.
Produsul scolar reprezinta un rezultat scolar proiectat pentru a fi realizat de catre
elev si masurat, apreciat de catre cadrul didactic, elevul insusi, colegii si, eventual,
parintii [3, p.9].

Profesorul discutd cu elevul despre ce trebuie sa stie si ce trebuie sa faca
acesta de-a lungul procesului de invatare.

Portofoliul poate sa contind urmatoarele tipuri de produse scolare realizate:

« Esantioane din materialele/produsele realizate de elev;

« Inregistrari audio de recitare a unei poezii/povestirea unui text;

« Imagini;

« Fotografii;

« Grafice si tabele care indica progresul elevului;

« Chestionare de atitudini, interese;

« Autoevaluari ale elevului;

« Esantioane cu scrisul elevului;

« Postere;

o Interviuri;

« Observatii ale cadrului didactic etc;

Evaluarea de produs vizeaza evaluarea produsului final al activitatii de
invatare a elevilor, a prestatiilor, performantelor, competentelor si conduitelor si
emiterea unor judecati de valoarea pe baza analizei acestora [2, p.90].

Conform Metodologiei evaluarii criteriale prin descriptori clasele 1-4 se
propun variate produse -portofolii reprezentate in tabelul 1.

Tabelul 1. Tipuri de portofolii pentru clasele primare

PT19. Portofoliu tematic PT20. Portofoliu de progres (la
disciplina)
1. Respect cerintele unui 1. Urmarind calificativele/descriptorii pe
portofoliu. parcurs, trag concluzia: am progresat, am
2. Distribui/ aranjez materialele | regresat sau am ramas la acelasi nivel.
conform structurii. 2. Urmarind lucrarile, formulez cate 1-3
3. Elaborez materiale de calitate. | idei ca raspuns la fiecare intrebare:
4. Realizez materialele creativ si a) Ce mi-a reusit cel mai bine pe parcurs?
original. b) Ce a fost cel mai dificil pe parcurs?
¢) Ce trebuie sa intreprind pentru ca sa-mi
sporesc performantele pe viitor?
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Se recomanda ca fiecare elev sa aiba un portofoliu de performanta scolara
bazat pe produsele recomandate si criteriile aferente de succes, in care, drept
dovada de inregistrare a performantelor, se vor aduna lucrarile scrise/practice,
testele, probele, fisele de evaluare, autoevaluare etc.

Totalitatea lucrarilor cumulate in portofoliu pe durata invatarii defineste
dezvoltarea achizitiilor elevului si exprima ceea ce stie elevul (ca informatie),
precum si ceea ce stie sa faca in mod concret, practic.

Uneori elevii realizeaza portofoliu tematic, incluzand diverse resurse
elaborate sau colectate. Este munca individuala a elevului, evidentiindu-se
capacitatile sale. Nu toti elevii prefera sa elaboreze astfel de portofolii tematice,
de aici si ideea cd nu este obligatoriu, invatitorul poate recomanda astfel de
produse.

E- portofoliu sau portofoliu digital cuprinde resurse in format digital,
dintre care link-uri, secvente video, lucrari tematice etc.. Spre deosebire de
portofoliile pe hartie, e-portofoliul are caracter dinamic, el putand fi modificat cu
usurintd. Poate fi multiplicat usor si rapid; continuturile pot fi transferate in alte
si dinalte fisiere; permite accesul la diverse artefacte; continutul poate fi rapid
schimbat si adaptat in functie de obiectivele urmarite; permite utilizarea link-
urilor pentru conectarea la componentele sale, poate fi transmis prin e-mail sau
prin alte modalitati de comunicare electronica, poate fi postat in mediul virtual [2,
p.106].

Evaluarea acestor variabile permite optimizarea demersului formativ. Astfel,
portofoliul va functiona in calitate de metoda alternativa de evaluare.

Aceasta metoda de evaluare contine atat avantaje, cat si dezavantaje,
sistematizate in tabelul 2.

Tabelul 2. Avantaje si dezavantaje ale portofoliului

Avantaje

Dezavantaje

o clevul este 1mplicat direct si
asumat in procesul de evaluare;

. criteriile de evaluare sunt
cunoscute inca de la 1Inceputul
procesului;

« clevul este ajutat de profesor in
realizarea unor obiective ale invatarii;

o timpul limitat este anulat;

o contine  reusitele  activitatii
elevului, profesorul  inregistrand
progrese le acestuia la intervale de
timp;

o se dezvolta
autoevaluare;

 se diminueaza factorul stres.

capacitatea  de

enecesita un volum mare de lucru;

enu toti elevii pot fi responsabilizati
in realizarea portofoliului;

eclevii ,,fara experientd,, trebuie
dirijati, corectati;

edificultatea in identificarea originii
probelor (dacd este o realizare proprie
sau a unui frate mai mare, parinte);

e necesita timp mare de realizare si
de evaluare;

enccesitd intocmirea unor liste
obligatorii de continut;

enecesita stabilirea unor criterii
concrete de evaluare;
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edificultatea de a acoperi toate
obiectivele invatarii;

epune accent deosebit pe forma de
prezentare, de multe ori in detrimentul
continutului

La inceputul demersului educativ, se realizeazd un diagnostic asupra
necesitatilor de invatare ale elevului pentru a stabili obiectivele si criteriile de
evaluare. Diagnosticul este facut de profesor si este discutat cu elevul implicat in
evaluare.

Cadrul didactic poate sa evalueze unele materiale din portofoliu sau
portofoliul in ansamblul sdu. Procedura presupune identificarea unor criterii de
succes, cu caracter descriptiv, asemanatori descriptorilor de performanta care stau
la baza acordarii calificativelor. Acesti descriptori pot fi insotiti de scoruri, pe o
scald elaboratd de cadrul didactic.

Portofoliul poate fi incadrat ca proces intr-o evaluare sumativa (evaluare care
se efectueaza la intervale mai lungi de timp), la finele unor secvente temporale
sau tematice, si intervine dupa parcurgerea de cdtre elevi a acestor secvente,
oferind informatii despre o suita de actiuni ce au avut loc [5, p. 397].

Portofoliul este un produs complex, neavand o alcatuire standard. In functie
de scopul acestuia, poate cuprinde fise de informare si documentare independenta,
referate, eseuri, pliante, prospecte, desene, si altele, pe care elevul le adauga daca
considera necesar, pentru a sublinia atitudinea si interesul lui pentru domeniul
abordat. Este recomandabil ca nu toate aceste elemente sa fie enumerate, lasand
la latitudinea elevului sa identifice acele materiale care raspund cel mai bine
demersului propus.
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DEZVOLTAREA GANDIRII LOGICE LA ELEVII MICI
PRIN JOCURI MATEMATICE
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Rezumat: Valentele formative ale jocurilor didactice in cadrul instruirii
primare sunt incontestabile: copiii 1si dezvoltd capacitatile si aptitudinile, isi
valorificd creativitatea si imaginatia, consolideaza trasaturile volitive fiind
stimulati de spiritul de competitie, manifestd empatie in cadrul cooperarii in
echipe, inving cu placere dificultatile survenite. Jocul didactic este una dintre
principalele metode ale educatiei intelectuale a copiilor, prin el pot fi realizate
cele mai importante imperative ale educatiei: nsusirea cunostintelor specifice
unei discipline scolare, formarea abilitatilor explorative si de investigatie,
dezvoltarea capacitatilor comunicative, favorizarea motivatiei pozitive pentru
studiu, dezvoltarea gandirii logice — trasatura distinctiva a psihicului uman.

Cuvinte — cheie: gandire, jocuri didactice, elevi, educatie, particularitati,
reguli, exercitii, probleme, obiective, continuturi, capacitati, strategii.

Summary: The formative values of didactic games in primary education
are indisputable: children develop their abilities and skills, capitalize on their
creativity and imagination, strengthen volitional traits being stimulated by the
spirit of competition, show empathy in team cooperation, gladly overcome
difficulties. The didactic game is one of the main methods of intellectual
education of children, through it can be achieved the most important imperatives
of education: acquiring knowledge specific to a school discipline, training
exploratory and investigative skills, developing communication skills, fostering
positive motivation for study, development logical thinking - a distinctive feature
of the human psyche.

Keywords: thinking, teaching games, students, education, particularities,
rules, exercises, problems, objectives, contents, abilities, strategies.

Reforma invatamantului si cu precadere restructurdrile produse in
invatamant evidentiaza in tot mai mare masurd rolul gandirii in activitatea
educationala si in mod deosebit in cea de invatare. Gandirea este considerata ca
fiind trasatura distinctiva, cea mai importantd a psihicului uman, definitorie pentru
om ca subiect al cunoasterii logice, rationale producand modificari de substanta
ale informatiei cu care opereaza. De asemenea gandirea antreneaza toate celelalte
orienteaza, conduce, valorificd maximal toate celelalte procese si functii psihice.

Gdndirea este un sistem ordonat de operatii de prelucrare, interpretare si
valorificare a informatiilor, baza pe principiile abstractivizarii, generalizarii si
anticipdrii si subordonat sarcinii alegerii alternativii optime din multimea celor
initial posibile [3]. Din toate procesele psihice, gandirea poseda cea mai inchegata
si coerentd schema de organizare structurald functionala. Cea mai importanta

46



caracteristicd a gandirii (indiferent de particularitatile ei individuale) este
capacitatea de a evidentia esentialul, a ajunge la noi generalizari in mod
independent. Cand omul gandeste, el nu se limiteaza doar la constatare, el incearca
sa descopere esenta acestui fenomen, stabilind legitatea generald a dezvoltarii.
Gandirea Incheie un ciclu al cunoasterii si deschide un altul, circuitul interactiunii
cognitive dintre individ si lume, fiind practic infinit. Ea reprezinta nivelul cel mai
inalt de prelucrare si integrare a informatiei despre lumea externd si despre
propriul Eu. Prin ea se realizeaza saltul calitativ al activitatii la cunoastere de la
particular la general, de la accidental la necesar, de la simpla constatare a
existentei obiectului la interpretarea si explicarea lui logic-cauzala [5].

In procesul instruirii in scoald se perfectioneaza aptitudinile copiilor de a
formula judecati si rationamente. Judecdtile elevului se dezvoltd treptat de la
formele simple spre cele complexe. Elevul din clasa I, in majoritatea cazurilor,
judeca despre un fapt sau altul unilateral, sprijinindu-se pe indiciu exterior
singular sau pe experienta proprie marginita. Judecatile lui, de regula, se exprima
sub forma de afirmatie categoricd sau negatie, tot atat de categorica. Copilul nu
poate sa facd o presupunere, sd exprime si, cu atdt mai mult, sa aprecieze
probabilitatea, posibilitatea prezentei unui indiciu, a unei sau altei cauze a
fenomenului. In procesul de invatimant se dezvolta operatiile de gandire absolut
indispensabile oricarei activitati intelectuale. Acestea sunt: analiza, sinteza,
comparatia, abstractizarea, generalizarea, concretizarea logica.

La baza psihopedagogica a formarii notiunilor matematice sta dezvoltarea
formelor logice ale gandirii. Deci, logica didactica a invatamantului matematic
are drept temei logica internd a stiintei matematice, dar se construieste tinand
seama de particularitatile psihice de varsta ale celor care invatd matematica.
Specificul gandirii copilului de varstd scolarda mica se manifestd printr-0
proprietate esentiala, anume aceea de a fi concret-intuitiva. Din aceste motive la
varsta micd a scolaritatii este extrem de important de a utiliza jocul — ca meoda
didactca [6].

Valentele formative ale jocurilor didactice in cadrul instruirii primare sunt
incontestabile: copiii 1si dezvoltd capacitatile si aptitudinile, isi valorifica
creativitatea si imaginatia, consolideazd trasaturile volitive fiind stimulati de
spiritul de competitie, manifesta empatie in cadrul cooperarii in echipe, inving cu
placere dificultatile survenite etc. Jocul didactic este una dintre principalele
metode ale educatiei intelectuale a copiilor de varsta scolara mica. Prin el pot fi
realizate cele mai importante imperative ale educatiei: nsusirea cunostintelor
specifice unei discipline scolare, formarea abilitdtilor explorative si de
investigatie, dezvoltarea capacitatilor comunicative, favorizarea motivatiei
pozitive pentru studiu.

Jocul poate conferi oricdrui continut de invatare, oricat de sec sau dificil ar
fi acesta, o nuanti afectivi, motivatorie si captivanti. Incorporat in activitatea
didacticd, elementul de joc imprima acesteea un caracter mai viu i mai atragator,
aduce varietate si o stare de buna dispozitie functionald, de veselie si de bucurie,
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de divertisment si de destindere, ceea ce previne aparitia monotoniei, plictiselii si
a oboselii. Utilizand jocul in procesul de predare-invatare, imbinand utilul cu
placutul, activitatea didacticd devine mai atractiva si se axeazd pe trebuintele
copilului. In invatimantul primar jocul didactic se poate organiza cu succes la
toate disciplinile scolare, in orice moment al lectiei. Obiectivele sunt: dobandirea
de noi cunostinte si deprinderi, fixarea si consolidarea acestora, verificarea si
aprecierea nivelului de pregatire al elevilor. Elementele ludice stimuleaza
creativitatea copiilor, libertatea de gandire si actiune, dezvolta initiativa, curajul,
vointa perseverenta, combativitatea, corectitudinea, disciplina, spiritul de
cooperare, comportamentul civilizat [1].

Cercetarile recente comuta tot mai activ accentul de pe factorii intelectuali pe
cei motivationali si afectivi, iar jocul este instrumentul cel mai eficient, prin
integrarea afectiv-emotionala a participantilor. Se pune accesntul pe acele metode
care dezvolta personalitatea scolarului in intreaga ei bogatie, in complexitatea
expresiilor si a angajamentelor sale, in intreaga ei bogdtie, in complexitatea
expresiilor si a angajamentelor sale, care-1 formeaza ca individ, ca membru al unei
familii si al unei colectivitati, cetdatean si producdtor, inventator de tehnica si
creator de vise, de proiecte, factor activ al transformarii [2].

Procesul de integrare a copilului in viata scolara, ca o necesitate obiectiva
determinatd de cerintele instruirii si dezvoltarii sale incepe odata cu sosirea in
clasa I, cand o buna parte din timp este rezervata scolii, preocuparea majora fiind
invatatura. In programul zilnic al elevului intervin schimbari majore care insi nu
diminueaza dorinta de joc a lui, jocul ramane preocuparea majorda a perioadei
copildriei. Din aceste motive se impune o exigentd sporitd In ceea ce priveste
dozarea ritmica a volumului de cunostinte matematice ce trebuie asimilate de elevi
si, in special, necesitatea ca lectia de matematica sa fie completa sau impletita cu
jocuri didactice cu continut matematic.

Poate deveni joc didactic un exercitiu sau o problema daca:

- realizeazad un scop si o sarcind didactica din punct de vedere matematic;

- foloseste elemente de joc in vederea realizarii sarcinii propuse;

- utilizeaza reguli de joc, cunoscute anticipat si respectate de elevi.

Elementele de joc pot fi dintre cele mai diverse: competitia individuala sau
pe grupe de elevi, cooperarea intre participanti, recompensarea rezultatelor sau
penalizarea greselilor comise. Intrecerea, cuvantul sunt elemente care se utilizeazi
in majoritatea jocurilor didactice, in functie de continutul jocului. Daca
elementele de joc se impletesc strans cu sarcina didactica eficientizeaza realizarea
ei in cele mai bune conditii. Continutul matematic al jocului trebuie sa fie
accesibil, recreativ si atractiv prin forma in care se desfasoara, prin mijloacele de
invatamant utilizate, prin volumul de cunostinte la care apeleazd. Materialul
didactic este cel de care depinde, in mare masura, reusita jocului didactic. Bine
ales si de buna calitate, variat si adecvat continutul jocului, slujeste foarte bine
scopului urmarit [1].
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Proiectarea, organizarea si desfasurarea metodica a jocului didactic, modul in
care Invatatorul stie sa asigure o concordanta deplina intre toate elementele ce-I
definesc, duc la reusita jocului didactic. In acest scop, se impun cateva cerinte:
pregatirea jocului; organizarea lui judicioasd; respectarea momentelor jocului
didactic; ritmul si strategia conducerii lui; stimularea elevilor in vederea
participarii active; asigurarea unei atmosfere prielnice de joc; varietatea
elementelor de joc (complicarea lui, introducerea unor variante).

Pregatirea jocului presupune: studierea atentd a continutului si structurii lui;
pregatirea materialului; elaborarea proiectului jocului didactic.

Organizarea jocului didactic necesita o serie de masuri in functie de jocul ales:
sd se asigure o impartire corespunzatoare a elevilor clasei in functie de actiunea
jocului, si reorganizeze mobilierul pentru o buna desfasurare a jocului. In unele
situatii, trebuie numiti castigatorii si din randurile acestora se vor alege
conducatorii. De exemplu, in jocul Cine urca mai repede scara castiga cel care a
reusit sa ,,urce scara mai repede”, rezolvand corect toate exercitiile date. Alteort,
este necesar sd se creeze copiilor posibilitatea de a urmari cu usurinta toate
actiunile care au loc la catedra. Exemplu, jocul Care numar lipseste? (sau Care
jucdrie lipseste).

Situatiile problematice puse in fata copilului prin jocurile logice le solicita un
efort de gandire, exersand capacitatea de a aplica in practicd cunostintele
matematice dobandite. Ele supun vederea la un antrenament sistematic, asigurand
o valoare operationala cunostintelor acestora. In jocul Giseste perechea (elevilor
li se propun doud grupuri de exercitii cu acelasi rezultat, scopul lor fiind de a le
imperechea), Gaseste raspunsul (elevilor li se propun mai multe variante la unul
si acelasi exercitiu; ei trebuie sd-1 aleaga pe cel adevarat) sau Nu ma las amagit
(elevilor 1i se propune o propozitie sau expresie matematica si ei trebuie sa decida
daca acesta e adevarata sau falsa) etc.

Unele jocuri ofera posibilitatea tratarii diferentiate a elevilor. Sunt jocuri si
exercitii distractive care solicitad diverse solutii de rezolvare. Elevii cu un potential
mai reduse vor fi ajutati sa nu se descurajeze. Jocurile realizate prin munca
independenta permit formarea unei imagini clare asupra lacunelor elevilor sau a
progreselor inregistrate, ajutdnd astfel la predntdmpinarea ramanerii in urma la
invataturd si stimularea unor aptitudini.

Unele jocuri pot evidentia mai bine valoarea practici a cunostintelor
matematice: La magazin, La librarie, elevii efectueaza operatii matematice
subordonate unui joc practic, acela de a face cumparaturi. Astfel de jocuri ofera
posibilitatea exersarii elevilor intr-0 atitudine civilizata.

Atat latura informativa cat si cea formativa a invatamantului pot firealizate
mai temeinic si mai placut prin intermediul jocului didactic. Jocul didactic nu
inseamna; ,,0 joaca de copii”, el este o activitate serioasa care sprijina intr-un mod
fericit intelegerea problemelor, fixarea si formarea deprinderilor durabile,
implinirea personalitatii elevilor.
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Prin practicarea jocurilor logice se acumuleaza o serie de experiente ce
permit copiilor sd integreze intr-un sistem organic multimile, conceptele logice si
in final, numerele. Valoarea lor formativa sporeste cu cat cel care le conduce da
curs liber principiilor de baza care le calauzeste. Pentru formarea deprinderilor
matematice se propune un sistem de exercitii de tip didactic pentru predarea celor
doua operatii: adunarea si scaderea (jocul poate fi folosit si in clasele urmatoare,
pentru predarea celor 4 operatii: adunarea, scaderea, inmultirea, impartirea).

Jocul poate fi folosit cu succes atat in lectiile care au ca obiectiv formarea sau
consolidarea unor deprinderi, dar si in lectiile de consolidare sau evaluare. El este
intitulat Pdgtratele distractive (magice) si constituic modalitatea de fixare a
operatiilor de adunare, pe fond distractiv. Ele fac apel la gandire, atentie si au
menirea de a consolida operatiile de adunare si scadere.

O rezolvare corecta a acestor patrate Tnseamna obtinerea aceleiasi sume atat

e coloane cat si pe linii | 5 | 4 9 si diagonale:

2 |9 |4 10 |6 [2

7 |5 |3 3 |8 |7 9 8 13

6 |1 |8 14 10 6
7 12 11

Acelasi tip de fige se pot folosi si pentru a afla diferenta.

Jocul matematic este o forma de munca independenta utilizata in rezolvarea
exercitiilor si 1n acelas timp, permite controlul Intelegerii si al invatarii, in conditii
de individualizare a invatdmantului. Jocurile matematice pot fi utilizate
diferentiat, pentru a permite elevilor mai buni sa lucreze la capacitatea lor, iar
celor cu neajunsuri in cunostinte, sd-si poata remedia lacunele.

Jocurile didactice nu reprezinta un scop in sine, ci doar o metoda de lucru
alaturi de celelalte, la care invatatorul — fara abuz de ele — apeleaza in diversele
etape ale lectiei si eventual in afara orelor de clasa, in cadrul activitdtilor scolare.

La studierea si apoi consolidarea temei Componenta numarului se poate folosi
jocul Deseneaza (completeazd) floarea. Clasa se imparte in 2, 3 sau 4 grupuri.
Fiecare grup are cate o fisa ca in figura data.

N
( 19+199]

v

")

Completeaza petalele

( 15+189]
?
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2.

3.

Fiecare elev din grup completeaza cate o petala. Castiga grupul care fnalizeaza
mai repede.

Jocul se poate folosi si pentru lucrul individual.

Jocurile care pot fi folosite in fixarea celor doua operatii aritmetice (adunarea
si scaderea, care se invata in clasa I) sunt multiple. Dintre ele, copiilor le plac, in
special, cele exprimate ca desen. De exemplu, jocul denumit Sportiv, dar si
matematician. Acest exercitiu poate fi desfasurat pe randuri de banci, uneori sub
forma de stafetd. Solicitdnd elevii sd completeze modalitatea de a ajunge de la un
numar la altul:

24
/' ® \ 22

15 17

/ u N

4

Gandirea, fiind un mecanism psihic complex, are anumite caracteristici
psihologice de care trebuie sa tinem cont in procesul de predare-invatare, iar la
proiectarea ofertei de cunostinte matematice la clasele mici se ia in considerare
formele si operatiile specifice gandirii copilului la o anumita varsta, de aceia in
acest proces complex este binevenit utilizarea jocului didactic.

Jocul didactic satisface, mai mult decét orice altd activitate, dorinta fiecarui
copil de a manifesta, de a actiona si de a confirma. Absolut toti elevii se includ in
activitate, se straduie sa nu comita greseli, de aceea isi chibzuiesc bine
raspunsurile. Cei timizi devin cu timpul mai indrazneti, mai activi, mai curajosi si
capatd mai multd incredere in capacititile lor. Are loc o descatusare a
personalitdtii. Jocurile si problemele distractive la matematica diversifica formele
de activitate ale copiilor la lectie, le trezesc interesul pentru matematica, le
dezvoltd atentia, memoria si gandirea, contribuie la sistematizarea experientei de
viata, reprezinta o destindere pentru sistemul nervos.
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iN CADRUL ACTIVITATILOR DE POVESTIRE

Silvia Samson, masteranda, UST
Nicolae Silistraru, dr.hab., prof. univ.

Rezumat: Actualitatea temei date rezida din contextul transformarilor
sociale la etapa actuala, a modificarii relatiilor interumane §i nevoia continud de
a educa generatii de personalitati dezvoltate multilateral si apte de a se integra
fara obstacole in diversele sfere ale activitatii cotidiene, fapt care se poate realiza
numai in cadrul unei comunicari eficiente avand un bagaj lexical largit.

Cuvinte cheie: vocabular, limba, comunicare, prescolar, povestire,
educator

Summary: The topicality of the given topic lies in the context of social
transformations at the current stage, the change of human relations and the
continuing need to educate generations of multilaterally developed personalities
and able to integrate smoothly into various spheres of daily work in an effective
communication with an extended lexical baggage.

Keywords: vocabulary, language, communication, preschool, storytelling,
educator

Comunicarea constituie premisa esentiald pentru dezvoltarea
multidimensionala a omului si integrarea eficienta a acestuia in societate. Prin
intermediul comunicdrii constante si de calitate, contribuim substantial la
dezvoltarea personalitdtii copilului incepand de la cea mai frageda varsta. A vorbi,
a se exprima, pentru fiecare copil este cea mai importanta activitate care 1i permite
sd construiascd Tn mod creativ relatii afective semnificative cu mediul ce il
inconjoara.

Astfel una dintre cele mai dificile cerinte ale contemporaneitatii fata de
pedagogie este de a creste, a educa, a forma personalitatea. Din aceste
considerente la varsta prescolaritdtii se regdsesc acele premise de evolutie,
stimulare a capacitatilor de exprimare a copiilor, a comunicarii orale, ce se
constituie ca finalitate majora a ei si conditie importanta pentru ceea ce s-ar putea
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numi nivel de maturizare optima pentru debutul scolaritatii si care influenteaza
intreaga evolutie intelectuala a copiilor.

In era digitalizarii, in care contactele sociale devin din ce in ce mai putin
valorificate, fiind transferate in mediul online, problema dezvoltarii limbajului si
a comunicarii de la varsta fragedei copilarii este cum nu se poate mai actuala.
Gradinita, ca prim mediu de socializare, alaturi de familie, vine sd raspunda
acestor exigente, sa promoveze la maxim cunoasterea limbii materne in cadrul
diverselor activitati integrate realizate cu copiii in conformitate cu specificul
varstei si nevoile individuale ale fiecarui copil.

Intrucat limba — ca esential mijloc de comunicare - este un sistem, ea nu
se Invatd pe parti separate: fonetic, lexical, gramatical, ci in unitati de comunicare,
in enunturi, care sunt 1n acelasi

timp fonetice, lexicale §i gramaticale, cu toate ca intreg mediul social si
cultural in care se dezvoltd copilul contribuie la formarea si dezvoltarea
limbajului.

Limbajul copilului nu se insuseste pe neasteptate, de la sine, dar prin
crearea unor concepte, notiuni, insugirea unor idei, prin largirea culturii si prin
invatarea cuvintelor si astfel a sporirii vocabularului.

De aceea, trebuie constientizata necesitatea unei comunicari continue,
eficiente cu copiii cu acordarea atentiei sporite corectitudinii limbajului folosit in
procesul comunicarii si satisfacerii curiozitatii manifestate de fiecare copil in
parte.

Astfel la varsta prescolara se remarca progrese evidente in asimilarea
limbajului, concomitent cu dezvoltarea gandirii. Limbajul contribuie Ia
restructurarea gandirii, impunandu-i exigentele sale culturale. Copilul face apel la
realitate, dar cu ajutorul vorbirii se indeparteaza de aceasta, isi aminteste situatii
si evenimente din trecut, stabileste relatii, trage concluzii. In acest sens, lirgirea
si complicarea raporturilor dintre copil si mediu, amplificarea independentei
copilului, au un impact direct asupra limbajului prin faptul ca activitatile zilnice
capitd un caracter mai organizat. In perioada prescolard, copiii isi imbogatesc
vocabularul, incep sa utilizeze constructii gramaticale mai complicate si tot mai
frecvent apeleaza la exprimare ca mijloc de stabilire a relatiilor sociale. [5, p.106]

Investigatiile fundamentale din domeniul psiholingvisticii (T. Bever,
L.Bloom, J.Bruner, N.Czomsky, A.Eliot, R.Krouss, W.Labov, J.Piaget,
L.Vagotki, A.Liublinskaia, E.Sohin, T.Slama-Cazacu) propun diverse teorii
referitoare la procesele de dezvoltare a vorbirii copiilor, de Tnsusire a limbajului,
de influentd a mediului social si a literaturii asupra dezvoltarii lor verbale etc.
Actualmente cele mai recunoscute sunt: feoria invatarii, teoria nativitatii si teoria
cognitiva. [2, p.21]

Sustinatorii teoriei invatarii (Slavin, 1979, Serman, 1971) atribuire
invatarii rolul decisiv in insusirea limbii materne, prin observare si imitarea
modelelor prezentate de adulti. Este activ sustinutd ideea cd vorbirea copiilor
capatd rapid trasaturile vorbirii persoanelor adulte, fiind vazutd ca o forma de
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comportare care este incurajati, sustinuti de adultii ce il inconjoara pe copil. In
conformitate cu teoria datd se crede ca cu cat activitatea verbala a copilului este
incurajatd mai mult cu atat mai repede si mai calitativ insuseste el vocabularul si
legitatile limbii materne.

Reprezentantii teoriei nativitatii (N. Chomsky, 1959, A. Elliot, 1981)
considera ca rolul deciziv in procesul de insusire a limbii le revine factorilor
biologici, afirmand cd creierul nou-nascutului posedd un mecanism special,
predestinat procesului de insusire a limbii, iar perioada optima pentru insusirea
limbii este de la un an si jumatate pana la varsta pubertara.

Adeptii teoriei cognitive sustin cd de predispozitia cognitivd inascuta a
copilului, de darul de a acumula si prelucra informatia si de perceperea de a
motiva, depinde in mare masurd procesul Invatarii limbii de catre copil. Jean
Piaget (1967) si adeptii lui sustin cd nsusirea limbii este conditionatd de nivelul
dezvoltarii cognitive a copilului si ca anume dezvoltarea verbala depinde de cea
cognitiva si nu invers. [2, p.22]

in fond, majoritatea cercetitorilor in domeniu sustin ideea ca la varsta
prescolara se formeaza deja limbajul copilului si devine important ca el, copilul,
sa fie constient de rolul esential pe care il are in viatd o exprimare corectd si
frumoasa. Astfel copilul trebuie sd invete, sa inteleagd, sd posede si sa
constientizeze sensul cuvantului.

In invatamantul prescolar studiul vocabularului necesiti o atentie sporita
fatd de cea care se acordd la etapa actuald, din mai multe motive: frumusetea
limbii roméane este impusa 1n special de diversitatea si de amploarea vocabularului
ei, respectiv de schimbarile si progresele stiintei contemporane, care se reflecta in
vocabular. Astfel vocabularul este caracterizat pe buna dreptata drept componenta
limbii cea mai variabila si mai afectatd in fata influentelor din afara.

Vocabularul reprezinta intr-un sens larg totalitatea cuvintelor dintr-o
limba, acesta mai mult fiind numit lexic. Cuvintele au rolul, pe de o parte sa
denumeasca notiunile sau sd exprime legaturile dintre notiuni, iar pe de alta parte,
sa contribuie la formarea si exteriorizarea gandurilor. Vocabularul nu este adunare
de cuvinte care au o valoare egalad pentru limba, o masa neuniforma si haotica, ci
el Tnsusi este compus dintr-o parte principald, care constituie fondul lexical de
baza si din masa de cuvinte care formeaza restul” vocabularului (terment,
frazeologisme etc.). Puterea de expresie a limbii constd in insasi bogatia
vocabularului de care dispune. Limba romana are la dispozitie un vocabular pe
cat de bogat, pe atat de variat, capabil sa manifeste cele mai fine idei si deosebite
stari morale.

In plan psihologic, distingem vocabular pasiv si activ, in conformitate
cu nivelul de intelegere a celor expuse de catre vorbitor. Cel pasiv constituie acele
unitati lexicale pe care vorbitorul le intelege, dar nu le utilizeaza de unul singur in
vorbire. Vocabularul activ, la rdndul sau, include in sine toate unitdtile lexicale
utilizate de catre vorbitor. Curios este faptul cd numarul de cuvinte incluse in
vocabularul pasiv este mai mare atat la copii cat si la adulti.
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Procesul de imbogéatire a vocabularului prescolarilor se desfasorda din
perspectiva a doud aspecte: cantitativ si calitativ. Aspectul cantitativ vorbeste
despre numarul de cuvinte intrebuintate de vorbitor. Aspectul calitativ vizeaza
sensul, continutul cuvintelor. Majoritatea cuvintelor din orice limba dispun de cel
putin doud sensuri. Cuvintele sunt imbinari din mai multe sensuri, care, au cel
putin un inteles. [1, p.78]

Cunoscut este faptul ca numarul de cuvinte utilizat de catre prescolari difera
de la o perioadad de varsta la alta. Astfel avand in vedere legatura prezenta dintre
cuvant si obiect in procesul de cunoastere, se disting 3 directii de baza in
dezvoltarea vocabularului copiilor:

v’ cresterea cantitativa prin largirea sferei de obiecte si in acelasi timp,
majorarea numarului de cuvinte, care denumesc obiectele si trasaturile lor
distinctive;

v' invatarea, achizitionarea particularitatilor de sens ale cuvintului, sinonimia,
polisemia, antonimia, omonimia, intr-u context accesibil varstei acestora,;

v' crearea competentei de analiza a cuvantului ca realitate lingvistica.

Scopul general al muncii de formare, intdrire si largire a vocabularului
consta n formarea unui astfel de lexic, care i-ar permite prescolarului sd inteleaga
vorbirea celor ce il inconjoara, continutul textelor propuse etc., cat si abilitatea de
a-1 utiliza corect, adecvat in vorbire.

Munca asupra unitdtilor lexicale se concretizeaza in obiectivele de
imbogdtire, activizare, consolidare, aprofundare a vocabularului. Obiectivele
aspectului lexical vizeaza atat latura cantitativd a vocabularului cat si cea
calitativd. In acest context, copilul, pe langi intelegerea si utilizarea tuturor
partilor de vorbire, a diferitor forme ale acestora in functie de numar, gen, caz s.a.,
a frazeologismelor, a sirurilor sinonimice, a perechilor antonimice s.a., trebuie sa
perceapa, sd poata explica si folosi diversitatea sensurilor unitatilor lexicale.

Printre obiectivele propuse in vederea dezvoltirii vocabularului
prescolarilor in institutiile de educatie timpurie, se mentioneaza urmatoarele:
v' sd constientizeze o forma sau alta a cuvintelor;
v' sd perceapa, deosebeasca, si sa utilizeze diverse semnificatii ale cuvintelor
omonime, paronime, polisemantice;
v sd perceapa semnificatia partilor de vorbire mai dificile (a pronumelor
personale, posesive, articolelor substantivale, posesive etc.);
v' sd perceapa si sa utilizeze gradele de comparatie (adjective, adverbe);
v' si inteleagd si sd opereze cu notiunile de gen (flori, produse lactate,
imbracaminte);
v' sd constientizeze si sa utilizeze in vorbire frazeologisme. [1, p.79]

Dezvoltarea vocabularului prescolarilor poate fi realizata printr-0 Serie
de 1dei, metode si activitati de tip prescolar, materializate in instrumente de lucru
pentru dezvoltarea vorbirii copiilor, pentru implicarea lor in activitati cu caracter
complex, pentru a le dezvolta nevoia de a se exprima liber prin cel mai sigur mod
- limbajul verbal. Extinderea lexicului se efectueaza zi de zi in cadrul procesului
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de comunicare, cat si in procesul de joc, pe baza familiarizarii copiilor cu literatura
artistica. Este necesard desfasurarea muncii asupra formarii si dezvoltarii
vocabularului copiilor in cadrul tuturor momentelor de regim. Aceste tipuri de
formarea lexicului prescolarului, dat fiind faptul ca prin prisma itra-, inter- si
transdisciplinaritdfii se poate ajunge la eficientizarea formarii acestui proces
complex. Desi formarea si dezvoltarea lexicului copiilor se realizeaza prin intreg
ansamblul de activitati desfasurate in gradinita, cu prioritate acest deziderat se
realizeaza prin intermediul activitatilor de dezvoltare a limbajului si a
comunicarii, de familiarizare cu mediul inconjurator, prin intermediul literaturii
artistice etc.

Munca privind vocabularul nu trebuie consideratd finalizatd odatd cu
explicarea si intelegerea cuvintelor necunoscute, ci trebuie prelungita pana cand
acestea sunt incluse in vocabularul copiilor, pana cand acestia le folosesc asa cum
trebuie in vorbire.

Copilul is1 imbogateste treptat vocabularul, formandu-si deprinderea de a
se exprima corect gramatical, de a desparti cuvintele in silabe, de a-si forma
achizitia lingvisticd. Modul de exprimare a unui prescolar reflecta pregatirea sa
intelectuala. Prin studiul vocabularului limbii romane se urmareste, asadar, ca
principal obiectiv, pregatirea copilului pentru interactiunea si socializarea cu cei
din jur, fard teama ca vor folosi expresii sau cuvinte nepotrivite.

Dezvoltarea si activizarea vocabularului se poate realiza in activitatea cu
prescolarii prin diferite metode, precum: conversarea, explicatia, demonstratia,
observarea, povestirea, jocul didactic, jocul de rol, exercitiul, descrierea etc.
Metodele date nu sunt aplicate separat in anumite domenii de activitate, ci
interfereaza intre ele in cadrul diverselor activitdti, o metodd devenind procedeu
in cadrul alter metode si invers. Aspectul comun al acestor metode, in contextul
temet abordate, consta in faptul ca toate implicd verbalizarea actiunilor/pasilor ce
urmeaza a fi parcurse, facand apel la unitétile lexicale existente in vocabularul
copiilor dar in acalesi timp contribuind la achizitia unor noi termeni, notiuni,
definitii, sporind astfel nu doar cantitatea demersului comunicativ ci si calitatea
acestuia.

In continuare urmeazi a fi analizate aspecte privitor la importanta
povestirii in procesul de Tmbogétire si activizare a vocabularului prescolarilor.

Povestirea ca metoda didactica consta in prezentarea, prin narare a unei
succesiuni de episoade, apeland la imaginatia copilului, la tendinta acestuia spre
miraculos, reprezentand si un excelent exercitiu pentru descoperirea calitatilor
morale si estetice ale caracterului copilului. [6, p.112]

Povestirea este una dintre activitdtile de educare a limbajului considerata
a fi cea mai placutd si preferata de catre copii, astfel incant ea contribuie la
satisfacerea nevoii de cunoastere si de afectivitate, le stimuleazd imaginatia si
constituie cadrul optim de exersare a capacitatii de comunicare.
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Ca activitate specifica Tnvatamantului prescolar, povestire dezvolta
urmatoarele procese psihice:

v' gandirea logica, datorita succesiunii intimplarilor din continutul povestilor
si povestirilor;

v' memoria voluntara, copiii trebuind sa retina desfasurarea evenimentelor si
sd le expuna in baza unor procedee si mijloace specifice;

v’ imaginatia, proces cognitiv complex de exersare prin crearea unor imagini
noi pe baza prelucrarii reprezentarilor si a experientei cognitive anterior formate;
v" limbajul, mijloc fundamental de comunicare. [7, p.29]

Limbajul si gandirea sunt doud procese ce se interconecteaza, se
conditioneazd unul pe celdlalt, astfel gandirea se dezvoltd in baza limbajul, iar
limbajul expus prin intermediul vocabularului este demonstrarea nivelului de
devoltare a gandirii.

In gradinita, in cadrul activitatilor cu copiii, se realizeaza in fond 2 tipuri
de povestire: povestirile educatoarei si povestirile copiilor, care urmeaza a fi
abrdate in continuare.

Povestirile educatoarei presupune redarea orala ale unor opere literare
(povesti, povestiri, basme) de cdtre educator. Aceste activitati se organizeaza cu
intreaga grupa, ca activitate obligatorie in cadrul jocurilor si a activitatilor alese
cu toatd grupa, sau pe grupe mici de copii. Copiii ascultd, urmaresc cu atentie
intdmplarile basmului sau ale povestirii, memoreaza, identificd trasaturile si
comportamentele ale personajelor, le analizeaza si compara, stabilesc tipul
personajelor pozitive sa negative stabilind relatia dintre personaj si fapta acestuia.
Receptarea atenta a povestirior contribuie la familiarizarea copiilor cu structura
limbii, cu bogatia si expresivitatea limbajului; ei nsusesc vucinte cu sensuri
proprii si figurate, expresii poetice, formule specifice acestor creatii literare,
constructii rimate, zicale, proverbe, structuri gramaticale. [7, p.29]

Povestile au atat valoare formativa, cat si eticd, contribuind la formarea
constiintei morale. Copiii descopera trasaturi de caracter, 1si aleg modele de viata,
cunosc intruchipari si manifestari ale binelui si ale raului (de exemplu in Scufita
Rosie de Charles Perrault, Punguta cu doi bani, Capra cu trei iezi, Ursul pacalit
de vulpe de Ion Creanga, Povesti de Hans Christian Andresen s.a.).

Copiilor de trei ani le sunt accesibile atit povestirile realiste, cat si cele
fantastice, care corespund nevoii lor de cunoastere si de afectivitate si la care pot
influenta comportarea.

Povestile si povestirile au teme variate:
lumea copilariei si viata adultilor;
povestiri despre diferitele vietuitoare;
povesti 1n care elementele realiste se imbind cu cele fantastice;
relatia dintre copii si parinti.

Tema textelor literare studiate in activitatea de povestire difera de la o
grupd de varstd la alta. La grupa micd urmeaza a propuse povestiri scurte, pe
intelesul copiilor, atractive, si le dezvolte anumite emotii si stari afective. In grupa
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mijlocie vor fi expuse textele literare care sa-i faca cuoscuti pe copii cu diverse
aspecte ale vietii si sa le ghideze comportamentul. La grupa mare si pregatitoare
povestirile apata o structurd mai complexa, abordeaza tematici ce trezesc spiritul
de analiza, au ca scop cunoasterea laturilor realitatii si cele ale fantasticului,
sporeste creativitatea copiilor, copiii exersandu-si capacitatile de comunicare.

Povestirile copiilor au ca scop principal formarea capacitatii de
exprimare corecta, expresiva, inteligenta si cursiva a copiilor. Prescolarii urmand
a fi capabili de a-si exprima trebuintele, gandurile si sentimentele, sa deprinda
aptitudini de a comunica intre ei.

Povestirile copiilor apar sub forma repovestirii si povestirii create de
copii.

Prin activitatea de repovestire a textelor literare (povesti, povestiri)
expuse de educatoare, se exerseazd vorbirea, se dezvoltd gandirea logica si
memoria copiilor. Aceasta stimuleaza creativitatea, hraneste dorinta copilului de
a se afirma, de a fi in centrul atemtiei. [4, p.71].

Copiii trebuie sd redea intamplari reale, sa desprindd trasdturi ale
personajelor, sd aprecieze faptele acestora, sa comunice ganduri si impresii despre
intamplari si personaje si sa aleaga personajul care le-a placut sau pe care-l
considera model, motivandu-si preferinta. In functie de varstd, ei redau mai
simplu sau mai dezvoltat continutul literar, reproducerea trebuind sa fie exacta,
cu mijloace lingvistice proprii, corecte sub aspect fonetic, lexical si gramatical.
Anume sub acest aspect se realizeaza achizitii principale in bagajul lexical al
copiilor.

Activitatea de repovestie se poate organiza incepand cu grupa mica, dar
povestile si povestirile trebuie sd fie simple, accesibile. De gradul de insusire a
povestirii de catre copii, de insusirea constienta si temeinica a acesteia, depinde
reusita activitdtii de repovestire.

Povestirile create de copii vin sd formeze personalitatea copiilor,
contribuie la dezvoltarea gandirii si a imaginatiei creatoare, la dezvoltarea unei
vorbiri corecte, fluente, expresive.

in gradinita de copii povestirile create de copii au diverse forme:
Povestiri create pe baza unui sir de ilustratii
Povestire cu inceput dat
Povestire pe baza unui plan dat
Povestire dupa modelul educatoarei. [7, p.37]

Cele mai frecvente forme de povestiri create de copii sunt cele realizate
pe baza unui sir

de ilustratii si povestirile cu inceput dat.

Prin valorile sale informativ-formative, povestirea implica pentru
copilul prescolar, atat prin continutul transmis, cat si prin modalitatea de
exprimare a acestuia, aspecte dintre cele mai diverse:

- valorificarea unor teme accesibile copiilor de varsta prescolara;
- activizarea potentialului interdisciplinar al acestui tip de activitate;
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- activizarea, dezvoltarea si nuantarea vocabularului copiilor prescolari;

- actualizarea valentelor expresive ale limbii romane;

- fixarea formelor limbii literare in exprimarea cotidiana;

- posibilitatea de actualizare, in anumite contexte a unor cuvinte/sintagme
populare, regionale;

- familiarizarea cu diferite aspecte ale codului comunicarii;

- formarea si actualizarea unui sistem de valori repreabil atat in realitatea
propriu-zisa, cat si in lumea creatiilor literare valorificate;

- dezvoltarea capacitatii de a opera cu idei, personaje etc. [3, p.165].
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CZU:37.042.2:371.212+37.016
DEZVOLTAREA COMPETENTELOR SI ABILITAIILOR
DURABILE LA ELEVI PRIN PRISMA DE FORMARE A
PRICEPERILOR SI DEPRINDERILOR DE APLICARE,
ANALIZA SI SINTEZA A CUNOSTINTELOR ASIMILATE
Olesea Tanasachi profesor de biologie/chimie/geografie, grad
didactic II, Complexul Educational Gimnaziul-Gradinita Cotul
Morii

Scoala este chematd sda organizeze procesul didactic in asa fel, incit sa
asigure dezvoltarea competentelor si aptitudinilor fiecarui elev, luind in
consideratie posibilitatile lor individuale. In fiecare activitate didacticd, este
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necesar pentru a orienta elevul in directia solutiei corecte, a-1 ajuta sa castige
incredere in fortele proprii pentru a a atinge scopul final.

Misiunea prioritara a profesorului consta in alegerea traseelor eficiente de
transmitere a continuturilor, astfel incit informatia sa fie asimilatd durabil,
inclusiv sa fi aplicata corect si optim de catre elev. Dezvoltare exploziva a
tehnologiilor informationale oferd variate posibilititi de ameliorare si
modernizare a activitdtii in toate domeniile.

Acest tip de instruire devine din ce In ce mai posesiv fatd de metodele
traditionale de predare-invatare. Punctul de pornire a cercetarii mele este practica
de activitate ca cadru didactic, care m-a adus la convingerea ca dezvoltarca
priceperilor si deprinderilor este strategia de baza in lucrul cu elevii §i constituie
cadrul cel mai prielnic pentru obtinerea performantelor.

Obiectul cercetarii aplicative il constituie procesul de formare a competentei de
aplicare apriceperilor si deprinderilor examinat din perspectiva metodelor si
tehnicilor activ-participative.

Scopul cercetarii: stabilirea si fundamentarea teoretica si experimentala a unui
sistem de 1Invatare activ-participativ, punind accentul pe dezvoltarea
competentelor aplicative transdisciplinare.

Obiectivele cercetarii  aplicative : -argumentarea teoreticd a formarii de
competente si in special a competentei de aplicare eficientd; elaborarea
activitatilor practice activ-participative, prin care se va contribui la formarea de
competente bazate pe priceperi si deprinderi.

Modelul propriu de solutionare a problemei de cercetare:

Axata fiind pe ideea de formare a competentei de formare a priceperilor si
deprinderilor am validat demersurile teoretice prin activitatea practica.

Prin programul formativ descris in continuare am raspuns la intrebarile ce
au stimulat exersarea competentei de formare a priceperilor si deprinderilor
aplicative din punct de vedere transdisciplinar si obtinerea unor rezultate-produs
ale invatarii.

Pentru dezvoltarea competentelor de deprinderi si priceperi aplicative in cadrul
orelor, mi-am propus urmatoarele obiective:

. Sa formez si sd dezvolt la elevi competenta de analiza, sinteza, prin aplicare
metodelor creative eficiente;
. Sa motivez utilitatea studierii disciplinelor de studiu ca un ansamblu integru

de cunostinte de cauzd necesare in dezvoltarea competentelor si abilitatilor
elevilor prin utilizarea oportuna a tehnicilor si metodelor de formare a priceperilor
si deprinderilor;

. Sa consolidez la elevi interesul fatda de cercetare, inovare, si sa
constientizeze necesitatea unor priceperi si derpinderi eficiente, in practica de
aplicare a cunostintelor, obtinand astfel produsul de idei, cunoasteri, creatii logice,
stiintifice, concluzii durabile.
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Pentru realizarea cu succes a obiectivelor propuse, aplic in cadrul orelor
diverse metode, procedee si tehnici variate cu scop de predare-invatare- evaluare,
ca de exemplu:

. Utilizarea tehnologiilor informationale in cadrul orelor de chimie, prin
folosirea softurilor educationale;
. Practicarea lectiilor de tip AEL si a TIC-ului;

. Suprapunerea informatiei de studiu, selectarea continutului util;
. Demonstratia, . Pomul cu idet,
. Problematizarea, . Mozaicul.
. Algoritmizarea, . Conversatia euristica,
. Experimentul. . Observatia dirijata,
. RAL . Metoda E.A.C.
. Jocul didactic, . Graficul T, metoda R.A.L
. Studiul de caz, . Ciorchinele,
. GPP, Ciorchine, . Diagrama Wenn

Utilizarea tehnicilor, prin care elevului 1i este adaugata o noua valoare, cea
de contribuabil la dezvoltarea gindirii critice, a descoperirilor pe cale deductiva,
a aplicarii cunostintelor practice, favorizeaza dezvoltarea competentei de
comunicare si aplicare a cunostintelor din domeniul solicitat.

Ca dirijor al procesului educational apelez la o serie intreagd de instrumente
pentru a usura si accelera asimilarea si aplicarea cunostintelor, formarea
abilitatilor si a capacitatilor la elevi.

in alegerea metodelor, tehnicilor strategiilor de predare-invitare a continuturilor,
tin cont de ,,CEI 3 de 3,, fiind pentru mine pilonii de sprijin in alegerea traseului
de realizare a obiectivelor si dezvoltare a competentelor la elevi.

»  Ceobtin > Cit de » Cum este
»  Ce posibilitati practicabila perceput continutul
»  Ce obiective ating » Cum dezvolt
atitudini
> Cum se
»  Cit de eficienta asimileazd volumul de
»  Citde durabila info

Profesorul are rolul de furnizor de cunostinte.
,, Educatorul trebuie sa fie pentru elevii sai mai mult un colaborator decat un
profesor ex catedra. In loc de a se margini si le transmita cunostinte, el ii va ajuta
sa le castige singuri prin cercetari personale.”’(E. Claparede)
Formarea competentelor de pricepere si deprindere presupune formarea
urmatoarelor aptitudini la elevi:
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. ascultarea activa;
. dialogare;

. insusire si folosire a limbajului coerent;

. dezvoltare a capacitatii empatice;

. dezvoltare a comunicarii asertive;

. respectare a normelor de securitate in practica experimentului si aplicatia

cunostintelor date.

IMPLIMENTARE—IMPACT—PRODUS

OBIECTIV FINALITATI
PRICEPERI
E PRODUS
DEPRINDERI
METODE CUNOSTINTE
STUDIU

CERCETARE

COMPETENTE
ABILITATI
APTITUDINI

APLICABILITATE

ORIGINALITATE
CREATIVITATE
ATITUDINI

MOTIVARE
PARTAJAREA
DURABILITATEA

PROFESOR
PROFESOR+ ELEV

ELEV ELEV

Preocuparea mea profesionala tine de incurajarea sistematica a elevilor de
a dezvolta si aplica priceperile si deprinderile in analiza si expunere a subiectelor
din cadrul disciplinilor predate, inclusiv demonstrarea si valorizarea
continuturilor in cauza din perspectiva dezvoltarii competentelor aferente.

Formarea priceperilor si deprinderilor de selectare a surselor de informare
si studiere faciliteaza mult predarea-invétarea continuturilor, si trezirea interesului
elevilor pentru procesul de cercetare. Atunci cind un elev cerceteaza un continut,
el in acelasi timp isi dezvoltd competente de bun analitic si de inovare.

Transdisciplinaritatea—arcul de conexiune al diverselor disciplini de
studiu, avand obiectiv prioritar consolidarea ansamblului de cunostinte
multidisciplinare intr-un tot intreg pe care elevul le asimileaza, analizeaza, si le
aplica elocvent.
Transdisciplinaritatea —arta profesorului de a gasi ,,Firul fermecat de a tese
covorul conexiunii dintre varietatea de disciplini scolare, formand un tot intreg
din spectrul de cunostinte, astfel punand valoare, culoare si durabilitate
informatiei transmise de la profesor la elev.

Misiunea profesorului in cadrul predarii transdisciplinare consta in
utilizarea tuturor mijloacelor si metodelor de predare-invatare in scopul stimularii
elevului in a cunoaste multilateral un ansamblu de cunostinte precum si motivarea
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acestuia in cercetarea, studirea complexa a continuturilor ariei curriculare. ( .
Achire)

Conexiunea transdisciplinara se realizeaza prin transmiterea informatiei unice
,dar studiata Tn mai multe laturi ale stiinte, si asamblata intr-un tot intreg de catre
elev. ca motivatie de studiere, cercetare, asimilare a cunostintelor
multidisciplinare, construind din toate un traseu unic al dezvoltarii competentelor
sale durabile.

Orice proces de predare tinde spre final in realizarea unui produs. Acesta din urma
fiind ca o notad de apreciere a criteriului de predare a profesorului, nivelul de
asimilare a cunostintelor, si gradul de atingere a obiectivelor puse pentru
desfasurarea procesului de predare-invatare.

Produsul este rezultatul predarii-invatarii unei unitati de continut, unui
modul sau chiar a mai multe module. Deasemeni poate include o disciplind de
studiu, sau poate fi un produs transdisciplinar, inclusiv poate fi la o unitate de
continut, un modul sau cateva module. Modalitatea de prezentare a produsului
poate fi sugerati de profesor, sau lasata la imaginatia si creatia elevului. E necesar
de a avea incredere, de a lasa elevul sa isi manifeste competentele si abilitétile
dobandite prin modalitdti libere, sau variante de alegere.

Conexiunea transdisciplinard se realizeaza prin transmiterea informatiei
unice ,dar studiata in mai multe laturi ale stiinte, si asamblata intr-un tot intreg de
catre elev ca motivatie de studiere, cercetare, asimilare a cunostintelor
multidisciplinare, construind din toate un traseu unic al dezvoltarii competentelor
sale durabile.

Exemple de produse si finalitdti — rezultat al formarii priceperilor si
deprinderilor... Produse STEAM- rezultate ale conexiunilor transdisciplinare,
originalitatiiii de prezentare, creativitatii de demonstrare a abilitdtiolr si
cunostintelor asimilate

BIOLOGIE

EDUCATIE
PENTRU EDUCATIE
SANATATE ) ECOLOGICA
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Ca orice metoda, tehnica didactici—produsul STEAM are atit avantaje, cat si
dezavantaje

DEZAVANTAIE

* Activizeazh copiii, provoaca curiozitatea . c " a5, manifestind tendinta de

* Copiii intercationeazé a separa continutul de latura procesuali.
* Implicd activ parintii ¢ alte persoane * Acordarea  atentiel insuficiente a unor
* Se bazeaza pe interesul copiilor \ atitudini fundamentale, de deschidere a
-wwwmdk‘ o mintii 5i de modelare 3 gindirii in lumina
- diedwnm . f noibrmm“uuwnﬂm.
" Mm&w

ot oo g e oot W Wepies

STEAM— Conexiune transdisciplinara ,,calea unei picaturi de apa,,

Pentru a obtine un produs STEAM am urmarit posibilitatea de
stimulare/informare a elevilor despre rolul apei, si traseul acesteia prin organism,
sau circulatia acesteia in plante, circuitul apei in naturd, Apele de suprafatd ale
RM. Problema apei potabile din Republica Moldova, sursele de poluare ale
mediului acvatic. Aceste ingormatii elevii le-au obtinut in cadrul orelor preate la
diverse discipline predate, inclusive unitati de continut ale ariilor curriculare ale
acestora

> Geografie (Clima si Apele RM).......... Vegetatie lumea animala, solul
> Biologie (Plante)......... Organismul uman si sandtatea, organismele si
mediul lor de viata

> Chimie (oxigenul/hidrogenul)....... Clasele de compusi organici, apa si
solutiile

»  Educatia ecologica (factorii naturali, antropici in problemele ecologice,
poluantii atmosferici)........... Poluantii mediului acvatic, solului, protectia

mediului, reglementari

Orice proces de predare tinde spre final in realizarea unui produs. Acesta din urma
fiind ca o nota de apreciere a criteriului de predare a profesorului, nivelul de
asimilare a cunostintelor, si gradul de atingere a obiectivelor puse pentru
desfasurarea procesului de predare-invdtare. Produsul este rezultatul predarii-
invatarii unei unitdti de continut, unui modul sau chiar a mai multe module.
Deasemeni poate include o disciplind de studiu, sau poate fi un produs
transdisciplinar.

Pentru a asambla Intr-un tot intreg, numit produs, elevii vor obtine niste abilitati
zise la propriu FINALITATI, care le vor prezenta sub forma de PRODUS, al
asimilarii cunostintelor spre exemplu:

Conexiune, ansamblu de cunostinte

,,Valiza cunostintelor,, pretul lor

Motivarea de studiere a mai multor disciplini

Atitudine durabila fatd de rolul si importanta apei

vVvyvyy
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»  Distribuire a informatiei si socializarea ei, fiind argumentata valoarea ei
de insasi regizor

Calea de la finalitate spre prezentarea unui produs este un traseu liber al elevului,
bazat pe aptitudini, originalitate, unde profesorul poate doar concluziona calitatea
predari, volumul de cunostinte ale elevului su durabilitatea cunostintelor
assimilate. Daca la ,,Statia Finalitate,, profesorul mai poate sd conduca, sa
sugereze idei, atunci la prezentarea Produsului rolul principal revine elevului, iar
cadrul didactic are functia de spectator, si sd accepte modalitatea si originalitatea
creativitatii activitdtii copilului. Prin prezentarea produsului de catre elev,
profesorul poate concluziona, volumul calitatea si durabilitatea cunostintelor
assimilate.

FINALITATE OriginalitateI Creativitate, Stiinta, Atitudiq PRODUS

Exemple de produse STEAM,, Calea piciturii de apa,, (filmulet, interviu,
cercetator)

CONCLUZII:

1. Prin modernizarea si perfectionarea metodelor de invatamint elevul devine
participant activ la procesul de invatare accelerind astfel caracteul formativ-
participativ al Tnvatamintului.

2. Competentele nu se formeaza la o lectie , ci pe parcursul mai multor activitati
si implicatii, unde se exerseaza formarea priceperilor si deprinderilor in
identificarea, compararea, clasificarea, analiza, sinteza si alte operatii efectuate
pe parcursul orelor de studiu.

65



3. Calitatea invatdmintului si orientarea acestuia de la aspectul informativ spre
cel formativ cerut de societate depinde in mare masura de optimizarea metodelor
si strategiilor utilizate avind spirit creativ cu tendintd spre scopul ca elevii sa
devina participanti la propria formare.

4.La formarea unei competente precoce este necesara alegerea unei strategii
didactice eficiente, bazata pe formularea corectd a sarcinii de invatare pentru a
realiza prin actiune obiectivul scontat.

Anume aceste principii au dus la cresterea nivelului reusitei scolare la elevi, cat si
a interesului fata de disciplinile predate. Orice competenta specificd are drum mult
mai scurt, mai trainic i mai larg daca se folosesc in cadrul de predare-invatare-
evaluare a elevilor metode de formare a priceperilor si deprinderilor. Astfel
profesorul in cadrul orelor de predare-invatare motivand si stimuland elevii, prin
diverse si variate forme de activitate ce dezvolta priceperi si deprinderi, va realiza
conexiunea acesteia cu alte discipline creand punti de trecere de la realizarea
competentelor specifice la competentele transdisciplinare.
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CzU:37.016:37.036+373.24
ROLUL ACTIVITATILOR ARTISTICO-PLASTICE IN
DEZVOLTAREA CREATIVITATII COPILULUI DE VARSTA
PRESCOLARA
Elena Vinnicenco, dr., conf. univ., Universitatea de Stat din
Tiraspol
Natalia Ursu, studenta, Universitatea de Stat din Tiraspol

Rezumat. Educatia artistico-plasticd reprezintd activitatea de formare si
dezvoltare a personalitatii umane, proiectata si realizatd prin studierea, aplicarea
si crearea unor valori raportabile la categoria de frumos. In cadrul activitatilor
artistico — plastice copilul capata cunostinte despre elemente de limbaj plastic,
despre armonia culorilor, precum si despre unele legi ale compozitiei. Elementele
de limbaj plastic imbinate prin diferite tehnici ale artei plastice constituie suportul
pe care copilul isi poate modela activitatea creativa.

Cuvinte cheie: creativitate, prescolar, limbaj plastic, modelare, pictura,
aplicatie, valori artistice.

Abstract. Artistic-plastic education represents the activity of formation and
development of the human personality, designed and realized by studying,
applying and creating values related to the category of beauty. During the artistic
- plastic activities, the child acquires knowledge about elements of plastic
language, about the harmony of colors, as well as about some laws of
composition. The elements of plastic language combined by different techniques
of fine arts are the support on which the child can shape his creative activity.

Keywords: creativity, preschool, plastic language, modeling, painting,
application, artistic values.

Educatia artistico-plasticd se bazeazd pe perceperea artistica,
inteligenta i gandirea creatoare a copiilor. Artele plastice dezvolta
individualitatea si capacitatea lor de integrare in colectivul grupei si totodata in
munca sociala.

La varsta prescolara, cand copilul descopera mijloacele de expresie,
limbajul sdu poate constitui o sursd de investigatie, o cale de acces catre lumea
interioara si originalitatea sa. In aceastd perioada copilul are un fond creativ si
acesta se dezvolta prin educatie. Ambianta din jur trebuie sa stimuleze curiozitatea
si curajul de a combina formele, culorile, unele tehnici de lucru, prin care sa se
cultive increderea in fortele proprii pe baza unor aprecieri incurajatoare.

Educatia artistico-plastica constd in realizarea premiselor pentru
intelegerea, receptarea si integrarea valorilor artistice. Obiectivele educatiei
artistico-plastice vizeaza :
sensibilizarea individului la frumos;
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interiorizarea valorilor estetice;

formarea capacitatilor de apreciere a frumosului;

formarea deprinderilor de pastrare si promovare a valorilor estetice;
dezvoltarea capacitatilor de a crea frumosul;

dezvoltarea senzatiilor, perceptiilor si reprezentarilor artistice;
dezvoltarea capacitatii de gandire estetica;

formarea si exersarea gustului estetic.

Frumosul este categoria centrald a esteticii, aldturi de sublim,
maiestuos, comic, tragic si urat, care reflectd aspectele de echilibru si armonie
prezente in natura [7].

Fiecare copil se naste cu o anumita predispozitie artistica, mai mult
sau mai putin dezvoltata, care corespunde unui gen de artd, putand a fi descoperite
si dezvoltate in domeniile literar-artistic, artistico-plastic, muzical, coregrafic si
teatral, ultimul sintetizandu-le pe primele, in special la varsta prescolaritatii, cand
ludicul este activitatea dominantd, iar teatrul inseamna joc.

Este de dorit sd se descopere si sd se exerseze predispozitiile artistice:

e Perceptia culorii, care se manifesta treptat in descoperirea culorilor
cromatice ale naturii;

e Perceptia formei , care se evidentiaza prin manifestarea launtrica de a
cerceta aspectul unui obiect prin diferite modalitati;

e Simful ritmului are o nuantd de echilibru psiho-fiziologic, dar si de
armonie.

In institutia de educatie timpurie, monitorizarea dezvoltarii copiilor de
varstd anteprescolara si prescolara se realizeaza atat in cadrul activitatilor
educationale, cat si in timpul rutinelor, tranzitiilor si altor momente de regim, in
conformitate cu Curriculumul pentru Educatie Timpurie, in conexiune cu
Standardele de invatare si dezvoltare a copilului de la nastere pana la 7 ani [3].
Educatia artistico — plastica in gradinita se realizeaza prin activitati de desen,
picturd si modelaj.

In cadrul activitatilor de educatie artistico — plastica copilul capiti
cunostinte despre moduri si procedee de lucru cu creionul, pensula, acuarele,
plastilind etc. Pentru ca acest proces sa devina mai eficient §i orientat mai mult
spre dezvoltarea creativitatii, este necesara stimularea atitudinii participative a
prescolarilor in aceasta activitate de cunoastere.

Potentialul creativ al prescolarului se manifestd in activitatile sale
cotidiene:

% 1injoc, care reprezinta o activitate dominanta pentru varsta prescolara;

% indesen si picturd, care reprezintd activitati in care utilizeaza elemente de
limbaj plastic;

% inlimbaj constituie o activitate de intercomunicare umana etc.

Un rol important in sustinerea activitatii creatoare il are vointa si
perseverenta in a face numeroase incercari pentru a reda ceva inedit. Creativ este
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cel care se caracterizeazd prin originalitate, expresivitate si este imaginativ,
generativ, inventiv, inovator.

Dintre limbajele artei, limbajul plastic este cel mai aproape de sufletul
copilului. Acest limbaj echilibreaza si armonizeaza relatiile copilului cu natura.
Rolul educatorului este de a incuraja, de a sensibiliza copilul fatd de frumos.
Cunoscand limbajul artei plastice, precum si particularitatile individuale,
educatorul poate actiona constructiv in dezvoltarea potentialului creativ al
copilului. Elementele artistico-plastice: punctul, linia, culoarea si forma 1si
complementeaza expresivitatea prin limbajul plastic al valorii, al ritmului plastic,
al expresivitdtii cromatice, prin dominantd, contrast si armonie, prin semnificatie
si simbol. Astfel arta imprima aspiratii la nivele inalte de trairi interioare,
potenteaza impulsul creator, inovatia, inventia, determina cunoasterea aspectelor
estetice si intrinsect ale realitatii etc. [1].

Interesul copiilor pentru activitate si tendinta de a crea pot fi
stimulate prin :

% Utilizarea unor materiale diverse pentru lucru (creioane simple, creioane
colorate, carioca, acuarele, stampile, sabloane etc. );

% Utilizarea unor materiale cu caracter ajutator ( siluete decupate, faianta,
lucrari partial incepute, coli de hartie de culori si dimensiuni diferite, tavite de
carton, sticla ) si materiale netraditionale (frunzulite, crengute, conuri, ghinde,
floricele etc.);

% Aplicarea unor tehnici speciale de lucru cu guasa si acuarela (
dactilopictura, tehnica stampilei, tratarea suprafetelor cu ceara, tehnica stropirii, a
scurgerii, a suflarii cu paiul, pictura cu mainile, pictura murala etc. ).

In cadrul activitatilor artistico-plastice ne axam pe urmitoarele
obiective:

1. Cunoasterea si utilizarea materialelor, a instrumentelor de lucru si a unor
tehnici specifice artelor plastice.

2. Recunoasterea tipurilor de culori si a nonculorilor in naturd, pe imagini
si pe paletd si obtinerea amestecurilor.

3. Cunoasterea si utilizarea elementelor de limbaj plastic.

4. Realizarea unor compozitii libere si a unora dupa model.

Reprezentarile plastice ale copilului evolueaza treptat spre o redare cat mai
realistd, alteori intervine imaginatia creatoare si trece spre fabulatie, spre ireal. De
exemplu putem mentiona chipuri si forme abstracte (obtinute la intamplare),
gdsirea asemanarilor cu lumea din jur, stimuland dezvoltarea imaginatiei,
fanteziei, creativitdtii :”Eu si lumea din jurul meu,, , ”Desene pentru galeria
micilor graficien”, ”Un buchet de toamna”, "Maicuta mea”, ”Animalul indragit”,
”’Din lumea insectelor”, ”Plaiul meu, frumos meleag”, ”’E primavara”, ”Ce m-a
impresionat la plimbare” etc.

Desenul este o formd de echilibru intre lumea exterioara si cea
interioard. Desenul copilului reprezintd un limbaj prin care el isi transmite
gandurile si reprezentdrile lui despre sine  si despre lumea inconjurdtoare.
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Desenul infantil este considerat de multi autori ca un mijloc eficace de evaluare a
nivelului general de inteligenta al copiilor. El oglindeste gradul de dezvoltare a
capacitatii de a desprinde esentialul, relatiile cauzale, studiul evolutiv al
spiritului de observatie [9]. Prin desen copilul isi va compensa trebuintele lui
proprii, trairile sale cognitive si afective, copilul are posibilitatea de a exprima tot
ceea ce, in experienta lui trditd, nu poate fi formulat si asimilat numai prin
mijloacele vocabularului activ.

Educatorul trebuie sa organizeze activitati in care copilul va obtine
efecte plastice, forme spontane, adecvat va aplica tehnici traditionale si
netraditionale, va cunoaste elementele limbajului plastic, va identifica forme si
culori din mediu, va compune Tn mod original, va folosi corect spatiul plastic.
Pentru a realiza obiectivele propuse la activitate se vor utiliza diverse metode, de
exemplu, demonstrarea: modul de folosire a creioanelor si vopselelor, pensulei,
modul de actiune a lor, demonstrarea modelului, examinarea acestora. Un
procedeu eficient al instruirii sunt miscarile pasive, cand copilul nu actioneaza de
sinestatator ci cu ajutorul educatorului, adultului.

In centrul Arte copiii pot combina tehnici specifice artei plastice . In
acest context, putem enumera insarcindrile pe care le realizeaza copiii in cadrul
activitatilor artistico-plastice:

o picteaza, apoi pot decupa formele pictate ;

o decupeaza forme pe care le aplica pe suport;

o decupeaza hartia, o lipesc, contureazad formele cu ceard, apoi picteaza
toatd suprafata;

o aplica elemente din plastilina castanelor, ghindelor, obtinand diverse
figurine;

o modeleaza siluete de animale sau orice alte forme plastice prin amprente
de culoare ale frunzelor, palmelor, etc.

O conditie esentiald a dezvoltarii creativitatii plastice o constituie
insusirea unor tehnici de lucru (monotipia, dactiloscopia, colajul). Valoarea
educativa sporitd o au activitdtile de creativitate in grup. Grupul inlesneste
schimbul de idei, de experienta in tehnicile de lucru, stimuleaza interesul copiilor
pentru activitatile plastice si dezvolta spiritul colectiv.

In context mentiondm anumite tehnici moderne de lucru cu acuarela si
guasa:

1.Tehnica prin pensulare;

2.Tehnica stampilelor;

3.Tehnica dirijarii jetului de aer;

4.Tehnica suprapunerii;

5.Tehnica dactilopictura etc.;

Activitatea de modelare poate fi utilizata in diverse centre educationale: De
exemplu, in Centrul de constructii copiii pot construi un filtru de apa, o sera pentru
plante, o cdsutd pentru animale; in centrul Stiinte pot modela un animal, o planta
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st descrie structura lor, pot inscrie observarile in Calendarul Naturii, pot lucra cu
modelul ,,Succesiunea anotimpurilor”, pot studia, compara, analiza, observa in
baza modelelor deja existente (modele de legume, fructe); in centrul Arte pot
modela diverse corpuri naturale prin tehnica origami, quilling, etc.

Modelarea plastilinei este una dintre cele mai indragite activitati ale
copiilor din gradinita. Copiii Invatd sa modeleze figurine de oameni si animale, o
varietate de fructe, flori etc. Jocul cu plastelina are o contributiec majora in
dezvoltarea cognitiei si a creativitatii copilului [8]. Abilitatile creative, in toate
domeniile, sunt considerate deosebit de importante in formarea si dezvoltarea
prescolarului. Activitatea de formare a competentelor va fi orientatd spre o
dimensiune necesard si suficientd pentru a se realiza dezvoltarea plenard a
personalitatii copilului si a permite accesul acestuia la urmatoarea etapa/treapta
de invatamant si/sau insertia lui sociala [4].

In cadrul activititii de modelare prescolarul isi dezvoltd reprezentiri despre
anumite concepte ca de exemplu proportie, forma etc. Atunci cand se modeleaza
un mar, o portocala sau un om de zdpada cu propriile maini, copilul percepe ca
toate aceste obiecte sunt rotunde. In asa mod se dezvolti abilitatea de a generaliza
un obiect si o forma. In cadrul activitatilor artistico-plastice la copii se dezvolta
gandirea creatoare §i fixarea unor cunostinte, se imbogatesc reprezentarile
copiilor despre mediul inconjurdtor prin toate tipurile de activitati desfasurate,
copiii pot vedea elementele reale ale mediului inconjurator, forme si culori
adecvate mediului vizitat (figurile 1,2,3).

° 23

Figura 1. Plantele decorative de toamni

Subtema: Plantele decorative de toamna
(grupa medie, varsta 4-5 ani)
Etape de realizare:
1. Se descriu caracteristicile plantelor decorative de toamna.
2. Se pregdtesc materialele necesare.
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3. Se realizeaza dupa sablon schita unei plante.
4. Se alege tusele de culoare preferate.
5. Se coloreaza cu acuarela sau guas.

37
3 Foamma

Bl e Flolif‘. e Lonmmesh

i,
|

Ahdai s

Figura 2. Flori de toamna

Subtema: Flori de toamna
(grupa medie, varsta 4-5 ani).
Etape de realizare:
Se descriu caracteristicile florilor de toamna.
Se pregatesc materialele necesare.
Se realizeaza dupa sablon o compozitie cu flori de toamna.
Se lipesc pe sablon toate detaliile .
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Figura 3. Aplicarea strugurelui prin tehnica mototolirii

Subtema: Aplicarea strugurelui prin tehnica mototolirii
(grupa medie, varsta 4-5 ani).
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Etape de realizare:

Se pregatesc materialele necesare.
Se mototoleste hartia.

Se lipeste fiecare bobita pe hartie.
Se coloreaza strugurele.

Se coloreaza frunza.

W R

Modalitatile prin care educatorii pot stimula creativitatea copiilor sunt
urmatoarele:

% Prin furnizarea unui mediu care permite copilului sa exploreze si sa se
joace

fara constrangert,

% Prin acceptarea ideilor neobisnuite ale copilului, farad a judeca modul
divergent in care acesta rezolva o problema.

% Folosind strategii creative pentru rezolvarea problemelor, in special a
problemelor ce apar in viata de zi cu zi;

% Alocand destul timp copilului pentru explorarea tuturor posibilitatilor,
pentru trecerea de la ideile obisnuite la idei mai originale,etc.

Creativitatea este considerata ca un proces care duce la un anumit produs
caracterizat prin originalitate sau noutate si prin valoare sau utilitate pentru
societate [5].

Prin activitatile din gradinitd le oferim copiilor posibilitatea de a-si
valorifica talentele si interesele pentru un anumit domeniu. Rolul educatoarei este
de a favoriza in fiecare copil capacitati si aptitudini creative drept componente
structurale ale personalitatii acestuia, in procesul lui de formare si dezvoltare.
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Rezumat. Articolul in cauza prezintd un studiu ce tine de eficacitatea
tehnologiilor didactice moderne asupra dezvoltarii creativitatii a copiilor de varsta
prescolara. Cercetarea experimentald desfasuratd reflectd datele observationale
privind contributia tehnologiilor didactice moderne asupra copiilor de varsta 5-7
ani intr-o perioadad de 5 luni. Rezultatele obtinute au permis validarea unui nou
program formativ axat pe utilizarea exercitiilor si tehnologiilor didactice moderne
orientate spre dezvoltarea potentialului creativ la copiii de varstd prescolara din
perspectiva componentelor structurale.

Abstract: This article presents a study on the effectiveness of modern
teaching technologies in developing the creativity of preschoolers. The
experimental research carried out reflects the observational data on the
contribution of modern teaching technologies on children aged 5-7 years in a
period of 5 months. The results obtained allowed the validation of a new training
program focused on the use of modern teaching exercises and technologies aimed
at developing the creative potential of preschool children from the perspective of
structural components.

Cuvinte-cheie: creativitate, tehnologii didactice moderne, varsta
prescolara

Keywords: creativity, modern teaching technologies, preschool age

Introducere

Sistemul de invatamant de astazi din tara noastra este fatd in fatd cu mari
provocari: avand drept scop - oferirea copiilor o dezvoltare armonioasa,
transmitand valori care le vor permite sa creeze si sa duca o viatd mai ,,plina”
pentru toti. Pe de altd parte, realitatea inter-culturala in care traim, progresul
tehnologic si globalizarea lumii, pune noi provocari la care institutiile de
invatamant general si superior trebuie sa identifice solutii si mijloace pentru
realizarea transformarilor necesare.
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Actualizarea continutului invatamantului prescolar solicita de la cadrele
didactice sa-si dezvolte astfel de competente profesionale, care sa contribuie la
eficientizarea procesului educational, in conformitate cu cerintele SIDET [5], fapt
ce scoate 1n evidentd importanta utilizarii tehnologiilor didactice moderne
centrate pe copil.

Inainte de a supune descrierii rezultatele privind impactul tehnologiilor
didactice moderne, constatam ca dinamismul dezvoltarii sociale necesita
intensificarea aplicarii unor tehnologii si metodologii fondate stiintific in toate
sferele vietii cotidiene, care au la bazd metodele inovationale de cercetare. Prin
urmare, in prezentarea rezultatelor cercetarii in vederea valorificarii tehnologiilor
didactice moderne in dezvoltarea creativitatii la prescolari si formarea
competentelor digitale a cadrelor didactice se constatd necesitatea acordarii
atentiei deosebite cunoasterii notiunii de tehnologie didactica moderna.

Abordari teoretice privind tehnologii moderne si creativitate

in procesul educational existi o diversitate de tehnologii didactice,
specificate in baza urmatoarelor criterii de conceptualizare: sistemici; de
verificare; de eficientd; de reproductibilitate; de un anumit concept stiintific,
inclusiv justificarea filosofica, psihologica, didactica si socio-pedagogica pentru
atingerea obiectivelor educationale.

Tehnologia didacticd desemneazd demersul intreprins de cadrul didactic
pentru aplicarea ,,principiilor invatarii intr-o situatie practica de instruire” [4].

In acest context, generalizim din literatura de specialitate un complex de
tehnologii didactice moderne promovate in educatia timpurie prin: tehnologii de
securitate; tehnologii ale activitatii proiectului; tehnologii de cercetare; tehnologii
informationale si comunicationale (TIC); tehnologii orientate spre dezvoltarea
personalitdtii; tehnologii ale jocului etc. [2].

Tehnologiile didactice modere oferd o ocazie beneficd de organizare
pedagogicd a unei invatari temeinice, usoare si placute, si in acelasi timp si cu un
cooperare si de comunicare eficientd. Folosirea sistematica a metodelor moderne,
presupune desfasurarea unor relatii de comunicare eficientd si constructiva in
cadrul carora, toti cei care iau parte la discutii, sd obtina beneficii in planurile
cognitiv, afectiv-motivational, atitudinal, social si practic aplicativ.

La finalul activitatilor moderne de predare — invatare — evaluare rezultatele
prescolarilor capata o nota semnificativ de creativa. Avantaj care se remarca prin
faptul ca un copil provocat sa creeze va deveni omul capabil sd gaseasca solutii si
sa se adapteze intr-o societate aflatd in permanenta schimbare.

O atentie deosebitd pentru aplicare tehnologiilor didactice moderne si
informationale a fost acordatd in perioada pandemica. ,,Procesul de predare-
invatare-evaluare in regim online a devenit un adevarat colac de salvare pentru
intreg sistem de 1Invatamant, utilizarea tehnologiilor informationale si
comunicationale a devenit prioritatea de bazd a sistemului de educatie in
Republica Moldova” prin intermediul carora si in prezent se asigura procesul
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educational, se mentine motivatia pentru invatare, se dezvoltd competentele
digitale, se formeaza personalitatea creativa [1].

Conceptul de creativitate introdus in 1938 de Gordon Allport a cunoscut
abordarea din perspectiva asociationismului, gestaltismului, behaviorismului si
psihanalizei. Cand se analizeazad mecanismele stimularii creativitatii prin educatie
nu trebuie sa se piarda din vedere mostenire ereditara, inzestrarea nativa generala,
pe baza careia se pot dezvolta aptitudini diverse [3].

Cercetarea experimentala.

In contextul celor expuse mai sus, am planificat si am realizat studiul
experimental, scopul acestuia constd in determinarea specificului dezvoltarii
potentialului creativ la prescolari care beneficiaza de tehnologiile didactice
moderne, comparativ cu un program traditional de educatie utilizat.

Cercetarea respectiva a fost realizata in perioada 24.01.2022-25.02.2022, la
Gradinita-cresa ,,Albinuta” din satul Sapebani, raionul Riscani si Gradinita-cresa
nr.10, raionul Riscani. Lotul experimental a constituit din 57 de subiecti, dintre
care: 48 de copii cu varstele cuprinse intre 5-7 ani si 9 cadre didactice (3 au fost
din grupa experimentala si 6 — grupa de control).

La etapa experimentului de constatare am initiat intalnirea cu staff-ul
didactic pentru a-1 informa despre scopul si procedura investigatiei experimentale
proiectate. Prin urmare, am propus spre completare un chestionar cu 5 intrebari
de tip inchis si deschis. Aplicarea acestui chestionar ne-a permis sa constataim
gradul de utilizare a resurselor si tehnologiilor didactice moderne, dezvoltarea si
utilitatea competentelor digitale ale cadrelor didactice, care pot asigura mediul
benefic pentru stimularea creativitatii prescolarilor.

In baza scalei lui Likert a fost determinati atitudinea respondentilor privind
urmatoarea afirmatie: ,, Resursele digitale sunt foarte eficiente in stimularea
creativitatii prescolarilor”. Atat grupul experimental (66,7%), cat si cel de
control (50%) sunt partial optimisti in ceea ce priveste fraza propusd. Din numarul

Grupul experimental Grupul de control

i ' I
' L] "

total de respondenti, numarul scepticilor a constituit 16,7%.
Fig. 1. Distributia pe nivele in procente privind rezultatele intrebarii 1
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Urmatoarea intrebare inchisa cu alegere multipla ,, Cat de frecvent utilizati
tehnologiile didactice moderne in scopul dezvoltarii creativitatii prescolarilor?”
a diagnostificat ca atat grupul experimental, cat si cel de control al cadrelor
didactice au o mica reticenta in utilizarea acestora.

Grupul

L uttizan) tehinologale

experimen

tive mOeene in Scopul desvol

Grupul de control
2. Cat de frecvent utiizat: tehnologile ddactive moderne n scopd dexvoltars
creatvitatii prascolariion?

b e

© Dw 45 30 po saptsmird
@ Do 23 311 pe spthrdrd
@ O s pe siptinind
@ hoomatd

Fig. 2. Distributia pe nivele in procente privind rezultatele intrebarii 2
In acelasi timp, la intrebarea semideschisa ,, Ce resurse didactice moderne
cunoasteti? ”’, respondentii au ales din variantele propuse i au enumerat resurse
precum: Pinterest, Scribd, Didactic.ro, Kahoot, Quizziz etc. Din raspunsurile
obtinute, constatdm ca nu toate cadrele didactice utilizeaza din plin tocmai cele

mai recente platforme.

Grupul experimental

1 Ce regurse didactice maderme cunoagteti’

(1]

Grupul de control

3. Ce resurse didactice modame curoagteli’

I
Dower poet

PoT0d prierest deactc kahost

oty |
 —

Dwarpoe

Fig. 3. Distributia pe nivele in procente privind rezultatele intrebarii 3
In ceea ce priveste rezultatele de la intrebarea numarul 4 ,, Va adaptati usor la
schimbarile ce apar in sistemul educational?”, cadrele didactice in mare parte se

Grupul experimental
4. Va adaptati usor la schimbarile ce apar in sistemul educational?
3 raspuns

un

® Rapid
@ Medu
& Diicil

adapteaza intr-un ritm mediu.

Grupul de control

4. Va adaptati usor la schimbarile ce apar in sistemul educational?

6 raspunsuri

@ Rapid
@ Mediu
@ Dificil

Fig. 4. Distributia pe nivele in procente privind rezultatele intrebarii 4
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Ultima intrebare ,, Tineti intotdeauna cont de preferintele prescolarului?” s-a
obtinut o pondere mare in ambele grupuri pentru varianta de ,,depinde de

8. Tineti intotdeaunas cont de prefariniele prescalarulul

3 rdsoun:

Grupul experimental Grupul de control
5. Tinati imotgeammna cont de preferintele prescolarulul

sun

@ Whondseuna
© Dipndo da Crcumstants

® Ncodatd

® Inotdeacna
@ Depinde ot cecametan

circumstante”.
Fig. 5. Distributia pe nivele in procente privind rezultatele intrebarii 5

Raspunsurile cadrelor didactice ne-au demonstrat ca nu sunt antrenate
suficient pentru utilizarea tehnologiilor didactice moderne, promovandu-se in
continuare metodele traditionale si neglijandu-se eventualele schimbari.

Pentru a verifica aceste raspunsuri in activitatea practica am implicat
prescolarii din ambele grupe in procesul de aplicare a teste de imaginatie si creatie
(TTCT). Testele au fost aplicate cu scopul evaluarii a trei factori intelectuali ai
potentialului creativ: fluiditate, flexibilitate, originalitate. Efectuarea celor trei
teste s-a lasat un interval de 12 zile pentru a evita interferenta in ceea ce priveste
temele realizate, oboseala si aparitia indiferentei fatda de sarcini.

Primul subtest se axeaza pe evaluarea originalitatii, componentei principale

IR

unui tablou”. Calcularea rezultatelor a fost efectuata pe o scara cuprinsa intre 0-3

18
16
14
12
10
8
6
4
2
0
Avansat Mediu Minim
B Grupa experimentala 6 8 12
B Grupa de control 4 11 17

puncte.
Fig. 6. Prezentarea grafica a rezultatelor originalitatii (Activitatea I)
grupelor de prescolari la etapa de constatare
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Flexibilitatea a fost cotata in functie de numarul total de categorii diferite

.....

spontane am utilizat subtestul intitulat ,,Integrarea notiunilor”.

16

14
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6

4

2

0

Avansat Mediu Minim

H Grupa experimentald 3 14 9
B Grupa de control 3 11 8

Fig. 7. Prezentarea grafica a rezultatelor la flexibilitate (Activitatea II)
ale prescolarilor la etapa de constatare
Fluiditatea a fost apreciata prin subtestul ,, Este corect ?”, pentru a cunoaste
mai multe tipuri de fluiditate (verbala, asociativa, expresionala si ideativa).

14
12

10

8

6

4

- -

0 Avansat Mediu Minim
B Grupa experimentala 4 12 10
B Grupa de control 2 9 11

Fig. 8. Prezentarea grafica a fluiditatii (Activitatea I1I) grupelor de

prescolari la etapa de constatare

Analizand figurile 6, 7 si 8 constatdm, ca ponderea prescolarilor ambelor
grupe nu este atat de mare in cazul nivelului avansat. Majoritatea subiectilor se
situeaza la nivelul mediu. Fiind Tngrijorator numarul subiectilor cu nivelul scazut,
astfel, deducem ca prescolarii ambelor grupe nu sunt stimulati indeajuns pentru a
manifesta creativitatea, nu sunt utilizate tehnologiile didactice moderne si nu sunt
demonstrate interesul, dorinta in realizarea sarcinilor propuse.

Pentru buna organizare si desfasurare a activitatilor ce implicd manifestarea
creativitatii, vom prezenta un activitatile propuse prescolarilor, educatorilor si
recomandarile pentru derularea cu succes a actiunilor propuse.

La etapa experimentului formativ am inaintat scopul de a elabora si
implementa in practica educationald un Programul formativ axat pe utilizarea
exercitiilor si tehnologiilor didactice moderne orientate spre dezvoltarea
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potentialului creativ la copiii de varsta prescolara din perspectiva componentelor
structurale: fluiditate, flexibilitate si originalitate.

Obiectivele experimentului formativ au fost de:

e aclabora si implementa un program eficient de organizare si desfasurare a
activitatilor de stimulare a creativitdtii prescolarilor prin tehnologii
didactice moderne;

e a initia prescolarii grupei experimentale in cadrul unui sir de activitati cu
tehnologii didactice moderne;

e a fortifica competentele digitale ale cadrelor didactice prin diverse
platforme pentru a stimula creativitatea prescolarilor.

Programul elaborat a inclus diverse metode, tehnici, mijloace didactice,

forme de organizare a activitdtii atat cu cadrele didactice, cat si cu prescolarii.

Pentru stimularea fluidititii a fost utilizat exercitiul ,,/ncurcatura” aplicat
pentru a dezvolta mai multe tipuri de fluiditate (verbala, asociativa, expresionala
si ideativd). Prescolarii s-a propus sa depisteze personajul necorespunzator, sa
spuna din ce poveste face parte si si povesteascd anumite fragmente. In ceea ce
tine de mediul online, cadrelor didactice pentru crearea acestui exercitiu s-a
propus aplicatia LIVEWORKSHEETS care ofera un set de sabloane atractive.

O alta productie de idei se poate realiza prin exercitiul ,,10 cercuri creative”
care evidentiaza viteza si cantitatea ideilor noi. Prescolarul primeste creioane si o
foaie cu 10 cercuri in interiorul cdrora trebuie sa deseneze lucruri si obiecte usor
de recunoscut — de la mingi si roti, pana la fructe, jucarii sau orice alt obiect de
care este inspirat participantul sa deseneze. Exercitiul respectiv poate fi utilizat si
ca o alternativa a brainstorming-ului, cand vrei sa generezi idei pe o tema anume.
corpuri rotunde” care poate fi combinat cu tehnica vizualda mindmap,
generoatoare de idei. Aceastd tehnica are drept idee principala o imagine asezata
in centrul paginii, temele de baza pornesc din imaginile creionate sub forma unor
brate si contin o imagine-cheie cu care sunt corelate. Cadrelor didactice li se
propune aplicatia Ayoa care ofera o serie diversa de template-uri atractive cu atat
cu Mind Maps, cat si alte tehnici.

,Cautarea de cuvinte” este un alt exercitiu ce stimuleaza flexibilitatea de
idei si poate fi pus in aplicare prin tehnica ,,Sudoku”. E necesar de selectat dintr-
un tabel, zece cuvinte ascunse, denumiri de grupe. In ceea ce priveste ilustrarea
jocului pe platformele educationale, poate fi utilizata aplicatia Wordwall cu un
sablon identic.

In ceea ce vizeazia dezvoltarea originalititii, propunem exercitiul
wDaca..?” prin care se realizeazd asocieri indepartate si surprinzatoare.
Prescolarilor 1i se cere sd se gandeasca a cat mai multe consecinte posibile ale
unei situatii ipotetice: de exemplu, dacd unele fiinte/lucruri necuvantatoare ar
vorbi... La un asemenea joc se analizeaza gradul de ciudatenie a raspunsurilor,
deci consecintele imediate. Exercitiul respectiv poate fi oferit prescolarilor prin
intermediul portofoliului electronic ,,Digitaliada”, un constructor simplu, care ne
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da posibilitatea sa punem in aceeasi lectie poze, galerii de poze, texte, video-uri,
animatii audio si quizz-uri. Putem publica portofoliul online direct si le putem
trimite parintilor copiilor un singur link care reuneste toate resursele.

Potrivit acestor exemple, procesul de dezvoltare a creativitatii devine unul
din ce in ce mai simplu §i interesant, deoarece, copiii, prin intermediul acestor
strategii comunica, colaboreaza, coopereaza si, drept rezultat, are loc un schimb
de opinii, de competente, lucru, ce dezvolta holistic personalitatea copilului in
vederea integrarii acestuia intr-o societate, care se afla in permanenta schimbare.

Consideram ca, prin activitatile desfasurate, prin utilizarea sistematica a
tehnologiilor didactice moderne, putem indeparta factorii inhibatori ai
creativitdfii, iar prin jocuri §i exercitiile aplicate la grupa, putem determina o
crestere a capacitatii asociativa, ideativd a copiilor, crescand flexibilitatea si
fluiditatea gandirii creative si, intr-un mod semnificativ, capacitatea
combinatorie.

Drept dovada a eficacitatii programulului propus servesc rezultatele din
etapa finala a cercetarii.

La prima etapd a experimentului de control am propus cadrelor didactice
chestionarul privind cunostintele si aprecierile acestora despre utilizarea activa a
tehnologiilor didactice moderne in institutia respectiva.

Chestionarul a fost elaborat din 5 intrebari. Afirmatia ,,Resursele digitale
sunt foarte eficiente in stimularea creativitatii prescolarilor” a bifat doar
raspunsuri precum ,,Acord total” si ,,Acord”, numarul scepticilor reducandu-se
total.

,Cat de frecvent utilizati tehnologiile didactice moderne in scopul
dezvoltarii creativitatii prescolarilor?” — rezultatele acestui item ne certifica
faptul ca 27% din cadrele didactice au crescut frecventa utilizarii acestora.

La cea de a 3 intrebare: ,, Ce resurse didactice moderne cunoasteti?”,
identificdm un progres apreciabil in randul cadrelor didactice din grupa de control.
Observam introducerea unor raspunsuri precum: Kahoot, Digitaliada, Ayoa,
Digitaledu etc.

In ceea ce priveste raspunsurile intrebarii ,, Vi adaptati usor la schimbarile
ce apar in sistemul educational?” observam aceeasi pondere, respondentii se afla
la un nivel mediu ceea ce ne da de interpretat necesitatea unor cursuri de fortificare
a abilitatilor.

Intrebarea ,, Tineti cont intotdeauna de preferintele prescolarului?” si-a
modificat considerabil ponderea spre majoritatea raspunsului ,,intotdeauna”, ceea
ce ne sugereaza ideea cd prin implementarea tehnologiilor didactice moderne in
activitati este mult mai facil sa includem activitatile preferate ale prescolarului,
astfel incat sa manifeste maxim interes.

Din raspunsurile obtinute observdm ca programul initiat in cadrul
experimentului formativ a fost eficient si util cadrelor antrenate in activitatile
propuse, pe cand la cadrele didactice din cadrul experimentului de control datele
experimentale au fost schimbate considerabil.
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La a treia etapa a experimentului pedagogic au fost implicati prescolarii
grupei experimentale antrenati in cadrul activitatilor desfasurate de catre
educatori si celei de control (26 prescolari au constituit grupa experimentala si 22
grupa de control).

Pentru o prezentare vizuala cat mai clard propunem in fig. 14, 15 si 16
rezultatele comparative ale rezultatelor activitdtilor de stimulare a creativitatii.

W Avansat M Mediu B Minim

5 17
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8 11
6 8 4

GE CONST. GE CONTROL GC CONST. GC CONTROL

Fig. 14. Prezentarea grafica a rezultatelor originalitatii (Activitatea I)
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grupelor de cercetare
Fig. 15. Prezentarea grafica a rezultatelor flexibilitatii (Activitatea II)
grupelor de cercetare
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Fig. 16. Prezentarea grafica a rezultatelor fluiditatii (Activitatea III)
grupelor de cercetare

Din figurile prezentate mai sus observdm ca rezultatele grupei
experimentale, cat si a celei de control au crescut considerabil, nivelul minim
reducandu-se la fiecare din activitati ceea ce ne face sda concluzionam ca
programul elaborat este eficient.

Asadar, in urma celor expuse anterior am abordat domeniul identificarii
specificului potentialului creativ la prescolari si al influentei tehnologiilor
didactice moderne asupra dezvoltarii creativitatii prescolarilor prin elaborarea
unor demersuri formative in vederea promovarii unui program formativ axat pe
utilizarea exercitiilor si tehnologiilor didactice moderne orientat spre dezovoltarea
competentelor creative din perspectiva celor 3 componente structurale
(flexibilitate, fluiditate si originalitate).

Demersul stiintific intreprins ne permite sa formulam urmatoarele
concluzii:

e C(reativitatea este definitd din perspectiva diverselor pozitii stiintifice
multicriteriale: produs, proces, potentialitate general umana si expresie
complexd a personalitdtii; potentialul creativ poate fi influentat prin
instructie si educatie.

e Activitatea creatoare in procesul educational poate fi ghidata direct (prin
strategii euristice care descriu procedeele rezolvarilor creative) si indirect
(prin asigurarea conditiilor care o favorizeaza).

e Conditiile psihoeducationale identificate maximizeaza potentialul creativ
al prescolarului in special utilizarea tehnologiilor didactice moderne si
valorificarea competentelor digitale ale cadrelor didactice.

e Analiza rezultatelor experimentale obtinute, demersul metodologic realizat
confirma eficacitatea programului axat pe utilizarea tehnologiilor didactice
moderne care asigurd atingerea nivelului inalt al creativitatii.

e Prescolarii implicati in programul formativ axat pe utilizarea tehnologiilor
didactice moderne si informationale sunt caracterizati prin originalitate,
fluiditate si flexibilitate mai dezvoltata. Ei dispun de o capacitate mai buna
de adaptare la instructiuni noi si de utilizare a diverselor moduri de
abordare, de capacitate de interpretare abstract-verbala a figuralului, de
rezistentd perceptiva la figura indusa prin stimul; demonstreaza o mai buna
rezistenta la inchidere prematura, gindire independentd si receptivitate
crescutd la sugestiile si informatiile altora.

e Rezultatele obtinute au demonstrat importanta utilizarii tehnologiilor
didactice moderne si informationale, existenta relatiei dintre competentele
digitale ale cadrelor didactice si manifestarea creativitatii la prescolarii
inclusi in programul formativ axat pe utilizarea exercitiilor si tehnologiilor
didactice moderne.
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Rezumat. Articol curpinde o analizd teoretico-praxiologica a inteligentei
emotionale si a arderii profesionale in randul tinerilor-pedagogi. Actualitatea
cercetdril este determinatd de reformele interprinse in sistemul educational al
Republicii Moldova. Prelucrarea si interpretarea datelor a permis sd constatam ca
tinerii participanti in cercetare denotd nivelul mediu predominant pentru
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inteligenta emotionald si arderea profesionald dar si ceea ca subiectii stiu sa-si
controleze emotiile, Tnsd nu sunt capabili de a le utiliza in solutionarea
problemelor. Rezultatele cercetarii au scos in evidentd necesitatea dezvoltarii
inteligentei emotionale a subiectilor pe conjunctura elementelor generative si
implementarea programelor educationale pentru diminuarea arderii profesionale.

Termeni cheie: inteligenta emotionala, control, arderea profesionala,
depersonalizare, extenuare.

Abstract. The article covers a theoretical-praxiological analysis of
emotional intelligence and professional burning among young teachers. The
topicality of the research is determined by the reforms in the education system of
the Republic of Moldova. The processing and interpretation of the data showed
that the young participants in the research denote the predominant average level
for emotional intelligence and professional burning, but also that the subjects
know how to control their emotions, but are not able to use them in solving
problems. The results of the research highlighted the need to develop the
emotional intelligence of the subjects on the conjuncture of generative elements
and the implementation of educational programs to reduce burnout.

Keywords: emotional intelligence, control, burnout, depersonalization,
exhaustion.

Introducere

Astazi, cand regulile societatii sunt in continua schimbare, situatia din lumea
moderna devine mai dramatica, mai greu de monitorizat, mai greu de gestionat,
fluctuatia si echilibru emotional, dar si abilitatile de a le relationa, de a colabora,
de a le intelege si de a coordona emotiile proprii si ale de celor de alaturi in mod
corespunzator, devine o competenta din ce in ce mai valoroasa si relevanta in viata
de zi cu zi. Cerintele de calitate ale Tnvatdmantului superior modern necesita
formarea unei generatii eliberate intelectual, cu valori sustenabile autentice,
modele sociale competitive, stiluri si atitudini comportamentale civilizate.

Scopul principal al invatdmantului superior pedagogic modern este de a
forma personal cu aptitudini de dezvoltare armonioasa si de executie a actorilor
sociali din perspectiva profesionald, psiho-comportamentald, morald si
relational. In acest sens, politicile educationale care vizeazi in primul rand
reformarea si formarea cadrelor didactice includ prioritati specifice legate de
paradigme, modele de educator si reevaluarea practicilor de formare.

Insusirile esentiale a succesului in activititile educationale este in mare
masurd garantat de prezenta si nivelul de dezvoltare a doud tipuri de aptitudini,
intelectuale si emotionale. Competentele intelectuale formeaza inteligenta
academicd, cognitivd sau generald (IQ), iar abilitatile emotionale formeaza
inteligenta emotionala sau sociala.

Activitdtile educationale, datorita particularitatilor lor, necesita abilitati
dezvoltate pentru a mentine echilibrul emotional care indeplineste functia resursei
pentru solutionarea constructivd a solicitarilor multiple de muncd si previne
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dezvoltarea sindromului burnout. Care ulterior, releva tensiunea produsa de lumea
complexa si de ritmul de viata alert, cauzand consumul excesiv al resurselor
interne, care la randul sau favorizeaza dezvoltarea stresului psihosocial si
profesional.

Pentru a depdsi situatiile stresante si pentru a mentine homeostazia
organismul se necesitd stabilitatea emotionald care este o caracteristica
functionald, dinamica, integrativi a personalitatii ce contribuie la realizarea
optima o obiectivelor in situatii emotional solicitante, care ne permite sa
reactiondm flexivil, pastrandu-ne echilibrul emotional.

Abordari stiintifice in conceptualizarea inteligentei emotionale

Lexemul ,inteligentd” purcede din termenul latin ,inteligere”, care
semnifica ,,a relationa”, ,,a organiza”, si ,,a stabili relatii intre relatii”. Inteligenta
nu este limitata numai la capacitati verbale si cele logico-matematice. Dadinuieste
inteligenta rationald, care denota functii mentale, ilustrat prin coeficientul
intelectual 1.Q. si inteligentd emotionala, care lucreaza in conexiune cu
sensibilitatea, infatisatd prin coeficientul emotional (E.Q.).

In aceastd ordine de idei, inteligenta emotionald (IE), este o notiune
stiintifica larg raspandita, care a aparut in anii 60, dar a ajuns remarcat trei decenii
mai tarziu, gratie lui D. Goleman adinioard cu aparitia lucrarii sale ,,Inteligenta
Emotionald” in anul 1995, in care sustine cd fiinta umana detine doud minti:
rationala si emotionala [2, p. 33].

Intr-o serie de studii, inteligenta emotionala este prezentati ca bazi pentru
abilitatile cheie esentiale in aproape fiecare profesie dar si in realizarile tinerilor,
adaptarea sociald, orientarea in carierd si managementul de reusiti. In acest sens,
indivizii care stdpanesc o cota Tnaltd al inteligentei emotionale au rezultate mai
avantajoase la serviciu, o sadnatate mentald mai comprehensiva, dar si
conexiuni masive de intelegere cu semenii acestora [2].

Actualmente, sunt constatate mai multe studii teoretice ale conceptului IE,
specifice fiind modelul teoretic intentionat de D. Goleman, modelul lui R. Bar-
On si modelul lui J. Mayer si P. Solovey.

In viziunea cercetirorului D. Goleman, inteligenta emotionala este definiti
prisne ,.capacitatea de a fi in stare sa se motiveze si sa persevereze in fata
frustrarilor; de a-si stapani impulsurile si de a améana satisfactiile; de a-si regla
starile de spirit si de a Tmpiedica necazurile sd-i intunece gandirea; capacitatea de
recunoastere a emotiilor proprii si ale altora; de a gestiona emotiile proprii si ale
celor cu care relationeaza™ [2, p.50].

Definitia elaborata de catre R. Bar-On include diverse concepte precum
constientizarea de sine, afirmarea de sine, stima de sine, auto-actualizarea,
independenta, empatia, relatiile interpersonale, responsabilitatea sociald,
rezolvarea problemelor, testarea realitdtii, flexibilitatea si toleranta la stres,
controlul impulsurilor, fericirea si optimismul [1].
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Autorii J. Mayer si P. Salovey releva modelul IE, care este mai marginit si
se Indreapta spre capacitatea aprecierii §i exprimarii emotiilor privitor la sine si
ale altora, recunoasterea, intelegerea si rationalizarea starilor emotionale,
bundoara si pe monitorizarea emotiilor proprii si ceilalti [6].

Cercetatorii incearca sa evientieze configuratia unui individ cu inteligenta
emotionala sporita infatisdnd-o ca pe o fiintd empaticd, sensibila la emotiile
proprii si ale altora, capabila sa-si gestioneze emotiile proprii si ale celor cu care
relationeaza, este deschisa si agreabila, usor stabileste contacte sociale pozitive,
demonstreaza o inteligenta verbald si sociala inalta, este abila in comunicarea
mesajelor motivationale, probabilitatea angajarii In comportamente deviante si
autodistructive este redusd. Asemenea persoane prefera ocupatii ce implica
interactiune sociala, cum ar fi consilierea, educatia etc. [6].

Abordarea teoretica privind problematica sindromului arderii
profesionale

Cercetatoarea autohtond V. Gorinciol a examinat conceptul arderii
profesionale, analizand definitia acesteia in viziunea mai multor cercetatori, printe
care se evidentiazda H. J. Freeudenberger si G. Richelson, J. Edelwich si A.
Brodsky, B. A. Potter, K. Matheny, A. Gfroerer, C. Maslach, S. E. Jackson, etc.,
care identificd arderea profesionald ca o reactie a organismului la mediul, la
conditiile si cerintele fatd de munca [3].

Sindromul arderii profesionale este analizat sub diverse aspecte, Barbara M.
Byrne, identifica in dezvoltarea teoriilor arderii profesionale patru abordari
(clinic, social-psihologic, organizatoric, social-istoric) [8]. Sub aspect clinic,
reprezentant fiind psihanalistul germano-american H. Freudenberger, sindromul
burnout desemneaza esuarea, uzura §i epuizarea energiei sau resurselor, care ii
provoacd individului o scadere globald a intregului potential, manifestandu-se
prin stresul psihic negativ, generat de munca prea intensa si de lipsa preocuparilor
pentru nevoile personale.

C. Maslach si Susan E. Jackson, au pus baza abordarii social-psihologice a
sindromului burnout, sub acest aspect se prezintad ca o stare de oboseala psihica,
de deceptionare si apare la oamenii cu asa-numitele profesii auxiliare. Conform
autorilor ,,arderea profesionala apare ca rezultat al acumularii interne a emotiilor
negative, fara posibilitatea de a le exterioriza sau de a le elibera. Aceasta duce la
epuizarea resurselor emotionale si energetice ale omului, facandu-1 vulnerabil in
fata stresului” [5, p.6].

C. Cherniss a identificat, ca si C. Maslach, legaturile dintre epuizare si
caracteristicile specifice ale mediului de lucru, numai ca el a prezentat lucrurile
din punct de vedere organizatoric. Astfel, sindromul burnout este vazut ca un
proces in care un profesionist angajat anterior se dezangajeaza de munca sa, ca
raspuns la stresul sau la tensiunea resimtita [apud 9, p.18].

Aspectul social-istoric, prezentat de psihologul american Seymour B.
Sarason evidentiaza impactul societatii in dezvoltarea sindromului burnout,
reducand rolul individului ca atare in dezvoltarea acestei dereglari. El a
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demonstrat ca, atunci cand conditiile sociale nu sunt de naturd si sustind o
preocupare personala pentru altii, este dificil de mentinut un angajament personal
in domeniul serviciilor si profesiilor sociale [apud 8].

Intr-un mediu analitic caracteristic sunt descrise componentele sindromului
arderii emotionale. Astfel C. Maslach in anul 1986 identifica trei componente, si
anume: epuizare emotionald (irosire a energiei emotionale §i perceperea
inadecvarii emotiilor proprii la situatia creatd), depersonalizare (dereglarea
relatiilor cu ceilalti), cc ( tendinta de autoapreciere negativa a capacitatilor,
realizarilor) [4, p.36].

Arderea profesionala vizeaza un sindrom mult mai plurivalent, ce se
compune din o multime de simptome, care marcheaza o anumita stare. Psihologii
W. B. Schaufeli si D. Enzmann au propus clasificarea optionala a simptomelor pe
trei nivele, distingem semnale de nivel individual ce se refera la procesele care au
loc in interiorul omului §1 care determina schimbarea atitudinii fata de sine, fata
de propriile fapte, ganduri si emotii; semnale de nivel interpersonal, care apar la
contactul persoanei cu colegii, clientii, rudele si oamenii apropiati; semnale de
nivel organizational care se caracterizata prin eficicienta redusa, productivitate
scazutd si performanta de muncd minima [apud 3, p.14].

Printre factorii care pot sluji drept pricind in dezvoltarea arderii profesionale
putem ingira: factori generali — genul, varsta, stagiul profesional, starea civila /
statutul marital si tipul institutiei de invatamant in care activeazd subiectul
cercetat; factorii organizationali — suprasolicitarea, ambiguitatea de rol, suportul
social, satisfactia in munca, stresul; factorii personali — imaginea de sine, locul
controlului, tipul de temperament, nevrotismul, extraversiunea, introversiunea
[apud 3, p.16].

Printre repercusiunile sindromului burnout putem profila: afectarea sanatatii,
scaderea autoaprecierii, crearea tensiunilor in relatiile cu familia, cu prietenii si
colegii, scdderea performantei, absenteismul de la serviciu si la exodul din
profesie [7].

Cercetarea experimentala a sindromului arderii profesionale si a
inteligentei emotionale in activitatea educationala a tinerilor-pedagogi

Activitatea educationala a tinerilor-pedagogi, in Insusirea distinctului sau,
solicitd competente avansate pentru a pastra cumpana emotionald, care ar lucra
drept fond pentru gestionarea constructiva a diverselor recurgeri in munca si a
avertiza dezvoltarea sindromului burnout.

Importanta studierii inteligentei emotionale la tinerii-pedagogi este esentiald
si are ca scop estimarea ,punctelor forte” si a ,,punctelor vulnerabile”
caracteristice procesului de formare a specialistilor in domeniul educational.
Estimarea valorii inteligentei emotionale a tinerilor reprezintd integritatea
evaludrilor, interpretarilor, impresiilor, legate de propria persoana, de cei din jur
si de diverse situatii.

In acestd circumnstantd, am considerat potrivitd analiza componentelor
reprezentative ale sindromului burnout si ale inteligentei emotionale in activitatea
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de invatare a tinerilor-pedagogi in scopul elucidarii domeniilor lor de interactiune
psihosociala in mediul educational. Astfel, in calitate de ipotezd a demersului
investigativ ne propunem sd examindm daca existd o relatie de interdependenta
intre inteligenta emotionala si burnout in randul tinerilor in formare.

Scopul si metodologia cercetarii

Scopul cercetarii consta in determinarea particularitatilor inteligentei
emotionale si a sindromului arderii profesionale in cadrul formarii profesionale a
tinerilor-pedagogi.

Metodologia cercetarii. Pentru cercetarea inteligentei emotionale a fost
aplicata Scala Inteligentei Emotionale lui Schutte este un instrument de
autoraportare elaborat in baza conceptului original al inteligentei emotionale
propus de P. Salovey si J. Mayer in 1990. Proba contine 33 itemi care evalueaza
capacitate de apreciere a emotiilor proprii si ale altora, controlul emotiilor proprii
si ale altora, utilizarea emotiilor in solutionarea problemelor.

Pentru estimarea sindromului burnout a fost administrat Inventarul Burnout
Maslach, elaborat de Ch.Maslach si S.Jackson in 1981, ce contine 25 itemi s1 este
structurat pe 3 dimensiuni de evaluare: extenuare emotionald (9 itemi),
depersonalizare (6 itemi), reducerea realizarilor personale (10 itemi).

Lotul experimental a fost constituit dintr-un numar restrans a
respondentilor (16) , varsta subiectilor antrenati in cercetarea experimentald a
cuprins perioada de 19-25 ani. Tinem sa precizam ca tinerii participanti in
cercetare sunt implicati si Tn campul muncii, activand in functia de cadrul didactic
(invatator, educator). Din aceste considerente, vedem relevanta determinarea
experimental preliminard a nivelului inteligentei emotionale si a arderii
profesionale, a tinerilor care imbina doud activitati promordiale simultan- a fi
student si cadrul didactic.

Toti participantii au primit instructiuni detaliate cu privire la modul corect
de completare a chestionarelor §i au fost asigurati de confidentialitate in
prelucrarea datelor lor.

Rezultatele cercetarii experimentale

Studiul experimental a fost realizat pe parcursul anului 2022. In cercetarea
au fost implicati tinerii-pedagogi din institutia de Invatamant superior
Universitatea de Stat din Tiraspol (cu sediul la Chisindu), Facultatea Pedagogie,
domeniu general de studii: Stiinte ale educatiei.

Prelucrarea si interpretarea datelor experimentale a permis constatarea
urmatoarei situatii- pentru variabila aprecierea si exprimarea emotiillor
prevaleaza nivelul mediu, cu 56% respondenti, si cel scazut, cu 38% subiecti, ce
atestd o mediocra identificare a emotiilor §i a continutului emotional, a
recunoasterii emotiilor in limbaj si comportament. In randul tinerilor participanti
in cercetare este manifestatd negativ constientizarea deosebirilor, a tranzitiei, a
variatiilor si a gradelor de intensitate dintre emotii.

Controlul emotiilor, fiind o variabild cercetatd de cétre noi, in cadrul acesteia
se atestd numarul cel mai mare numar de respondenti 88%, ce vizeaza ca acestia
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detin abilitatea de a regla si conduce emotiile in functie de necesitatile personale
si ale celorlalti, astfel marcheaza capacitatea de a stapani emotiile in asa fel, incat
sa creeze reactii potrivite la situatiile cu care se confrunta o persoana.
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Figura 1. Distributia respondentilor conform nivelurilor de
dezvoltare a IE
(testul Schutte, %o).

La 75% din subiecti participanti in cercetare, prevaleaza un nivel scizut al
utilizarii emotiilor in solutionarea problemelor, ceea ce ne sugereaza ca lipseste
flexibilitatea in planificare, gindirea creativa, incapacitatea de comutare a atentiei
s1 motivatiel, de asemenea, vizeaza incapacitatea de a apela la emotii pentru a le
ajuta si informa gandirea, ratiunea si procesul de rezolvare a problemelor. Lipsa
utilizarii emotiilor in solutionarea problemelor, denota incetarea ajutorul in luarea
deciziilor legate de ceea ce trebuie sau nu trebuie s faca - sa stabileasca prioritati
in gandire $1 comportament.

In cadrul esantionului realizat, respondentii participanti in cercetare au
prezentat valori corespunzatoare unui nivel mediu prevalent 88% al inteligentei
emotionale, ce ne sugereaza ca subiectii releva cunoasterea mediocra a stapanirii
emotiilor, In capacitatea de a recunoaste si intelege stdrile afective, dar si sa le
explice intr-o maniera potrivitd. Nu manifesta in intregime capacitatea de a nu se
lasa coplesiti de emotii in situatii dificile; si sd reuseasca sa-si controleze o gama
larga de emotii.

Demersul experimental si rezultatele cercetarii au demonstrat ca subiectii
detin un nivel mediu al aprecierii si exprimarii a emotiilor proprii. La nivel mediu
acesti subiecti isi pot aprecia si exprima emotiile verbal si non-verbal. Exprimarea
emotiilor verbal este direct legatd de partea semantica a vorbirii. lar exprimarea
emotiilor non-verbal include urmatoarele manifestari precum: posturd, gesturi,
expresii faciale, respiratie, batdi ale inimii, intonatie.
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Prelucrarea datelor ne permite sa evidentiem ca la controlul emotiilor
prevaleaza un nivel insemnat de Tnalt si la aceasta clasa de respondenti 88%, ce
marcheaza abilitatea de a recunoaste, a determina propriile emotii si sentimente,
precum si ale celor din jurul nostru pentru gestionarea eficienta a acestora. Vizand
cunoasterea momentului si a modului de exprimare a emotiilor, precum si
depistarea necesitatii de a le tine in frau; cand este cazul sa dai curs sau sa te
detasezi de o emotie.

Rezultatele cercetarii au scos in evidentd faptul ca subiectii stiu sa-si
controleze emotiile, insa nu sunt capabili de a le aprecia si a exprima emotiile
proprii, precum si a le utiliza in solutionarea problemelor.

Analiza rezultatelor a demonstrat cd indicatorul general a inteligentei
emotionale al subiectilor este la nivel mediu, acest fapt a marcat necesitatea
dezvoltarii inteligentei emotionale a subiectilor, pe categoriile de aprecierea si
exprimarea emotiilor, controlul emotiilor si utilizarea emotiilor in solutionarea
problemelor.

100

90

80 88%
70

60

50 56% 56%
40 44%  44%
30 38%
20 25%
19%
. | - .
0% 0 6%
, 1 - I 2 i
Extenuare emotionald Depersonalizare Reducerea realizarilor Scor total
personale
H Nivel inalt  ® Nivel mediu Nivel scazut

Figura 2. Distributia subiectilor conform nivelurilor de manifestare a
arderii profesionale (Inventarul Ch. Maslach si S. Jackson, %).

In aceasti ordine de idei, sunt acrosate rezultatele obtinute in urma
interpretarii si prelucrarii datelor estimate prin intermediul Inventarul Burnout
Maslach, elaborat de Ch. Maslach si S. Jackson (fig. 2).

Demersul experimental si rezultatele cercetarii au demonstrat ca la
componentele extenuarea emotionala si reducerea realizarilor personale nivelul
mediu si scdzut sunt prevalente, ce ne sugereaza cad subiectii participanti in
cercetare sunt la etapa istaurarii si dezvoltarii sindromului burnout.

Sindromul arderii profesionale este un sindrom prezent la subiectii
participanti in cercetare 6%, ce presupune dezvoltarea unui autorespect negativ si
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a unei atitudini profesionale depreciative, ducand la o pierdere a implicarii §i a
sentimentelor pozitive.

Prelucrarea datelor a evidentiat ca subiectii denotd un procentaj insemnat
56% nivel mediu, pentru dimensiunea extenuare emotionald, ce vizeaza prezenta
cerintelor excesive ale sarcinilor de lucru. Manifestandu-se prin sentimentul de a
fi secatuit din punct de vedere emotional si fizic, devine incapabil sa munceasca
cu aceeasi energie, lucrul este indeplinit formal, in timp ce se raspandeste senzatia
de oboseala si dezechilibru emotional

Analiza rezultatelor a evidentiat faptul ca subiectii sunt afectati mai mult de
extenuarea emotionald( tonus emotional scdzut, indiferentd sau suprasaturare
emotionald) in comparatie cu componenta depersonalizare (dereglarea relatiilor
cu ceilalti) .

Interpretarea datelor a permis sd constatim cd respondentii participanti in
cercetare nu sunt afectati de depersonalizare, prin ce se evidentiaza ca nu detin o
atitudine distanta fata de locul de munca, si nu adopta tendinta dereglarii relatiilor
cu ceilalti. Nu predomind atitudinea negativa fatd de munca indeplinita si nu se
cauzeaza pesimismul, respondentii presupun dorintei de a comunica, lipsit de un
comportament de ignorare.

Respondentii participanti in cercetare au demonstat procentaj egal la nivelul
mediu si scazut pentru dimensiunea reducerea realizdrilor personale, ce
marcheaza autodevalorizare, pierderea competentelor, diminuarea stimei de sine
si a autoeficacitdtii. Au mai putind satisfactie de la serviciu si, drept rezultat, i1
apar sentimentul de incompetenta, de sortire la insucces.

Prelucrarea si interpretarea datelor experimentale a scos in evidenta
necesitatea preventiei arderii profesionale a subiectilor, pe dimensiunea tuturor
componentelor sale structurale: extenuarea emotionald, depersonalizarea,
reducerea realizarilor experimentale.

Concluzii

Subiectii participanti in cercetare au demonstrat preponderent nivelul mediu
(56%) pentru aprecierea si experimarea emotiilor ce ne sugereazd prezenta
cunoasterii mediocre a emotiilor, a folosirii continuturilor emotionale,
categorisirea lor dar si a identificarii emotiilor si a continutului emotional atat la
propria persoand, cat si la ceilalti, a recunoasterii emotiilor in limbaj,
comportament, exprimare si distingere a sentimentelor clare sau confuze, sincere
sau false. De asemenea, la componenta sindromului arderii profesionale,
extenuarea emotionald, respondentii au acumulat acelasi procentaj 56% ce
marcheaza prezenta sentimentul de a fi secatuit din punct de vedere emotional si
fizic, dar si ceea ca subiectii cercetati pot devine incapabil sd@ munceasca cu
aceeasi energie sa realizeze sarcinile formal, in timp ce se rdspandeste senzatia de
oboseala si dezechilibru emotional.

Estimarea datelor ne permite sa conchidem ca respondentii detin abilitatea
de a recunoaste, a determina propriile emotii si sentimente, precum si ale celor
din jurul nostru pentru gestionarea eficientd a acestora si nu manifesta o atitudine
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distantd fatd de locul de munca, si nu adoptd tendinta dereglarii relatiilor cu
ceilalti.

Prelucarea datelor au scos la iveala ca subiectii isi pot contrala emotiile insa
sunt mai putini capabili de a le aprecia si exprima, precum si a le utiliza in
solutionarea problemelor, fiindu-le caracteristic sentimentul de autodevalorizare,
pierderea competentelor, diminuarea stimei de sine si a autoeficacitatii.

Interpretarea si prelucrarea datelor ne permite sd estimam nivelul mediu
predominant pentru inteligenta emotionala si arderea profesionald la tinerii din
mediul educational, ce denota ca subiectii care detin un nivel mediu al dezvoltarii
IE, prezinta valori similare si in prezenta sindromului arderii profesionale.

In baza rezultatelor obtinute recomandim elaborarea si implimentarea
programelor educationale de dezvoltare a componentelor inteligentei emotionale
pentru diminuarea arderii profesionale.
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Rezumat:

Schimbarile majore din cadrul societatii romanesti si ritmul trepidant de
viatd 1isi pun amprenta asupra personalititii in formare a adolescentilor. In
cautarea propriei identitati, adolescentul oscileazd, din punct de vedere al
comportamentului, intre copildrie si maturitate, fiind insa Intors mai mult cu fata
spre adult. Din acest motiv, apar diverse conflicte determinate de neconcordanta
intre ce vrea si ce crede adolescentul ca poate sa faca si ceea ce 11 este ingaduit de
catre adult. Dezvoltarea abilitatilor emotionale si sociale ale adolescentilor este
importantd deoarece 11 ajuta la formarea si mentinerea relatiilor cu ceilalti, le
permite sa se integreze in mediul in care traiesc — grupul de la scoala, grupul de
prieteni, familie, previne aparitia problemelor emotionale si de comportament.
Lectiile emotionale pe care le invatdm in copilarie, acasa si la scoald ne modeleaza
circuitele emotionale, sporindu-ne sau diminuandu-ne adaptabilitatea emotionala.
Prin urmare, copilaria si adolescenta sunt perioade optime pentru a ne forma acele
obiceiuri emotionale esentiale care isi vor pune amprenta mai apoi pe intreaga
existenta.

Cuvinte-cheie: adolescenta, identitate, personalitate

Summary

Major changes of the Romanian society and the precipitous rhythm of life
have a significant impact on the upcoming teenager personality. Seeking for his
own identity, the teenager hesitates regarding his behaviour,somewhere between
childhood and maturity being tempted to choose the grownups side. Due to this
reason different conflicts show up based on the inequality of what the teenager
wants and believes he can do and what he is allowed to. Developing the social
and emotional skills in teenagers is important because these help them form and
maintain relationships with others, allow them to integrate into the environment
they live in — the school group, the friends group, family, prevent the emergence
of emotional and behavioral problems. The emotional lessons we learn during the
childhood years, at home and at school model our emotional circuits, enhancing
or diminishing our emotional adaptability. Therefore, childhood and adolescence
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represent optimal periods to form those essential emotional habits which will
leave a mark on our entire existence.

Keywords: adolescence, self-identity, personality

Adolescenta este varsta de granita Intre copilarie si maturitate si tocmai din
aceastd cauza apar conflicte in relatia cu adulfii determinate de neconcordanta
intre ceea ce vrea si ce crede adolescentul ca poate sa faca si ceea ce 11 este ingaduit
de citre adult. In dorinta lor de a se distanta de parinti si de a deveni independenti,
dar neavand suportul si resorturile sociale necesare compensarii acestei distantari,
adolescentii cad 1n extrema negativa; familia nu mai este pentru ei un reper, multi
adolescenti au tendinta de a respinge autoritatea parentala si, in conditiile in care
scoala 11 depriveaza de statut, singura varianta care le mai ramane este inrolarea
in subcultura delincventa. Singura zona 1n care adolescentul poate sa-si faureasca
propria identitate sociald pozitiva este cea din planul valorilor instituite de grupul
de prieteni, indiferent daca acesta intrd sau nu in conflict cu valorile adultilor.

Confruntarea adolescentului cu o serie de experiente care presupun alegere sau
angajament constituie momentul aparitiei crizei / confuziei de identitate. Faptul
ca adolescenta este conceptualizatd ca o perioada a crizelor de identitate se
datoreaza in mare parte scrierilor lui Erik Erikson. Dupa el, “identitatea este un
simt subiectiv reconfortant al constantei in timp si al continuitdtii”, iar criza
trebuie vazutd ca un eveniment normativ, pe care adolescentii trebuie sa il traiasca
pentru a putea trece la etapa adulta. [5, p. 317] Asa numita criza a adolescentei se
refera, pe de o parte, la negarea de catre adolescent a identitatii sale de copil — de
care se desparte cu dificultate - si, pe de alta parte, la revendicarea unei noi
identitati care sa-1 includa in lumea adultilor.

Criza, 1n sine, este inevitabild unei perioade din viatd in care proportiile
corpului se schimba radical, in care modificarile hormonale specifice pubertatii
faciliteaza aparitia fantasmelor cu continut erotic si in care adolescentul se
confrunta cu necesitatea si presiunea unor alegeri potential conflictuale. Criza de
identitate are sens in descoperirea unui nou sentiment de continuitate si de unitate,
care sa includa, de acum, si maturitatea sexuald. Adolescentul care intra in criza
de identitate cu un deficit de incredere in sine si in ceilalti se va teme de
angjamentele superficiale sau va manifesta o suspiciune excesiva. In cazul in care
autonomia nu a fost pe deplin céstigata, adolescentul se va teme de constrangeri,
ceea ce 1l va conduce spre un comportament paradoxal de a face orice, cu conditia
de a avea sentimentul ca este alegerea sa. Adolescentul care nu se poate detasa de
imaginatia fard limite a copildriei va ramane cantonat intr-un camp de actiune
imaginar, iluzoriu; acesta va suporta destul de greu limitarile impuse din exterior
la adresa imaginii de sine, ceea ce va stimula s1 amplifica ambitia de a sustine in
fata celorlalti modul in care se percepe pe sine. Este lesne de inteles ca nevoia de
putere si prestigiu coreleaza puternic cu refuzul anonimatului si cu dorinta de a se
diferentia de colegi prin autoafirmare agresivd. Daca diferenta de putere in
copilarie dadea asigurari ca scopurile parentale aveau intaietate, aceasta ipoteza
isi pierde din valabilitate pe masuta ce adolescentul inainteaza in varsta, aspira la
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putere si in a-si legitima propriile scopuri. Astfel, sunt mai multe sanse pentru
parinte sa actioneze ca un agent ce blocheaza scopurile adolescentului. [1, p. 101]

Adolescentii experimenteaza si testeaza tocmai pentru a-si da seama cine
sunt, ce le face placere sau care sunt valorile in care cred. Asumarea riscului este
pentru adolescent un mijloc de emancipare, 0 modalitate de a se declara autonom,
detasat de protectia parentald, un ecou al primelor riscuri asumate in prima
copilirie. In raport ce cei de aceeasi varsti, asumarea riscurilor devine pentru
adolescent un mijloc de a fi admis in grup. O dovada ca nu mai este copilul mic
al parintilor si cd a Inlocuit dependenta familiala cu dependenta de gasca de
prieteni. [2, p. 191]

Identitatile tinerilor sunt modelate de multi factori externi (asteptari
familiale, culturale si societale, experiente la scoald, influenta mass-media si a
prietenilor), insa si ei fac alegeri care le modeleaza identitatea. Mai precis, ei
selecteaza mediile si oamenii pe care si-1 doresc in jur si isi ajusteaza convingerile
si comportamentele pe baza feedbackului. In functie de varsta copiilor, acestia pot
adopta diverse comportamente si strategii pentru a-si dezvolta identitatea. Daca
in adolescenta timpurie (11-14 ani) copiii au dorinta de a se identifica in mai multe
moduri in afara rolului pe care il au in familie, dezvolta flexibilitate In modul in
care se prezintd in diferite situatii si experimenteaza o sensibilitate mai mare la
feedbackul din partea celorlalti, la varstele cuprinse intre 14 si 18 ani, ei vor
explora in mod activ diverse fastete ale unei identitdti pentru a vedea care li se
potriveste, vor putea sa isi plaseze propria identitate intr-un context socio-cultural
mai larg si, in final, vor creste gradul de stabilitate a imaginii de sine in relatie cu
ceilalti. Relatiile de prietenie joaca un rol central in viata adolescentilor,
contribuind la o serie de functii importante de dezvoltare: capatarea independentei
fata de familie, formarea identitatii si inceperea relatiilor romantice. Ele evolueaza
in adolescenta de la un interes comun pentru activitdti la o impartasire de opinii,
emotii i poate, mai apoi, la dezvoltarea de sentimente. De multe ori, relatiile de
prietenie sunt caracterizate de trei elemente principale: incredere, comunicare si
intimitate. Pe masura ce relatiile lor sociale se extind, adolescentii petrec mai
putin timp cu familiile lor, concentrandu-se mai mult pe interactiunea in grupul
de egali. Utilizarea tehnologiei digitale a inceput sa joace un rol foarte important
in felul in care adolescentii socializeazd, leagd prietenii si relatii de iubire si
influenteaza cele trei etape esentiale care au loc in adolescenta:

a)  Formarea identitatii

Fie ca vorbim de avataruri in jocuri, pagini de Pinterest unde poti lista interese
sau chiar filtrele de Instagram sau Snapchat, internetul permite tinerilor sa se joace
cu propria lor identitate si sa experimenteze diferite moduri in care se prezintad
celorlalti. Aceasta varietate de optiuni poate fi foarte distractiva pentru copii $i nu
este in sine daunatoare, dar este important de retinut ca in mediul online continutul
este intens modificat, standardele a ceea ce reprezinta frumusete sau succes fiind
exacerbate. O lipsa de limite in privinta timpului si continutului vizualizat online
de catre tineri poate duce la expunerea la false modele si compararea cu standarde
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nerealiste. Dificultatea de a-si alege repere sanatoase 1i poate face pe adolescenti
sa se simta nelalocul lor, confuzi sau dezorientati.
b)  Dezvoltarea relatiilor de prietenie

Atunci cand Internetul este folosit pentru a inlesni comunicarea si Tmbogati
relatiile de prietenie deja formate, el poate fi foarte benefic pentru adolescenti. In
acelasi timp, atunci cand vorbim de adolescenti introvertiti, cu o capacitate mai
scazutd de a lega prietenii, internetul devine mai degraba un refugiu. Ascunderea
in retelele sociale sau in jocurile online nu va facilita dezvoltarea abilitatilor
sociale de care este nevoie pentru a prospera la maturitate, ci prezinta chiar riscul
de a radicaliza anumite comportamente sau reactii. Internetul permite eliminarea
persoanelor sau elementelor care provoacda disconfort sau neplacere, alterand
pragul de sensibilitate al acestor copii. Limitele clare, pastrarea unui echilibru
atunci cand vine vorba despre tehnologie, precum si oferirea de sprijin si ghidaj
adolescentilor care intampina dificultdti de relationare, vor media aceste
potentiale riscuri.

C) Dezvoltarea relatiilor de iubire

Precum in situatia relatiilor de prietenie deja formate, tehnologia este benefica
daca este folosita pentru a imbogati comunicarea dintre tineri. Dacd exista si
vulnerabilitati specifice pe care trebuie sa le ludm in considerare atunci cand ne
gandim la relatiile de dragoste intre adolescenti, in contextul tehnologiei. In
primul rand, este important sa intelegem ca lipsa unor limite n ceea ce priveste
continutul pe care il acceseaza ii poate expune la false modele sau la materiale
ilegale, precum sunt cele pornografice, care prezinta numeroase aspecte intr-un
mod foarte distorsionat de realitate. Mai mult, prin lipsa interactiunii fata in fata,
tehnologia poate elimina inhibitii si chiar facilita decizii pripite.

Adolescenta, arata M. Debesse (1981), este una din perioadele sensibile ale
cuceririi personalitatii, cu toate ca acum aceasta nu este omogena si nici precizata
in mod definitiv. Pe baza dezvoltarii capacitdtilor cognitive, a unui mare volum
de cunostinte si a unei relative experiente de viatd, adolescentul 1si formeaza un
mod propriu de a intelege viata si isi cristalizeaza o conceptie care incepe sa-i
calauzeasca in alegerile pe care le face (Tinca Cretu, 2001). Aceasta etapa, din
punctul de vedere al dezvoltarii personalitatii, este ,, etapa afirmarii pozitive de
sine”” (Debesse), perioada exaltarii afectivitatii, a emotiilor puternice, dar confuze
ale pubertatii, care cedeaza locul unor sentimente pasionate, al caror obiect este
mai precis si pe care imaginatia continud sa-1 impodobeasca din belsug cu calitati.
Eul este in cautarea unui nou echilibru datoritd contactelor sociale mai variate si
mai usor de stabilit decat in perioada pubertatii.

Aflati in pragul integrarii lor Intr-un mediu socio-economic si politic fluctuant,
marcat de schimbari rapide si interese particulare de multe ori, intr-un mediu
cultural sufocat de influente si preluari necritice din alte culturi (si subculturi),
adolescentii pot fi victimele tentatiilor legate de consumul de droguri si alcool, de
sexualitate, de aventura, sau ale confuziei si anxietdtii legate de viitorul lor
profesional. Fiind asaltati de atatea oferte si tentatii, dobandirea autonomiei
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personale devine provocarea si piatra unghiulara a adolescentei. Datorita
fluctuatiilor emotionale, a balansului intre starea de copil si cea de adult,
autonomia emotionala, inteleasa in sensul de ,, eliberare de nevoia presanta de a
fi aprobat si a primi asigurari” (McBride, 1990) se dobandeste cu greu.
Adolescentul are nevoie sa fie aprobat, incurajat, resimte acut nevoia suportului
afectiv din partea grupului, dar si a parintilor. In ciuda conflictelor si disputelor
cu acestia, parintii sunt persoane importante in viata emotionald a adolescentului.
Cautand validare sociald, fiind nesiguri pe propria persoand, fiind la inceputul
asumarii responsabilitatii unor decizii independente, dobandirea autonomiei
cognitive necesita un timp si un demers de formare si dezvoltare personala pentru:
exprimarea mai usoara a propriilor idei, controlul timiditdtii, dezvoltarea
capacitatii de gandire critica, a abilitatii de a pune Intrebari. Rolul parintilor si al
educatorilor 1n aceasta perioada este de a activa si a stimula dorinta adolescentilor
de a-si Tmbunatati propria cunoastere si de a cauta informatie, adica ceea ce se
numeste nevoia de cunoastere, abilitatea de a lua decizii, fara ca acestea sa-i fi
fost inoculate, capacitatea personala de auto-evaluare, de analizd a cauzelor
esecului s1 succesului, capacitatea de a actiona de unul singur, fara ajutor. Este
preferabil sa se acorde o atenfie deosebitd cultivarii la adolescenti a unui
comportament adecvat si  descurajarii  formelor de manifestare a
comportamentului deviant, care, dacd nu este controlat, poate degenera in
comportament delincvent.

Inteligenta de tip cognitiv, rational si performanta academica nu-i pregatesc pe
adolescenti pentru confruntarea cu aceste probleme. Dobandirea abilitatilor
emotionale asigurd persoanei sanatatea emotionala. Daniel Golman, in cartea sa
“Inteligenta emotionala”, prezintd rezultatele unor cercetdari care arata ca
dezvoltarea emotionala a elevilor este decisiva pentre succesul lor in viata si nu
doar pentru rezultatele scolare. Un sondaj efectuat asupra unui numar mare de
parinti s1 profesori din diverse tari (Goleman, 1995) a relevat o tendintd mondiald
a generatiei actuale de copii de a avea mult mai multe probleme emotionale decat
in trecut. Acestia sunt mai singuri si mai deprimati, mai furiosi si mai nestapaniti,
mai emotivi $1 mai inclinati sd devind anxiosi din orice, mai impulsivi §1 mai
agresivi. Solutia depinde de felul in care noi consideram potrivitd pregatirea
tinerilor pentru viata. E tot mai evident faptul ca scoala lasa la intdimplare educatia
emotionala a elevilor, supralicitdnd unilateral pregatirea scolara. Prin urmare, se
impune o noud viziune in privinfa a ceea ce scolile pot face pentru a asigura o
formare completa a elevilor care sa le permita o mai buna adaptare la realitatile
cotidiene. Analizand diversitatea si gravitatea problemelor cu care se confrunta
elevit in scoli, trebuie sa fim de acord cd implementarea unor pograme
educationale de dezvolatare a abilitatilor emotionale si sociale a devenit astazi,
mai necesara decat oricand. (Opre, 2007).

Goleman (1995) ne mai atrage atentia asupra unei presiuni morale a societatii
contemporane. Traim o perioadd in care egoismul, violenta si saracia spiritului au
ajuns a fi trasaturile definitorii ale unei societati decadente. Subscriem si noi
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acestei observatii si atentionam ca elevului de astdzi, indeosebi adolescentului
aflat la varsta Tmplinirii caracterului, i se vorbeste tot mai pufin despre suflet,
despre constiinta morald, despre valori, despre ideal sau despre eroism. In
curriculumul sdu supraincarcat de tematica stiintifica, a carei importantd nu o
contestam, educatiei morale 1 se rezerva un spatiu mult prea mic sau chiar
inexistent. Exista tot mai multe dovezi ca dimensiunile axiologice ale individului
isi au originea in capacitatile emotionale ale acestuia. Iata asadar un argument
esential pentu importanta inteligentei emotionale in stabilirea conexiunilor dintre
sentimente s1 caracter. Cei care sunt sclavii impulsurilor au mult de suferit din
punct de vedere moral, deoarece tocmai capacitatea de a controla impulsurile este
ceea ce sustine cladirea caracterului. Similar, rddacinile altruismului se regasesc
in abilitatea de a descifra corect si de a raspunde adecvat la emotiile celorlalti; a
fi indiferent la nevoile sau disperarea celuilalt echivaleaza cu lipsa de afectiune
[4, p. 358]. Dezvoltarea abilitatilor emotionale si sociale ale adolescentilor este
importantd deoarece 11 ajuta la formarea s1 mentinerea relatiilor cu ceilalti, le
permite sa se integreze in mediul in care trdiesc — grupul de la scoald, grupul de
prieteni, familie, previne aparitia problemelor emotionale s1 de comportament.
Lectiile emotionale pe care le invatdm in copilarie, acasa si la scoald ne modeleaza
circuitele emotionale, sporindu-ne sau diminuandu-ne adaptabilitatea emotionala.
Prin urmare, copilaria si adolescenta sunt perioade optime pentru a ne forma acele
obiceiuri emotionale esentiale care isi vor pune amprenta mai apoi pe intreaga
existenta.

Proiectarea si sustinerea unor programe educationale de prevenire si
combatere a comportamentelor dezadaptative sunt apanajul consilierului scolar si
reprezinta - aldturi de alte activitati de consiliere si educationale derulate in scoala
— ,,cartea sa de vizitd”, patrunderea sa ca profesionist apreciat si respectat in
mediul scolar si social romanesc.
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Rezumat. Articolul trateazd problema evaludrii nivelului inteligentei

emotionale la cadrele didactice din invatamantul prescolar. Criteriile in
conformitate cu care s-a realizat evaluarea inteligentei emotionale a educatorilor
au vizat componentele structurale ale respectivului proces: autoreglarea,
constiinta de sine, motivatia, empatia, abilitatile sociale.
Summary. The article addresses the issue of assessing the level of emotional
intelligence in preschool education. The criteria according to which the evaluation
of the emotional intelligence of the educators was performed, aimed at the
structural components of the respective process: self-regulation, self-awareness,
motivation, empathy, social skills.

Cuvinte-cheie: inteligentd emotionala, educatori, evaluare, componente
structurale, autoreglare, constiintd de sine, motivatie, empatie, abilitati sociale.
Keywords: emotional intelligence, educators, assessment, structural components,
self-regulation, self-awareness, motivation, empathy, social skills.

Manifestarea si dezvoltarea inteligentei emotionale reprezintd o tema de
actualitate pentru domenii diferite, fapt ce atesta interesul sporit al cercetatorilor
de a studia respectivul fenomen la diverse categorii de subiecti.

Inteligenta emotionala este un fenomen ce combind capacitatea subiectului
de a distinge si intelege emotiile, de a-si gestiona propriile stari afective si emotiile
partenerilor. Inteligenta emotionala are implicatii in toate aspectele vietii, de la
familie, pana la prieteni sau carierd, fiind o competentd emotionald care ne ajuta
sd ne controldm emotiile si sa le valorificam eficient in situatiile din viata noastra
zi cu zi. Pe de altd parte, cresterea continud a sarcinilor si a consecintelor activitatii
umane, a presiunii din ce In ce mai mare pe care ritmul de viata alert il exercita
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asupra omului conduc la anumite constrangeri privind viata emotionald, pe care
nu intotdeauna le putem rezolva sau depasi adecvat, conditionand scaderea
nivelului de inteligenta emotionala.

D. Goleman este de parerea ca inteligenta emotionald vizeaza capacitatea
subiectului de a fi in stare sd se motiveze insasi si sd persevereze in fata
frustrarilor; de fi n stare de a-si stdpani impulsurile si de a amana satisfactiile; de
a-si regla starile de spirit si de a impiedica necazurile sa-i intunece gandirea [1, p.
50].

Importanta gestiondrii eficiente a starilor afective a generat preocuparea
noastra pentru dezvoltarea inteligentei emotionale la cadrele didactice din
institutia de educatie timpurie. In acest sens, la etapa de constatare a
experimentului psihopedagogic ne-am propus evaluarea nivelului detinerii de
catre educatori a inteligentei emotionale.

Indicatorii in conformitate cu care s-a realizat evaluarea inteligentei
emotionale a pedagogilor au vizat componentele structurale ale respectivului
proces:

v" Cunoasterea emotiilor personale (Constiinta de sine) — constientizarea de
sine, identificarea unui stari afective atunci cand aceasta apare, capacitatea de a
produce rezultate prin recunoasterea propriilor emotii i a emotiilor cuiva,

v" Gestionarea emotiilor (Autoreglarea) — stapanirea emotiilor in asa fel incat
sa fie cele potrivite contextelor sociale in care se afla subiectul, abilitatea de a
folosi starile afective pentru realizarea unui scop;

v' Motivarea se sine (Motivatia) — dirijarea emotiilor si sentimentelor pentru
atingerea scopurilor, abilitatea de a descoperi motivul adevarat si profund care
conduce actiunea si starea emotionala;

v" Recunoasterea emotiilor in ceilalti (Empatia) — identificarea si explicarea
emotiilor si sentimentelor celorlalti, capacitatea de a simti pe ceilalti intr-un flux
de relatii interpersonale;

4 Abilitatile sociale — stabilirea relatiilor interpersonale eficiente cu cei din
jur, abilitatea de a fi impreuna cu ceilalti.

Esantionul experimental a fost constituit din 140 de cadre didactice din
invatamantul prescolar, cu varsta cuprinsa intre 21-65 ani.

Pentru evaluarea nivelului de dezvoltare a inteligentei emotionale a cadrelor
didactice din institutia de educatie timpuric am utilizat Bateria de teste pentru
determinarea profilului inteligentei emotionale in functie de nivelul de dezvoltare
a componentelor inteligentei emotionale (constiinta de sine, autoreglarea,
motivatia, empatia, abilitatile sociale) — BTPIE, autori R. Wood si H. Tolley [2].

In continuturile care urmeaza vom prezenta rezultatele atestate de cadrele
didactice pentru fiecare din componentele structurale ale inteligentei emotionale.

Constiinta de sine evidentiaza capacitatea de autocunoastere, de elucidare a
punctelor forte si a celor slabe, abilitatea de a fi constient de propriile preconceptii
si ipoteze. Are la bazd o analizd sistematicd a proceselor individuale in sine,
legdtura lor cu propriile actiuni. Aceasta ne ofera posibilitatea sa vedem din afara,
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sd observam acele trasaturi pe care am dori sa le corectdim sau sa le intarim.
Evaluarea constiintei de sine evidentiazad valoarea emotiilor si sentimentelor,
recunoasterea importantei si manevrarea lor in vederea exprimadrii impresiilor
legate de propria persoana, de cei din jur si de diferite contexte sociale.

Prelucrarea datelor experimentale ne-a permis sa remarcam faptul ca nivel
inalt al constiintei de sine manifestd 19 educatori (14%); cu nivel mediu al
congstiintei de sine au fost identificati 107 educatori (76%), iar nivel scazut al
constiintei de sine poseda 14 educatori (10%).

m Nivel inalt = Nivel mediu = Nivel scazut

Nivel inalt

Nivel scazut 19 educatori 14%

Nivel mediu
107 educatori
76%

Figura 1. Rezultatele (nr., %) atestate la cadrele didactice privind nivelul
inteligentei emotionale
pe dimensiunea componentei Constiinta de sine

Autoreglarea emotionald vizeaza capacitatea de a gestiona in mod facil
emotiile, este o constructie cuprinsa in inteligenta emotionala intrapersonala care
ne permite sd transformam o experientd potential stresanta si care ne afecteaza
emotional Tn ceva care, desi continud sa fie neplacut, intelegem ca este temporar,
impersonal si controlabil. Sd posezi o bund autoreglare emotionald inseamna sa
detii managementul emotiilor personale, sa ai posibilitatea de a identifica ceea ce
te perturba, de a-ti monitoriza starea afectiva si de a interveni asupra acesteia in
vederea reglarii manifestarilor negative si instaurarii echilibrului emotional.

B Nivel inalt ™ Nivel mediu ™ Nivel scizut

Nivel scazut
14 educatori
10%

Nivel inalt
28 educatori
20%

Nivel mediu
98 educatori
70%
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Figura 2. Rezultatele (nr., %) privind nivelul inteligentei emotionale a
cadrelor didactice
pe dimensiunea componentei Autoreglare

Prelucrarea si interpretarea datelor experimentale a permis determinarea
faptului ca din numarul total de 140 de pedagogi, 28 de educatori (20%) poseda
nivel inalt de dezvoltare a inteligentei emotionale pe dimensiunea componentei
Autoreglare.

Cu nivel mediu de autoreglare au fost identificate 98 de cadre didactice
(70%), 1ar 14 educatori (10%) au atestat un nivel scazut al inteligentei emotionale
pe componenta Autoreglare.

Motivatia se refera la totalitatea motivelor care determina persoana sa
utilizeze emotiile in mod productiv, fiind responsabild de orientarea
comportamentului spre o anumita actiune, desemnand atat aspectul dinamic si
directional al conduitei, cat si pe cel cognitiv, valoric si normativ-responsabil.

Interpretarea datelor experimentale privind identificarea nivelului
motivatiei, ne-a permis sa constatim urmatoarea situatie: din numarul total de 140
de cadre didactice, 70 de educatori (50%) au fost diagnosticati cu nivel 1nalt al
motivatiei; la 55 de educatori (39%) s-a constatat nivelul mediu al motivatiei, iar
cu nivel scazut de motivatie s-au remarcat 15 educatori (11%).

m Nivel tnalt = Nivel mediu Nivel scazut

Nivel scazut
15 educatori
11%

Nivel inalt
70 educatori
50%

Nivel mediu
55 educateri— | 5

39%

\

Figura 3. Rezultatele (nr., %) privind nivelul inteligentei emotionale a
cadrelor didactice
pe dimensiunea componentei Motivatia

Empatia se refera la aptitudinea de a intelege si de a simti emotiile si
gandurile unei persoane, ca si cum le-am simti noi ingine. S3 te pozitionezi in
locul altcuiva poate fi dificil, in special cand aceasta persoana se afla intr-o stare
afectiva precard, dar este relevant, deoarece ne permite s 11 Intelegem emotiile
care sunt specifice in momentul respectiv.
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In urma prelucririi datelor obtinute privind componenta structurald a
inteligentei emotionale — empatia — am constatat ca din numarul total de 140 de
cadre didactice, 88 de educatori (63%) poseda nivel inalt al empatiei; la 34 de
educatori (24%) s-a identificat nivelul mediu de dezvoltare a empatiei, iar cu nivel
scazut al empatiei s-au identificat 18 educatori (13%).

H Nivel inalt Nivel mediu Nivel scazut

Nivel scazut

18 educatori
—_
13% v

Nivel inalt
88 educatori

/ 63%

Figura 4. Rezultatele (nr., %) privind nivelul inteligentei emotionale a
cadrelor didactice pe dimensiunea componentei Empatia

\

Nivel mediu /a‘-;'-;

34 educatori
24%

Abilitatile sociale evidentiaza capacitatea de a gestiona relatii si de a crea
conexiuni, dar si abilitatea de a identifica puncte comune de reper si de a construi
o relatie pozitiva subiect-subiect. Cadrele didactice care detin aceste abilitati,
asigurd eficienta in domeniul relatiilor interpersonale, comunicarii asertive,
rezolvarii situatiilor conflictuale, ludrii deciziilor constructive si benefice pentru
sine si cei din jur, poseda capacitatea de a initia si mentine relatii interpersonale
reciproc-pozitive, abilitatea de influentare a atitudinilor si comportamentelor altor
persoane.

In urma prelucrdrii si interpretirii datelor experimentale am determinat
nivelul de dezvoltare a abilitatilor sociale la cadrele didactice din invatamantul
prescolar. Din numarul total de 140 de educatori, 22 pedagogi (16%) poseda nivel
inalt al abilitatilor sociale, 105 educatori (75%) au fost diagnosticati cu nivel
mediu de dezvoltare a abilitatilor sociale, 1ar 13 educatori (9%) au fost desemnati
cu nivelul scazut al abilitatilor sociale.

Datele obtinute in cadrul studiului realizat de noi evidentiaza faptul ca dintre
componentele structurale ale inteligentei emotionale prevaleaza nivelul inalt al
empatiei, diagnosticat la 88 din educatorii implicati in experiment (63%), urmat
de motivatia atestata la 70 de educatori (50%).
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m Nivel inalt = Nivel mediu = Nivel scazut

Nivel scazut
13 educatori
9%

Nivel inalt
22 educatori
16%

Nivel mediu
105 educatori
5%

Figura 5. Rezultatele (nr., %) atestate la cadrele didactice privind nivelul
inteligentei emotionale
pe dimensiunea componentei Abilitati sociale

In ordine descrescitoare, pe locul trei se situeazi autoreglarea, al cirei
nivelul inalt a fost identificat la 28 de educatori (20%), urmat de abilitatile sociale
care sunt dezvoltate la nivel Tnalt la 22 de educatori (16%).

Constiinta de sine este componenta structurald a inteligentei emotionale care
necesita cea mai semnificativa interventie in directia dezvoltarii, fiind atestata cu
nivel inalt de dezvoltare la 19 educatori (14%).

Nivel inalt
32%

Nivel mediu
57%

= Nivel tnalt = Nivel mediu = Nivel scazut

Figura 6. Rezultatele (%) privind nivelul inteligentei emotionale
a cadrelor didactice din institutiile de educatie timpurie
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Prelucrarea si interpretarea datelor experimentale pe intregul esantion de 140
de educatori implicati in experiment a permis determinarea nivelului inalt al
inteligentei emotionale la 45 de educatori (32%), nivelul mediu de dezvoltare a
inteligentei emotionale a fost diagnosticat la 80 de cadre didactice (57%), iar cu
nivel scazut al inteligentei emotionale au fost identificati 15 educatori (11%).

Concluzii:

1. In vederea evaluirii nivelului inteligentei emotionale a cadrelor didactice
din invatamantul prescolar recomandam Bateria de teste pentru determinarea
profilului inteligentei emotionale propusa de R. Wood si H. Tolley, care contine
un numar semnificativ de teste pentru determinarea nivelului fiecarei dintre cele
cinci componente structurale ale inteligentei emotionale: constiinta de sine,
autoreglarea, motivatia, empatia, abilitatile sociale.

2. Rezultatele atesta faptul ca in randul cadrelor didactice din Tnvatamantul
prescolar prevaleaza nivelul mediu de dezvoltare a inteligentei emotionale,
diagnosticat la 57% din educatori, urmat de nivelul inalt al inteligentei
emotionale, evidentiat la 32% si nivelul scazut al respectivului fenomen desemnat
la 11% din pedagogi.

3. Analiza rezultatelor studiului au permis constatarea faptului ca
autoreglarea, constiinta de sine, abilitdtile sociale ale educatorilor sunt mai putin
dezvoltate in comparatie cu empatia (diagnosticatad cu nivel inalt de dezvoltare la
63% din cadrele didactice) si motivatia (nivelul inalt al careia a fost atestat la 50%
din educatori).

4, Datele experimentale au scos in evidenta necesitatea dezvoltarii inteligentei
emotionale la cadrele didactice din institutia de educatie timpurie pe dimensiunea
tuturor componentelor structurale, cu interventii in special orientate asupra
asigurdrii progresului constiintei de sine, abilitatilor sociale si autoreglarii.
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Rezumat:

Una dintre metodele de evaluare alternativa este portofoliul, fiind
consideratd cea mai vastd metoda, ce are in centrul actiunii elevul. Totodata,
ilustreaza o modalitate de evaluare alternativa pe o perioadd mai lunga de timp,
reflectand progresul elevului pe mai multe planuri. Asadar, aceasta strategie de
evaluare prin metoda portofoliului trebuie sa se incadreze Intr-un anumit context
care are In vedere: particularitatile de varsta ale elevilor, specificul disciplinei,
nevoile si abilitétile elevului etc. Devenind parte integranta a actului de invatare-
evaluare, elevul ajunge sa fie constent de propria evolutie, fiind ajutat si de
interventia Invatatorului care 11 comunicd in permanentd acestuia calitdtile,
defectele, ariile de imbunatatire a activitatilor.

Cuvinte-cheie: portofoliu, dezvoltare, strategie, elev, personalite.
Summary:

One of the alternative assessment methods is the portfolio, being
considered the most extensive method, which has the student at the center of the
action. At the same time, it illustrates an alternative way of assessment over a
longer period of time, reflecting the student's progress on several levels.
Therefore, this evaluation strategy through the portfolio method must be framed
in a certain context that takes into account: the particularities of the students' age,
the specifics of the discipline, the needs and abilities of the student, etc. Becoming
an integral part of the act of learning-assessment, the student becomes aware of
his own evolution, being helped by the intervention of the teacher who constantly
communicates to him the qualities, defects, areas for improvement of activities.

Keywords: portfolio, development, strategy, student, personality.

Portofoliul reprezinta o metoda flexibila, complexa, integratoare ce permite
atat sistematizarea unor rezultate, dar si realizarea unei viziuni de ansamblu
asupra activitatii elevului.

In lucrarea Metodica limbii si literaturii romdne in invatdmantul primar,
Mariana Norel, considera ca ,portofoliul este cartea de vizita a elevului,
reprezentand o modalitate complexa, care include rezultatele obtinute de elev prin
toate celelalte metode si tehnici de evaluare””®. De aceea se considerd o metoda

4 Mariana Norel, Metodica predarii..., op. cit., p. 168.
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de evaluare centratd pe elev, considerand ca termenul de portofoliu poate fi
definit fie in sens restrans, ca o totalitate a produselor pe care elevii sunt capabili
sa le realizeze, in conformitate cu un set de sarcini axate pe o anumita disciplina,
fie 1n sens larg, are rolul de a oferi informatii privind progresul elevului.

Se poate afirma ca portofoliul ilustreaza intreaga activitate individuala a
elevilor , ajutandu-l pe profesor sa-si facd o imagine de ansamblu asupra
dezvoltarii, evolutiei si progresului elevilor de-a lungul timpului, fiind catalogat
drept o evaluare sumativd ce furnizeazd informatii pretioase nu doar pentru un
anumit moment al achizitiilor elevului, ci chiar o perspectiva asupra preocuparilor
acestuia, a gradului sau de implicare si de motivare privind invatarea.

In realizarea portofoliului existd citeva conditii de care trebuie si se tind
cont. In primul rind trebuie si se stabileasci cateva obiective ce trebuie adecvate
continutului, sd se formuleze criteriile de evaluare si standardele de performanta,
ca in final sa se recurga la implicarea elevilor, parintilor in organizarea propriu-
zisd a portofoliului. Realizarea acestuia cade in sarcina exclusiva a profesorului
care trebuie sa stabileascd scopul, contextul, sd-1 proiecteze, sa formuleze
cerintele standard, si nu 1n ultimul rand sa selecteze produsele reprezentative din
activitatea elevilor. Aceastd activitate a invatatorului poate fi completatd de
contributiile elevilor, ducand la stimularea creativitatii, ingeniozitatii acestora, iar
nu In ultimul rand la formarea motivatiei intrinseci prin implicare personala.

Utilizarea metodei portofoliului la clase din invatdmantul primar ofera
informatii  esentiale despre structura personalitdtii elevului, despre
individualitatea sa si despre modul in care se evidentiaza in cadrul unui grup.

In ceea ce priveste evaluarea portofoliului, aceasta debuteazi de reguli,
prin explicarea de catre invatator, la inceputul perioadei, a obiectivelor invatarii
in perioada pentru care se va primi nota. In momentul in care vine momentul
prezentarii portofoliului de cétre elev, se realizeaza de obicei un interviu cu acesta,
evidentiind lucrdrile anexate, analizand atitudinea lui fatd de munca depusa,
laudandu-1 pentru lucrurile bune, si ajutidndu-1 sa se concentreze asupra aspectelor
care trebuie Tmbunatatite.

Aceasta evaluare a acestor produse se realizeaza multicriterial. De exemplu,
criteriul conformitatii la teoria predata poate fi completat cu cel al inovativitatii si
originalitatii. Totdata, fiecare element component al portofoliului se evalueaza,
fie, din punct de vedere cantitativ (numarul de pagini, de exemplu), fie calitativ:
creativitatea produsului individual sau colectiv, elementele noi, punctele forte,
etc. De asemenea se va insista asupra evaluarii efectelor provocate de utilizarea
metodei portofoliului asupra dezvoltarii personalitatii elevilor, a capacitatii de
autoevaluare si a competentelor de intercomunicare.

La clasele mici evaluarea se face prin califictive ce sunt acordate conform
unei grile de evaluare, a unor criterii de apreciere, iar forma pe care o poate lua
este fie o mapa cu documente, fie o cutie de carton, in care se pot aduna
documente: desene, materiale, fotografii, CD-uri etc.

Avantajele utilizarii metodei portofoliului in clasele primare:
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»  oferd fiecarui elev posibilitatea de a lucra in ritm propriu, stimuland
implicarea activa 1n sarcinile de lucru si dezvoltand capacitatea de autoevaluare;
»  reprezintd o oglinda pentru activitatea elevilor la clasa;

»  ilustreaza progresul individual al fiecarui elev intr-o anumita perioada;

»  este usor de adaptat la nivelul disciplinei, al clasei;

»  permite aprecierea si includerea in actul evaluarii a unor produse ale
activitatii elevului care, in mod obisnuit, nu sunt avute in vedere; acest fapt
incurajeaza exprimarea personald a elevului, angajarea lui in activitati de invatare
mai complexe si mai creative, diversificarea cunostintelor, deprinderilor si
abilitatilor exersate;

> evaluarea devine motivantd si nu stresantd pentru elev, deoarece este
eliberata de tensiunile si tonusul afectiv negativ care insotesc formele traditionale
de evaluare

> dezvoltarea capacitatitii elevului de autoevaluare, acestia devenind auto-
reflexivi asupra propriei munci si asupra progreselor inregistrate;

> implicarea mai activa a elevului in propria evaluare si in realizarea unor
materiale;

> lipsa presiunii timpului;

> criteriile de evaluare sunt cunoscute inca de la incaputul procesului.
Limitele folosirii acestei metode de evaluare sunt:

»  necesita un volum mare de lucru din partea invatatorului;

> ivirea unor situatii dificile in alegerea temelor care vor fi cuprinse in
portofoliu;

> dificultdti Tn formularea sarcinilor de lucu(ori sunt prea multe, ori, prea
dificile);

> familiarizarea cu aceasta metoda noud de evaluare necesita timp;

»  evaluarea tuturor portofoliilor necesitd destul de mult timp;

> subiectivitatea invatatorului poate fi un impediment in realizarea unei
evaluadri eficiente, deoarece portofoliul ilustreaza creativiteatea si originalitatea
elevlui;

»  cagtigarea increderii elevului si stimularea acestuia;

> mentinerea unei cdi de comunicare, pe tot parcursul realizarii portofoliului,
intre profesor si elev;

> acordarea unui timpul indelungat de realizare a acestui si pastrarea unui
ritm constan de lucru cpe aceasta perioada;

> atentionarea elevilor in legaturd cu realizarea portofoliului pentru a fi
preintdmpinata superficialitatea lucrului si eventualele frustari ale elevului in
legatura cu aprecierea finalg;

Ca metoda alternativa de evaluare, portofoliul solicitd mai mult o apreciere
calitativd decat cantitativd si este mai usor de aplicat pe grupuri mai mici.
Profesorul il poate folosi pentru a evalua performantele elevilor, iar elevii il pot
folosi pentru autoevaluare si ca modalitate de reflectie asupra invatarii.
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In invitimantul primar metoda portofoliului e mai putin intrebuintati,
deoarece nu se exploateaza pe deplin valoare evaluativa a acesteia, fiind perceput
ca modalitate de colectare a produselor activitatii elevilor. Evaluare cu ajutorul
portofoliului urmareste dezvoltarea creativitatii, gandirii critice, interpretarii si
manifestirii individuale, autonome, independente. In acest sens procesul de
evaluarese orienteazd catre competente si capacitati, abilitdfi si aptitudini, in
contextul unor situatii si sarcini de lucru autentice, cat mai apropiate de viata reala.

Se crede ca evaluarea prin portofoliu ajuta la prevenirea esecului scolar,
adaptand intregul mod de lucru al profesorului la cerintele fiecarui elev. Este o
modalitate de a obisnui elevul cu lucrul individual, lucrul in echipa, cu observatia,
cercetarea, elaborarea unor reflectii, cu integrarea in viata sociala. Consideram ca
portofoliul nu reprezinta doar un instrument de acumulare de informatii, ci elevii
trebuie sa cunoasca la ce le foloseste dincolo de portile scolii.

In primul rand, utilizarea portofoliului serveste la indrumarea elevului spre
informatii diverse, diferite de cele utilizate in clasd, iar in evaluarea lor Invatatorul
trebuie sa fie flexbil, asigurand astfel o buna comunicare intre profesor si elev prin
respectarea unor reguli stabilite dinainte. Totodata, evaaluarea unui portofoliu se
poate realiza fie separat, utilizand metode obisnuite de evaluare, fie prin a analiza
progresul general realizat de elev pe parcursul intocmirii portofoliului.

In clasele primare, portofoliul este utilizat ca metoda de evaluare, insi la
acest nivel , el reprezintd mai mult un instrument de motivare si deschidere a
dorintei de a colecta unele elemente relevante pentru cunoasterea si amplificarea
experintei elevului.

Daca 1n anii trecuti notiunea de portofoliu digital era mai putin cunoscuta,
odata cu ivirea pandemiei, a inceput sa se foloseasca tot mai frecvent acest produs
al evaluarii-portofoliul digital. Astfel, prin intermediul calculatoarelor si tehnicii,
spatiul si timpu au devenit relative, fiind integrate cele mai diverse continuturi
informationale, prezentate si organizate atat pe suport solid(cd, stick usb), dar si
virtual, in pagini web.

Discutabild ar fi autenticitatea acestor materiale, evitind problemele de
originalitate a elementelor incluse in portofoliu, deoarece elevii trebui sa
precizeze sursa, iar acest lucru trebuie explicat elevilor din clasele primare, cu
precadere celor din clasele de a IV-a.

Utilizarea portofoliului digital prinde contur si poate fi utilizatd in trei
ipostaze: ca sursa de invatare, atasatd unei platforme de e-learning organizata
corespunzator, la care elevul, alaturi de parinti si Invatitor au acces zilnic atat la
scoald, cat si acasa.

O altd forma pe care o ia portofoliul digital poate fi cea a unui dosar de
prezentare a elevului, continand acele materiale pe care doar elevul le-a ales,
considerandu-le reprezentative pentru Intreaga sa conduitd didactica, oferind un
plus de creativitate Intregii sale activitati.

Cea de a treia ipostaza a sa o reprezintd cea de dosar de evaluare, avand
drept scop capacitatea de a masura performantele elevului, considerandu-l un
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proces de evaluare continua si sumativa. Cu conditia de a fi aplicata corect si
transparent, aceastd metoda de evaluare prin portofoliu are capacitatea de a
transforma copilul intr-un individ responsabil al propriei sale formari, punandu-
se accent pe capacitatea de analiza si discriminare, spiritul critic si reflexiv,
puterea de a-si motiva optiunile, Intarind relatia de incredere dintre Invatator si
elev.

In cadrul orelor de limba si literatura romana, la clasa a IlI-a, pe manualul
Ars Libri, Semestrul al ll-lea , la unitatea de invatare ,,Salutare, Primavara!”
pooate fi folositd metoda portofoliului, iIn componenta cdruia vor exista pise de
literaturd, dar si elemente de limba romana-ca notiunile privind verbul.

Prin utilizarea acestei metode se urmadreste evaluarea acestei unitdti de
invatare. Este esential ca la realizarea portofoliului, elevul sd aiba parte de
indrumare, suport. Tinand cont de competentele vizate la finalul primului an de
studiu al acestei discipline, rolul acestui portofoliu este de a viza dezvoltarea
capacitdtilor de cdutare a informatiei, de selectie, de analiza, ordonare, precum si
crearea gustului pentru viata scriitorilor romani si universali. Esre esential ca in
aceasta perioada- a activitatilor creative - sa se formeze si sa se dezvolte pasiunea
pentru literatura, pentru utilizarea limbii romane si pentru ilustrarea rolului acestei
discipline in viata cotidiana. Se ajunge astfel in punctul in care trebuie sd inclinam
balanta dezvoltdrii competentele la limba si literatura romana cétre capacitatea de
a lucra cu informatia, de a folosi in diferite contexte.

Componenta portofoliului va fi hotarata de comun acord intre cei doi
parteneri-invatator-elev: fise biografice despre George Topirceanu, Hans Cristian
Andersen si Jack London. Ideal ca fiecare fisa sa fie insotitd de portretele
scriitorilor. Estte de asteptat ca acest portofoliu sa fie completat de fise de lectura
a cartilor citite, insotite de desene reprezentative.

Din portofoliu nu ar trebui sd lipseasca fisele de gramatica, privind notiunile
de verb, fisele cu exercitii cu semne de punctuatie sau ortograme, iar la final ar fi
rubrica textelor creative dupa un plan de idei, prin care copiii i1 exerseaza
capacitatea de redactare a mesajelor scrise. Tot prin colaborare cu copilul se
stabileste criteriile de ordonare a meterialelor in portofoliu- tematica, fise
biografice, titluri de opere, fise de lucru, medalioane literare.

Referitor la criteriile de evaluare a unui astfel de portofoliu se pot referi la
modul 1n care sunt ilustrate sii organizate informatiile, tinand cont de
particularitatile de varsta ale copiilor la acest nivel, precum si de gradul de
dezvoltare a operatiilor gandirii —analiza, sinteza, generalizarea, abstractizarea,
care abia Incep sd functione odata cu trecerea in clasa a [V-a.

Chiar daca acest mod de a lucra se va materializa printr-un calificativ, nu
trebuie sd aiba In prim-plan masurarea efortului depus de elev, ci preschimbarea
lui Intr-un mod de abordare sistematizatad a informatiilor pe o anumitd tema.

Asadar, prin aceast tip de evaluare nu doar se urmaresc comportamentele
observabile si masurabile ale elevului, ci capacitatile dobandite de acesta in
procesul de invitare, privit sub raport calitativ, nu cantitativ.
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IMPORTANTA INVATARII PRIN PROIECTE IN
CONTEXTUL DEZVOLTARII PERSONALE

Nelea Globu, dr., lect. univ.,ISE

Summary. In this article we delineate the concepts of project-based
learning and the project method. We mention the importance of project-based
learning for the personal development of students and we come up with some
suggestions on the organization and development of project-based learning in the
discipline of Personal Development.

Keywords: project learning, method, personal development

Invatatorul iti deschide usa, insd tu Insuti trebuie sa treci prin ea (proverb
chinez)

Invitarea bazatd pe proiecte, aparuta la sfarsitul secolului al XIX-lea sub
influenta cercetarilor lui Piaget in domeniul psihologiei dezvoltarii, se bazeaza pe
ideea cd un individ isi construieste cunostintele pe baza experientei.

Mentionam diferenta dintre invatarea bazata pe proiecte si Protectul ca
metoda didactica.

Invatarea bazata pe proiecte este un model de instruire centrat pe elev, pe
nevoile si interesele lui, care permite parcurgerea in cadrul unei discipline scolare
a unor activitdfi de invatare interdisciplinare si transdisciplinare, ancorate in
probleme practice ale vietii de zi cu zi [1].

Invatarea bazatd pe proiecte inseamni instructiuni constante si procesul
invatarii care se evalueaza la fel ca si procedura care a dus la rezultatul final. Ph.
Perrenoud considera ca este o ,,actiune colectiva, administrata de elevi (pofesorul
anima, nu decide) si este orentata spre un produs scolar concret,,, iar J. Dewey-
,,activitate organizata, orientata spre un anumit obiectiv, numita si ,,invatare prin
practicd” (learning by doing) sau ,,invatare prin experienta,,.

Proiectul este o actiune individuald sau colectiva care este planificata cu
atentie 1n scopul de a obtine un obiectiv. Proiectul- metoda didactica ce permite
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centrarea instruirii pe elevi si creeaza conditii de ,, a Tnvata cu mintea, inima si
mainile” (J.H.Pestalozzi).

Metoda proiectelor, mentioneaza C. Ulrich, stimuleaza invatarea autentica
in contexte reale, angajamentul personal, solidaritatea In grup si implicarea in
schimbari sociale la nivelul comunitatii. Metoda poate contribui la Intreruperea
unui cerc vicios demonstrat de mulfi ani de teoriile transmiterii si reproductiei
sociocuturale [5].

Deci, invatarea bazata pe proiecte ca abordare este lectia insdsi, care
presupune doar sfaturile profesorului, in timp ce rolul de leader ramane a elevilor
si munca se desfasoard la gcoald in timpul orei, In naturd sau, dupa nevoile
proiectului, in cooperare cu vreo organizatie sau companie locala, iar Proiectul ca
metodd didactica completeaza lectia sau predarea, care presupune munca
independenta, cel mai des acasa, in afara de ore, in limite restranse pe care le-a
definit profesorul.

Realizarea invatarii prin proiecte se poate aplica la totoate disciplinele
scolare, dar 1n cadrul disciplinei Dezvoltarea personala metoda proiectului trebuie
sd devind una esentiala. Invatarea pe baza de proiect depdseste trezirea interesului
elevilor. Proiectele bine concepute incurajeaza investigatia activa si dezvoltarea
capacitatilor cognitive de nivel superior. Cercetarile asupra creierului subliniaza
valoarea acestui tip de activitati de invatare. Abilitatile elevilor de a intelege
lucruri noi sunt mai mari atunci cand sunt ,,legate de activitati semnificative de
rezolvare a problemelor, iar elevii sunt ajutati sd inteleaga de ce, cand si cum
devin aceste fapte si competente relevante”[2].

Invatarea prin metoda proiectului dezvolti cunostintele si capacititile
elevilor in contexte reale si relevante de invatare. Prin metoda proiectului, dupa
Bransford, Brown, & Conking, (2000) elevii devin mai implicati in procesul de
invatare atunci cand au posibilitatea de a analiza, de a cerceta probleme complexe,
provocatoare, uneori neplacute, care se aseamana cu cele din viata reald”’[ibidem].

In realizarea proiectului elevii sunt pusi in multiple situatii reale, probleme
de realiazat, la inceput mai simple pe un domeniu, apoi mai complexe pe domenii,
care 11 cheama sa gandeasca independent, sa gaseasca si sa rezolve probleme,
achizitionand in acest scop cunostinte din diferite domenii, capacitatea de a
prognoza rezultate si posibilele consecinte ale diferitor variante de rezolvare,
capacitatea de a determina legaturile cauza-efect.

Din momentul conceperii si pana la evaluarea sa, proiectul parcurge un
proces din cateva etape: de proiectare, de planificare, de realizare §i de evaluare.

La etapa de proiectare e important sa ne punem intrebari de tipul: Ce proiect
ne propunem sa realizam? Ce actiuni vom intreprinde? Ce obiective ne fixam?
Ce plan avem? Ce resurse sunt necesare? Ce limitari se prevad? Ce
probleme/dificultati pot aparea? Ce produs final vom obtine? Cui §i cum il vom
prezenta? Ce limite de timp avem? Care sunt criteriile de evaluare?
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La etapa de planficare deterinam etapele activitatii, cum organizam
procesul: rolurile si responsabilitatile actorilor implicati si cum evaluam
activitatea?

La etapa de realizare a proiectului profesorul trebuie sa stie cum va urmari
desfasurarea proiectului, ce reguli si ajustdri va propune §i cum va garanta
coerenta dintre activitatea in curs si obiectivele propuse initial.

In cadrul evaludrii important si ne referim la activitatea intreprinsa de elevi,
competentele pe care si le-au dezvoltat si la produsul asctivitatii-proiectul in baza
criteriilor de evaluare prestabilite
[http://www.prodidactica.md/revista/Revista 107.pdf].

Etapele implementarii proiectului: de pregatire/initiere (alegerea temei,
analiza resurselor si a conditiilor de desfasurare, planificarea activitatii si
stabilirea responsabilitatilor), realizare (realizarea finisarea si redactarea
produsului) si valorificarea (prezentarea, autoevaluarea si evaluarea proiectului)

[3].

In figura de mai jos avem etapele invatarii bazate pe proiect

se propune o sarcind sau o
problema realista si

semnificativi care rispunde | Comunicarea si impértirea
nivelului de cunostinte si rolurilor; oferirea surselor,

maturitate a elevilor stabilirea timpului, Elevii aleg produsul si
motivarea si moniorizarea | modul de prezentare
activitatii grupurilor. Chiar si atunci cand
(se pun intrebari, se cauta exercitiul initial este acelasi
materiale, se analizeaza nici procesul de Invatare,

informatiile, se selecteaza nici rezultatul nu se repeta.
cele mai fiabile, se ia decizii. | Realizarea auoevaluarii

Fig. Etapele invatarii prin metoda proiectului

Rezultatele/ produsele lectiei sau lectiilor, deoarece proiectul se poate realiza
in cadrul a doud discipline scolare, pot fi variate la decizia elevilor precum: desen,
aplicatii, mesaj, brosura, expozitie, colaj, pleant, poster, scrisoare, poezie, dialog,
joc de rol, meniu, dans, prezentare PP, lecitatie, expozitie, Hartd conceptuala,
tabel iconic, actiune caritabila etc.

Astfel, contextul Invatarii prin proiecte, implicand elevii in activititi de
cercetare individuale sau in grup, la subiectul propus pentru realizarea produsului,
asigura un mediu favorabil de dezvoltare personald a elevului la nivel mintal
(concentrarea, memoria, gandirea, viteza de reactie, atentia, luarea deciziilor,
flexibilitatea etc.), la nivel socio-emotional (relatiile, comunicarea, reactia,
emotiile), la nivel spiritual, imbogatindu-1 cu noi rationamente, sentimente, reguli
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sociale si multe alte, facandu-l sa inteleagd importanta starii de bine fizice si a
energiei depuse 1n realizarea cu succes a activitdtii in timpul rezervat.

Subiectele cu care putem incepe sunt in jurul nostru: experimentele si
provocarile care sunt deja descrise in manualele pe care le folosim, problemele la
scoald sau in comunitatea locala, unele specificitati care pot fi generate de un
anumit grup de elevi.

La disciplina Dezvoltarea personald se pot propune sarcini in contextul
continuturilor curriculare recomandate, conform modulelor. Spre exemplu in
tabelul de mai jos venim cu unele sugestii /subiecte pentru desfasurarea unui
proiect in cadrul disciplinei de Dezvoltare personala la treapta primara.

Tabelul 1. Sugestii pentru o invatare bazata pe proiect

Modulul Sugestii pentru o invatare bazata pe
proiect
Arta cunoagterii de sine §i a | Actionez spre binele meu
celuilalt Cine sunt EU?

Cea mai buna zi din viata mea

Cum arata o prietenie adevarata?

Harta intereselor mele

E dulce gustul matematicii?

Asigurarea calitatii vietii O zi impreuna cu colegii

Cauze si efecte ale unei vieti de calitate?
Cum ar fi o zi eficienta/buna ?

Ce inseamna a fi prieten al animalelor?
Cine este erou?

Modul sanatos de viata Cum putem asigura in comunitate un mod
sanatos de viata?

Un weekend de vis?

Intr-un corp sanitos —o minte sanatoasa
Dece trebuie s mancam carne?

Proiectarea carierei | Ce acoperaminte ale capului sunt purtate in tara

profesionale si dezvoltarea | noasta?

spiritului antreprenorial Ce abilitati si responsabilitati sunt necesare
profesiei mamei sau tatalui.

Securitatea personala Cum Tmbunatim starea ecologica in comunitate?

Reciclarea e o solutie?
Cum sa folosim Internetul in siguranta?

Realizarea eficientd a unor intrebari sau probleme comunitare se poate face
prin colaborarea scolii cu institutiile publice si private: APL, Centrul de sanatate,
Inspectoratul de politie, Servicii exeptionale, ONG, agenti economici, experti si
alte servicii din comunitate.

In cadrul acestor proiecte elevii nu numai isi dezvolta abilitati personale in
cheia disciplinei, ci se cunoaste pe sine, se cunoaste pe sine in raport cu ceilalti.
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Invtarea prin proiecte ofera elevilor incredere in capacititile lor de a lucra
independent sau in grup, de a-si pune in valoare capacitatile creative,
inventivitatea.

E de mentionat beneficiile suplimentare a invatarii bazate pe proiect pentru
elevi:

— elevii se bucura de procesul de invatare, sunt motivati si prezenti,

— accentul se muta pe procesul de invatare si motivarea elevilor nu mai
este doar nota, ci sentimentul de realizare personala,

— creste intelegerea si se Tmbunatateste posibilitatea de aplicare a
materiei invatate, cunostintele de la diferite discipline deseori se leaga in timpul
rezolvarii problemelor reale,

— se cultiva gandirea criticd, comunicarea si munca in echipa,

— elevii devin mai constienti de sine, responsabili si invatd s se
organizeze, elevii 1si insusesc abilitati de prezentare, vorbire in public, isi
controleaza emotiile in timp ce prezinta rezultatele muncii lor.

Invatarea bazati pe proiecte poate avea efecte foarte benefice in ceea ce
priveste socializarea, integrarea grupurilor vulnerabile in randul elevilor sau
incluziunea si activarea elevilor cu nevoi speciale.

Astfel, 1vatarea bazata prin proecte asigura dezvoltarea abilititilor pentru
secolul XXl-lea: gandirea critica si capacitatea de rezolvare a problemelor,
cooperarea si capacitatea de auto-organizare.

Bibliografie

Goras-Postica V., Teoria si metodologia proiectelor educationale. Chiginau, 2013
Globu N. Invitarea prin proiecte in cadrul disciplinei Dezvoltarea personals.
Buletinul Stiintific al Universitatii de Stat ,,B.P. Hasdeu” din Cahul: Stiinte
Umaniste Ne. 2 (10), 2019

Ghid pentru invatare prin proiecte si invatarea la distanta
https://jpd.rs/images/prirucnik/Prirucnik_za_nastavu%20RUM%20(002).pdf
Instruirea  prin  proiecte.  Revista Pro didactica, Nr.1, 2018
http://www.prodidactica.md/revista/Revista_107.pdf

Ulrich C. Invitarea prin proiecte. Ghid pentru profesori. ed. Polirom, 2016
http://dir.upsc.md:8080/xmlui/bitstream/handle/123456789/186/Elaborarea_proi
ectelor_educationale_suport_de_curs.pdf?sequence=1&isAllowed=y

116


https://jpd.rs/images/prirucnik/Prirucnik_za_nastavu%20RUM%20(002).pdf
http://www.prodidactica.md/revista/Revista_107.pdf
http://dir.upsc.md:8080/xmlui/bitstream/handle/123456789/186/Elaborarea_proiectelor_educationale_suport_de_curs.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://dir.upsc.md:8080/xmlui/bitstream/handle/123456789/186/Elaborarea_proiectelor_educationale_suport_de_curs.pdf?sequence=1&isAllowed=y

CZU:37.015.3:616-036.21+004

POSIBILITATILE DIGITALIZARII iN DESFASURAREA
SERVICIULUI PSIHOLOGIC iN CONDITIILE NOI
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Chisinau, Republica Moldova
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Rezumat. In articol este abordati problema aplicirii surselor digitale
in functionarea serviciului psihologic. Datoritd pandemiei au avut loc multe
schimbari, dar totusi prin aplicarea surselor digitale s-a pus accentul pe calitate si
dreptul fiecarui copil la educatie. Timp de trei ani s-au realizat mai multe instuiri
pentru cadre didactice prin aplicarea diferitor platforme educationale privind
predarea-invatarea-evaluare pe disciplinele scolare, insa aplicarea platformelor
educationale 1n activitatea serviciului psihologic a ramas in umbra. Studiul
teoretic a depistat unele lacune privind formarea unor abilitati speciale digitale la
psihologi, numar mic de platforme educationale care pot fi utilizate in activitatea
psihologului. Scopul cercetarii constd in evaluarea nevoilor si elaborarea unei
lucrari metodologice privind aplicarea platformelor educationale si surselor
digitale in activitatea psihologului din institutie de invatdmant general.

Cuvinte- cheie: pandemie, serviciul psihologic, competente digitale,
surse digitale, platforme digitale.

Abstract. The article addresses the issue of applying digital sources
in the operation of the psychological service. Many changes have taken place due
to the pandemic, but still through the application of digital sources, emphasis has
been placed on the quality and the right of every child to education. For three
years, several trainings for teachers were carried out by applying different
educational platforms on teaching-learning-assessment on school subjects, but the
application of educational platforms in the activity of the psychological service
stayed away. The theoretical study noted some gaps in the formation of special
digital skills in psychology, a small number of educational platforms that can be
used in the work of the psychologist. The purpose of the research is to assess the
needs and develop a methodological paper concerning the application of
educational platforms and digital sources in the work of the psychologist ahe
general education institution.

Key words: pandemic, psychological service, digital skills, digital sources,
digital platforms.

Pandemia COVID-19 a facut provocari majore fatd de sistemul
educational din Republica Moldova. A aparut necesitatea organizarii in alt mod
al procesului educational pastrand calitatea si dreptul fiecarui copil la educatie.
Timp de trei ani s-au realizat foarte multe in domeniul instuirii cadrelor dicatice
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privind aplicarea platformelor educationale pentru predare-invatare-evaluare la
toate disciplinile scolare. Insi totusi a rimas in umbra problema digitalizarii
serviciului psihologic.

Analiza literaturii de specialitate din domeniu ne-a permis sa
constatam ca existd mai multe directii de cercetare in domeniu: analiza bazei
competentei digitale: H. B. T'eposa [2], JI. H. JIsnosa [5], I'. K. Cenesko [7], E.
K. Xennep [10], A. B. Xyropckuii [12]; dezvoltarea competentelor digitale la
cadrele didactice O. I1. OcumnoBa [6]; structura competentei digitale si cerintele
fata de ea E. K. Xennepa, A. I1. lllectakosa [ 10]; particularitatile aplicarii surselor
digitale in procesul educational . B. PoGepr [8]. In stiintele psihologice prin
prisma digitalizarii mentionam lucrarile lui S. Vaida si C. Bota [1] — avantajele
interventiei online: scalabilitatea, costuri reduse, acces nonstop, eliminarea
posibilei stigme de a fi vizut in cabinetul unui consilier. In ultima vreme pani la
pandemie aplicarea tehnologiilor digitale a luat amploare in psihologie speciala si
anume mai frecvent in dezvoltarea limbajului la copiii cu cerinte educationale
speciale (O.B. ®unartosa, E.W. Bansmuna [9]), aplicarea surselor electronice in
realizarea activitatilor privind dezvoltarea limbajului Jlopodeea JI.B.[4],
asistentd psihologicd la distantd a copiilor cu tulburarea din spectru autist si
parintilor acestora (H.FO.I'ycesa u O.C. Iluckapéra [3]). Mentionam ca
tehnologiile informationale pot fi stimuli motivationali foarte puternici,
activitatile devin mai atragatoare, interesante, existda posibilitatea de adaptare a
materialului conform particularitatilor individual tipologice a copilului, de aplicat
documente textuale, materiale video, teste interactive si jocuri, aplicarea
recompenselor, toate rezultatele copilului poate fi urmarite de catre parinte, se
dezvoltd un parteneriat mai strans dintre parinte si specialisti. Consideram ca
dezvoltarea digitalizarii serviciul psihologic va avea un impact pozitiv asupra
dezvoltarii personale a specialistilor dar si cresterea calitatii prestarii serviciilor si
apropierea serviciului catre beneficiar.

Scopul cercetarii este elaborarea unei lucrari metodice privind
cercetdrii centrate pe necesitatile profesionale.

Obiectivele cercetdrii:

1) studiu teoretic;

2) evaluarea de nevoi;

3) elaborarea unei ghid metodic.

Dupa desfasurarea studiului teoretic noi am elaborat o ancheta privind
utilizarea tehnologiilor digitale si platformelor educationale in domeniul asistentei
psihologice si am plasat pe pagina de facebook. In cercetarea au participat 6
persoane. Acest numdr mic este datorat ocupatiei masive a psihologilor in
activitatea cu refugiati. In urma prelucrarii rezultatelor am obtinut urmatoarele:
mediu de trai - din mediu urban 83,3% si 16,7% din rural; stagiul de lucru in
domeniu asistentei psihologice in scoalad - 83,3% pén la 5 ani si 16,7% mai mult
de 5 ani; participarea la cursuri de perfectionarea in domeniul aplicarii
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tehnologiilor informationale in activitatea psihologului au participat numai 50%;
prezenta conditiilor pentru aplicarea tehnologiilor informationale in activitatea
psihologului 83,3% sunt si 16,7% nu sunt; oferirea asistentei metodice privind
aplicarea tehnologiilor informationale -50%; frecventa aplicarii tehnologiilor
informationale — odata pe saptamana 83,3%, odata la trei luni- 16,7%; nivel de
pregatire privind aplicarea tehnologiilor informationale- nivelul superior - 66,7%
(lichidarea dificultatilor cu programe, sistema operationald) si 33,3% la nivel de
utilizator (Word, Excel, Power Point); situatii in care se aplica tehnologii
informationale: in pregdtire pentru activitati 83,3%, in timpul activitatilor 50%,
ca tehnica asistivd 33,3%, altele 16,7%; surse din tehnologii informationale
aplicate in activitate- word, power point 83,3%, tabele electronice 50%, discuri
multimedia 33,3%, programe specializate 50%, internet 83,3%; 100% din
respondenti au mentionat cd au adresa electronica si o folosesc permanent; retele
de socializare aplicate 83,3% aplica facebook si numai 16,7% facebook si
instagram; atitudinea fata de utilizarea jocurilor la calculator- pozitiva 16,7%,
negativa 16,7%, depinde de joc unele pot avea efect pozitiv asupra dezvoltarii,
altele nu, 16,7% utilizarea prea mult timp are efecte nocive asupra psihicului si
duc la modificari asupra comportamentului; prezenta unui blog sau site pe internet
prin care se face schimb de experiente au 50% din respondenti; resurse
educationale digitale folosite:google meet 50%, placate 16,7%, texte originale din
literatura artistica si stiintifica, ZOOM 16,7%; pregdtirea pentru instruirea cum
trebuie sa fie activitatea psihologica in clasa virtuald au confirmat 66,7%;
aplicarea tehnologiilor informationale in activitatea cu parintii si colegii 83,3%;
necesitatea dezvoltarii permanente al competentelor digitale au constatat toti
100%; propuneri referitor la imbunatatirea competentelor digitale la activitatea
psihologului in institutie de invatamant- cursuri obligatorii privind platforme
educationale 16,7%, utilizarea unor programe inovative cu scopul eficientizarii
activitatii 16,7%.

Concluzii. Pandemia COVID 19 a facut mai multe schimbari in diferite
domenii, nu a facut exceptia activitatea psihologului din institutie de invatamant
general. Studiu teoretic a constatat ca sunt realizate diverse cercetari (analiza
bazei competentei digitale, dezvoltarea competentelor digitale la cadrele
didactice, structura competentei digitale si cerinte fata de ea, particularitatile
aplicarii surselor digitale in procesul educational, sunt evidentiate avantajele
aplicarii surselor digitale), insd potentialul aplicarii resurselor digitale in
activitatea psihologului in cadrul institutiei de invatamant ramane insuficient
aplicat, s-a pus mai mult accent la noi in tara pe instruirea cadrelor didactice la
anumite disicipline scolare, iar serviciul psihologic a ramas in umbra. Pentru
evaluarea situatiei reale noi am elaborat o anchetd, care a fost plasata pe pagina
de facebook. Analiza rezultatelor au constatat ca respondenti sunt din mediu urban
cu stagiul de muncd pana la 5 ani, in institutii de invatdmant sunt conditii de
aplicarea tehnologiilor informationale, majoritatea respondentilor ca fiind
persoane tinere ce au nivel superior de aplicare tehnologiilor informationale, au
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bloguri si site-uri proprii pe care le folosesc 1n activitatea sa profesionala. Totusi
analizand aceste date se simte necesitatea aplicarii unor platforme educationale
specializate 1n activitaiti de psihoprofilaxie, evaluarea psihologica si
psihodiagnostica, consilierea psihologica si dezvoltarea personalda la varsta
prescolard si scolard (primara, gimnaziald, liceald), metodologii de activitate
online cu parintii si cadre didactice.
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Rezumat. Acest articol contine o analiza succintd a formdrii orientarii
valorice la tineri, Insotitd de rezultatele unui studiu privind orientarile valorice la
studenti. In cadrul acestei examiniri au fost analizate opt categorii de orientiri
valorice precum: morala, recunoasterea sociald, avantajul material, creatia,
dezvoltarea personalitatii, sdnatatea, viata, dezvoltarea profesionald, familia.
Rezultatele obtinute in cadrul examindrii orientarii valorice la studenti a permis
realizarea 1erarhizarii orientarilor valorice, s-a determinat care sunt orientarile
valorile prioritare la studenti, efectuandu-se o analiza la fiecare categorie a
orientarii valorice.

Termeni cheie: orientari valorice, examinare, date experimentale,
piramida ierarhizarii OV, studenti.

Abstract. This article contains a brief analysis of the formation of value
orientations in young people, accompanied by the results of a study on value
orientation in students. During this examination, eight categories of value
orientations were analyzed, such as: moral, social recognition, material
advantage, creation, personality development, health, life, professional
development, family. The results obtained during the examination of the value
orientation for students allowed the hierarchy of value orientations to be achieved,
it was determined which are the orientations of the priority values for students,
performing an analysis for each category of value orientation.

Key-words: value orientations, examination, experimental data, pyramid
of the OV hierarchy, students.

Introducere.

121


mailto:pavlenco_lilia@mail.ru
mailto:cernopolccatalina@gmail.com

Formarea orientarii valorice la tineri a devenit un subiect actual si important.
Acest subiect a fost abordat de mai multi cercetatori precum: C. Kluckhohn
(1951), C. Morris (1956), A. I'. 3apaBomsbiciioB, B. A. SmoB (1965), M. C.
Anunkuii (2000), @. b. Amwmna (2006), J. B. Kammupckuit (2012). Pentru
cercetdtorii autohtoni, formarea orientdrii valorice la tineri la fel prezintd un
subiect de interes. In acest context putem enumera urmatorii cercetitori: I. Gincu
(2015), V. Movila (2017), O. Paladi (2019), M. Dohotaru (2019), D. Antoci
(2022) etc.

Orientdrile valorice vizeaza ansamblul de valori, convingeri, atitudini,
dispozitii, comportamente monitorizate de o valoare sau un numar de valori aflat
in interrelationare proxima in cadrul sistemului de valori al fiintei umane, fiind
organizate ierarhic. Ansamblul valorilor si al orientdrilor valorice, ierarhizate
conform timpului, situatiilor, preferintelor personalitatii constituie sistemul de
valori, care se afld in continud schimbare si dezvoltare pe parcursul intregii
ontogeneze [1 p. 73].

Formarea orientarii valorice la tineri. Cadrul de formare a orientarii
valorice si a sistemului de valori este procesul de socializare, in care tanarul
achizitioneaza cunostinte, deprinderi, atitudini si comportamente [8]. In acest
sens, cercetatorul M.C. Aumnkuii afirma ca, sistemul orientarilor valorice este o
dimensiune psihologica care efectuecaza simultan functiile de reglementare a
comportamentului si de stabilire a obiectivelor. Acest sistem determina
perspectiva vietii, ,,vectorul” dezvoltarii personalitatii, actioneaza in calitate de
cea mai importanta sursa si mecanism, coreleaza intr-un tot intreg personalitatea
si mediul social [apud. 7, p. 215].

Procesul de formare a sistemului de valori se desfasoard concomitent cu
procesul de definire a identitatii individului [8]. Autoarele I. Moraru si D. Turcanu
sustin ca formarea identitatii personale si identificarea sistemului de valori al
persoanel creeaza congruentd intre unitatea si stabilitatea comportamentului si
gandirea persoanelor [5, p. 3].

Cercetatoarea M. Dohotaru sustine cd formarea orientdrilor valorice la
studenti este un proces complex fundamentat pe [3, p. 35]:

— teoria cunoasterii (cunoasterea stiintifica/ teoretica; cunoasterea empirica/
praxiologicd; cunoasterea artistica);

— coceptul noilor educatii (educatie prin valori si pentru valori);

— teoria teleologica (orientari estetice ca finalitati);

— teoria educatiei (continutul si strategii de formare a orientarilor estetice)

Componentele principale ale orientarii valorice sunt urmatoarele: cognitiva
(element de cunoastere), emotiva (rezultd in urma evaludrii) si comportamentala
(legata de punerea in aplicare a orientdrilor valorice in comportamentul
individului) [apud. 2, p. 22]. Prin urmare putem afirma ca componenta cognitiva,
emotiva si comportamentala influenteaza procesul formarii orientarii valorice la
tineri.
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Asimilarea individuald a reperelor valorice conduce la formarea unui cadru
referential axiologic, care constituie premisele atitudinale si comportamentale ale
oricarui act de valorizare. Cu alte cuvinte, odata interiorizate, valorile dobandesc
un caracter normativ, intrand in structura mentalitatii si convingerilor noastre. Ele
propulseaza si orienteaza intreaga energie psihica in implinirea aspiratiilor la nivel
intra- si interpersonal, aducand un puternic sentiment de satisfactie in viata [6, p.
388]. Adica, in constiinta individului valorile sunt reflectate ca scopuri prioritare
ale vietii, dar si in calitate de indicatori. Ele se realizeaza in plan dinamic si activ
in personalitatea individului. Realizarea lor poate fi manifestata in plan cognitiv,
afectiv si comportamental, dar si in domeniul relatiilor interpersonale, in
domeniul relatiilor ,,individ- natura”, in domeniul Eu-lui etc., [4, p. 138].

Interpretarile teoretice au condus la clarificarea unor caracteristici
definitorii ale orientarilor valorice [apud 1, pp. 38-39]:

- caracterul dezirabil expus prin valori: acestea exista/ se produc ca dorinte,
ca si calitate proiectatd si dorita, deci ca proiectie a viitorului fiintei umane asupra
prezentului acesteia;

- raportarea exclusiva la om: omul creeaza valorile sau/ §i se raporteaza la
anumite lucruri, fenomene, evenimente, idei etc. (conturand lumea data omului la
nastere), imprimandu-le astfel calitatea de valoare prin atitudinea oamenilor fata
de natura; atitudinea individului fatd de operele literare;

- multitudinea si varietatea nedefinitd si nelimitatd a continuturilor si a
expresivitdtii orientdrilor valorice, asociate cu multitudinea §i varietatea
nedefinita si nelimitata a indivizilor umani, a universului uman;

- caracterul relativ stabil al orientarilor valorice ca manifestare a
principiului stabilitdtii i continuitatii lumii s1 a omului in lume;

- definitivarea orientdrilor valorice determinata esential de calitatea fiintei
umane: individul se identificad cu propria-i calitate, adica cu propriile valori,
inclusiv cu calitatea de a-si apropria valori, de a se constitui ca fiintd desavarsita
— valoarea suprema a fiintei umane.

Examinarea orientirilor valorice la studenti. In continuare vom prezenta
rezultatele unei cercetdri referitor la orientdrile valorice la tineri. Grupul
experimental constituie 16 de subiecti: respondentii participanti in cercetare au
fost studentii anului II1, Facultatea Pedagogie, UST. Cercetarea a fost realizata in
anul 2022,

Ca metoda de cercetare a servit Chestionarului de evaluare a orientarilor
valorice (CEQOV, elaborat de D. Antoci) ce contine 120 de afirmatii referitoare la
8 categorii de orientari valorice: morala, recunoasterea sociala, avantajul material,
creatia, dezvoltarea personalitatii, sdnatatea, dezvoltarea profesionala, familia. La
afirmatiile propuse studentii au raspuns alegand cinci variante posibile: 1 —nu; 2
— mai degraba ca nu; 3 — mediu; 4 — mai aproape ca da; 5 — da.

Prelucrarea g1 interpretarea datelor experimentale a evidentiat ca toti
subiectii demonstreaza un nivel inalt al orientarilor valorice.
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Toate componentele din chestionarul dat (fig.1) fac parte din nivelul 1nalt al
orientdrilor valorice se plaseaza intre 53 pana la 75 de puncte si corespunde
comportamentul de recunoastere si modelarea independenta a propriilor
neajunsuri, a defectelor, preluarea meritelor altora, dezvoltarea continua a
propriilor valori; manifestarea atitudinii de loialitate exprimate prin sinceritate,
corectitudine, sentimentul dreptatii, obiectivitatii, rostirii  adevarului;
manifestarea sentimentului de dragoste si a atitudinii de consideratie fata de cei
din jur; cunoasterea si respectarea cerintelor societatii, culturii; manifestarea
trairilor pozitive raportate la rezultatele; intelepciunea redatd prin cantarirea
vorbelor si a faptelor; atitudinea prevazatoare; expunerea sentimentului de
mandrie; implicarea in viata la toate nivelurile si domeniile a tarii; elaborarea si

manifestarea convingerilor fata de valorile promovate de societate [1, pp. 213-
214].

Morala _ | | I61, 43
Recunoasterea sociald _ 59, 12
Avantajul material _ 59, 62
Creatia _ | | 61,5
Dezvoltarea personalitatii _ | | | |60, 25
Sanatatea, viata _ | | 60, 43
Dezvoltarea profesionald _ | | 60, 43
Familia ! ! | | | I60, 81

Figura 1. Date experimentale privind OV la studenti (CEQV, dupa
D. Antoci)
Rezultatele date ne permit sa realizdm o ierarhizare a orientarilor valorice
s1 sd determindm care sunt orientarile valorile prioritare la studenti.
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noasterea sociala

ntajul material

tarea personalitatii

0,43 [tarea profesionala
. Sanatatea, viata

Figura 2. lerarhizarea OV ale studentilor
Analiza ierarhizarii orientdrilor valorice la studenti a scos in evidenta ca pe
primul loc este morala, acest fapt se datoreaza cunoasterii i constientizarii
valorilor general umane de catre studenti, ralierea intregii personalitdti la valorile
morale, axarea pe valori morale in orice activitate, manifestarea bunavointei,
tolerantei [1, p. 206].

Pe locul doi se plaseazd creatia, care se caracterizeazd prin acceptarea
diversitatii, flexibilitatea gandirii si actiunilor, libertatea in imaginatie, acceptarea
schimbarii, loialitatea pentru nou, savurarea frumosului, dispozitii pozitive
echilibrate, activitatea continua, curaj in experimentarea noului, tendinta catre
siguranta in propriile actiuni, identificarea argumentelor prosociale [1, pp. 207-
208]

Familia este pe locul trei in piramida valorilor. Luand in considerati
evenimentele care se petrec astdzi in societate (in parte, migratia, pandemia,
razboiul etc.), pentru multi tineri familia a inceput sa devina o valoare prioritara,
acorddnd mai mult timp activitdtilor realizate in cadrul familiei, manifesta
dragoste fata de membrii familiei.

Pe pozitia patru se plaseaza sanatatea, viata dar si dezvoltarea
profesionala. Aceastd pozitionare se explica prin faptul cd studentii nu neglijeaza
propria sanatate, respectd modul sdnatos de viatd, regulile pentru sanatate, dar
concomitent cu aceasta orientare valorica studentii se dezvolta profesional avand
drept scop finalizarea studiilor si cresterea profesionala.

Dezvoltarea personalititii este pe locul cinci, care nu este o orientare
valoricd semnificata pentru studenti, acest fapt poate fi explicat prin nivelul mediu
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al inteligentei generale, indiferentd fatd de inaintarea unor scopuri, pasivitate in
activitatile care ar inluenta dezvoltarea personala.

Pe locul sase se pozitioneaza avantajul material, ceea ce denota ca studentii
nu se orienteaza spre veniturile materiale, nu au tendinta de a-si face studiile doar
pentru a avea un avantaj material, nu au inclinarea spre valorile materiale.

Recunoasterea sociala este pe ultimul loc in piramida ierarhizarii
orientdrilor valorice la studenti, ceea ce evidentiaza faptul ca studentii nu au o
pozitie sociald stabild, nu sunt deschisi cétre dialog cu cei din jur, nu manifesta o
flexibilitate 1n interrelationare cu cei din jur.

Concluzii: Examinarea orientarii valorice la studenti a demonstrat ca
acestia manifesta un nivel inalt al orientarilor valorice, ceea ce demonstreaza ca
studentii 1si cunosc scopurile spre care tind, stiu sd manifeste sinceritate,
loialitate, bunavointa, tolerantd, dragoste fata de cei din jur.

Piramida ierarhizarii a orientdrilor valorice ale studentilor a scos in evidenta
pe primul loc este morala, pe locul doi se plaseaza creatia, familia este pe locul
trei in piramida valorilor, pe pozitia patru se plaseaza sandtatea, viata dar si
dezvoltarea profesionald, dezvoltarea personalitdtii este pe locul cinci, pe locul
sase se pozitioneaza avantajul material, recunoasterea sociala este pe ultimul loc
in piramida ierarhizarii orientarilor valorice la studenti.
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Rezumat: Comunicarea este schimbul de ganduri, idei, emotii, este o relatie
de reciprocitate si modelare. Consolidarea relatiilor in comunicare prin acrostihul
TALE este o autodezvaluire a propriilor greseli. Recadrarea ca instrument de
comunicare reprezintd cadrul sensului oricarei experiente prin schimbare
personald si puterea perspectivei. Astfel, feedback-ul constructiv ofera
persoanelor o evaluare clara a situatiei/comunicarii si intelegerea emotionald a
consecintelor actiunilor sale. Iar intentia, adica scopul puternic pentru rezultatele
dorite, va facilita si consolida relatiile in comunicare.

Cuvinte — cheie: autodezvaluire, comunicare, recadrare, feedback, intentie.

Summary: Communication is the exchange of thoughts, ideas, emotions, it
is a relationship of reciprocity and modeling. Strengthening relationships in
communication through acrostic TALE is a self-disclosure of one's mistakes.
Cropping as a communication tool is the framework for the meaning of any
experience through personal change and the power of perspective. Thus,
constructive feedback provides people with a clear assessment of the situation /
communication and emotional understanding of the consequences of their actions.
And the intention, that is, the strong goal for the desired results, will facilitate and
strengthen the relationships in communication.

Keywords: self-disclosure, communication, cropping, feedback, intention.

Comunicarea este un schimb de ganduri si de idei. Cuvantul cheie este
,,schimb”. In ciuda puterii pe care ne conferd arta de a pune intrebari si de a
asculta, vine o vreme cand trebuie sa si vorbim. Relatiile pe termen lung presupun
schimb si reciprocitate — descoperirea reciproca a dorintelor si nevoilor celuilalt,
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solicitarea ajutorului si gasirea cailor de a raspunde cererilor venite din partea
celuilalt [Apud 3, p. 83].

Astfel, acest schimb provoaca la implicare si relationare prin comunicare
orald, scrisd, interpersonald, intrapersonald. A. Robbins mentioneaza, actiunea
este puterea de a conduce rezultatul, tot ceea ce facem in viata este faptul cum
comunicam cu noi ingine. Cu toti producem comunicari sub doud forme prin care
este modelata experienta vietii noastre: este comunicarea interioara, adica ceea
ce ne spunem si le simtim in interiorul nostru si comunicarea exterioara, adica
cuvinte, tonalitati, expresii, atitudini ale corpului. Fiecare act de comunicare este
0 actiune, o cauza pusa In miscare, comunicarea inseamna putere [2, p.18].

Pentru a fi eficienti la serviciu, trebuie sa le comunicdm oamenilor ce
anume dorim de la ei. Trebuie sd fim capabili sa ne Tmpartdsim gandurile si
opiniile si, pe baza lor, s formulam cereri. Trebuie sa ne afirmam drepturile — dar
pastrand cu prudentd peste linia subtire care desparte agresiunea de pasivitate-
impunandu-ne. Daca sunt nefericiti, ar trebui sa le oferim oamenilor un feedback
si o critica constructiva a comportamentului lor. Urmatoarele tehnici ilustreaza
modalitatea de a combina cuvintele si emotiile pentru a produce o comunicare
irezistibila [Apud 3, p. 83].

Astfel, vom consolida relatiile prin autodezvaluire, deoarece daca nu le veti
marturisi celorlalti cateva dintre greselile se esecurile dumneavoastra, probabil ca
acestea va vor evita. Dar ar putea sa fie vorba de ceva mult mai grav decat simpla
evitare. O bund modalitate de a face dezvaluiri despre dumneavostra insiva consta
a povesti cateva greseli personale si cateva lectii pe care le-ati invatat. Utilizati
acronimul TALE pentru a compune niste povestiri utile:

Tema (sarcina) — ce anume trebuia sa faceti?

Actiunea — ce actiuni ati intreprins pentru a duce sarcina la indeplinire?

Lectia — ce s-a intamplat? Ce ati invatat din piedicile intampinate si din
greselile facute?

Evaluarea — cantariti cu atentic posibilitatea de a le Tmpartasi sau nu
celorlalti aceastd poveste. Din cine ar putea fi format cea mai potrivita audienta —
seful, colegii sau niste personae mai tinere decat dumneavoastrd? Ce ton ar trebui
sa adoptati pentru a cuceri publicul — serios sau autoironic?

Dezvaluirea unor esecuri sau greseli minore aratd cd si dumneavoastra
sunteti om. Faceti greseli, aveti slabiciuni. Faptul de a le arata altora latura
dumneavoastra vulnerabila le va permite acestora sau chiar ii va incuraja sa va
faca si el marturisiri. Dar nu exagerati prin PMI — Prea Multa Informatie! [Apud
3, p. 83].

Prin urmare, actiunile noastre au sens atunci cand sunt analizate din diverse
perspective si depind de tonalitatile si sensurile cuvintelor expuse.Deoarece
sensul oricarei experiente din viatd depinde de cadrul pe care-l punem. Unul
dintre instrumentele cele mai eficiente in schimbarea personala este sa invatam
cum sd punem cel mai bun cadru la orice experienta, acest proces se numeste
recadrarea.
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Recadrarea in forma cea mai simpld, este schimbarea unei propozitii
negative 1n una pozitiva, schimband cadru de referinta folosit, rezolvand astfel
durerea interna sau conflictul intern, punandu-te intr-o stare mai productiva [Apud
3, p. 231].

Vom expune urmatoarele forme ale recadrarii:

Recadrarea de context presupune sa transformam o experienta care pare sa
fie neplacuta, suparatoare sau nedoritd si sa aratdim cum putem deveni aceleasi
contexte un avantaj. (De exemplu ratusca cea urata..)

Recadrarea continutului presupune luarea exact a aceiasi situatii i
schimbarea intelesului. (De exemplu, ai putea spune ca fiul tdu nu se mai opreste
de vorbit..., sau dupa recadrare ca este un copil inteligent ce cunoaste multe).

Recadrarea continutului  prin  schimbarea vizuala, auditiva sau
reprezentativa. (De exemplu, daca cineva ti-a spus ceva, ai putea sa te inchizi, dar
zambind cand le transpui in vocea unui cantaret...) [Apud 2, p. 235].

Prin urmare, recadrarea ajuta persoanele sa-si mentina un echilibru, sesizand
problemele din perspectivele redirectionarii pozitive a mintii. Recadrarea este
esentiala pentru a invdta cum sa comunicam cu noi ingine si cu ceilalti; este cel
mai eficient instrument de comunicare disponibil. La nivel personal, recadrarea
reprezinte modul in care hotaram, atasam un sens evenimentelor, este puterea
perspectivei.

Pentru a face legdtura intre mesajul comunicdrii $i reactia persoanei
implicate in comunicare este foarte important feedback-ul. Feedback-ul este un
instrument esential pentru a ajuta oamenii sa inteleaga consecintele actiunilor lor.
Atunci cand consecintele sunt cuantificabile — de pilda, o livrare intarziata sau un
raport plin de greseli — este mult mai usor de oferit un feedback. Situatia permite
o evaluare clara ce ofera ocazia sa ne bazdm pe fapte atunci cand formulam o
critica [Apud 3, p. 90].

Prin urmare, incorporand intelegerea emotiilor intr-un feedback constructiv,
procesul va fi mult mai putin dureros, deoarece nimanui nu-i place sa fie criticat.
Oferim cateva reguli ale feedback-ului constructive:

Ganditi-va la posibilele sentimente pe care le va provoca feedback-ul
dumneavoastra. Luati in considerare dimensiunea incidentului sau a erorii si ceea
ce stiti deja despre personalitatea si capacitatea celuilalt de a-si exprima emotiile;

Cereti permisiunea de a oferi feedback. In loc si izbucniti intr-o critic aspra,
intrebati persoana In cauza dacad puteti sa-ivorbiti despre situatia sau lucrarea
respectiva;

Feedback-ul trebuie transmis devreme. Feedback-ul este cel mai eficient
atunci cand detaliile incidentului sunt inca proaspete in mintea tuturor;

Precizati ca discutati despre propria dumneavoastra interpretare in
legatura cu incidentul. Spuneti ,,eu” nu ,,tu”, ,,cred” sau ,,simt”. Precizati cad e
vorba de convingerile si sentimentele dumneavostra, altfel declaratiile pot parea
acuzatoare;

Aduceti probe in sprijinul feedback-ului [Apud 3, p. 90].
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Astfel, personalitatea implicatd in acest proces va ramane integra, iar cel ce
ofera feedback-ul va mentine o relationare eficace si productiva, iar intentia de a
ajuta persoana sa progreseze va facilita dezvoltarea in plan personal si profesional.

In contextul dezvoltiri personale autorul W. Dyer se bazeaza pe o definitie
destul de cunoscutad a intentiei: scop sau tel puternic, insotit de hotarirea de a
produce rezultatul dorit dependenta de intelegenta, creativitatea si imaginatie. Ar
fi bine, remarca autorul, sd ajustim convingerile intentiei pentru a ne maximaliza
potentialul, privita dintr-o noua perspectiva Calea catre mdaiestrie este descrisa
ca una de activare a puterii intentiei — procesul de conectare la sinele originar si
renuntare la identificarea totala cu eul [Apud 1].

Procesul este desfasurate in patru etape:

1. Disciplina constituie prima etapa. Pentr a invata o noua sarcina, trebuie sa
va antrenati corpul sd actioneze asa cum doresc gandurile, antrenarea corpului
pentru activarea dorintelor Aceasta se poate face prin: practica, exercifiu,
deprinderi disciplinare.

2. Intelepciunea va cultiva capacitatea de concentrare si ribdarea de care
avetl nevoie pentru a va armoniza gandurile, intelectul cu lucrarea trupului.

3. lubirea. Dupa ce va disciplinati corpul cu intelepciunea si intelectul prin
studierea unei sarcini procesul maiestriei implica sa 1ubiti ceea ce faceti si sa faceti
ceea ce 1ubiti; sd va indrdgostiti de ceea ce oferiti.

4. Abandonul de sine, acesta este locul intentiei. Aici nu mai comanda trupul
s1 mintea ci patrunzi in intentie. Te lasi purtat de acea forta, de aceeasi putere ce
transforma ghindele in stejar, florile in mere si particulele microscopice in fiinte
umane.

Prin urmare:,,Exista in univers o fortd incomensurabild, indescriptibild pe
care oamenii 0 numesc intentie si absolut tot ceea ce exista in cosmos este conectat
la intentie printr-o veriga de legatura”. (C.Castaneda) [Apud 1,p.16-27] .

Concluzii: Modalitatile de consolidare a relatiilor in comunicare reprezinta
instrumente de dezvaluire a propriilor greseli prin acrostihul TALE. Recadrarea
ca forma de schimbare a informatiei negative in aspecte pozitive redirectioneaza
pozitiv mintea. Feedbak-ul este instumentul esential pentru a ajuta oamenii sa
inteleagd consecintele actiunilor lor. Iar intentia de a actiona prin disciplina,
intelepciune, iubire, abandon de sineva dezvolta si consolideaza relatiile in
comunicare.
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Rezumat: Articolul reflectd ideile si conceptele cu privire la functiile
evaludrii care definesc legdtura existentd intr-o anumitd realitate si includ
cerintele necesare pentru realizarea evaludrii. Sunt delimitate in articol si functiile
generale ale evaludrii la nivel social si la nivel pedagogic ale sistemului de
invatamant.

Cuvinte cheie: Evaluare, functiile evaludrii, control, masurare, apreciere,
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Abstract: The article reflects the ideas and concepts regarding the
functions of the assessment that define the link existing in a given reality and
includes the requirements necessary for carrying out the assessment. The general
functions of the social and pedagogical assessment of the education system are
also delimited in the article.

Keywords: Evaluation, functions of evaluation, control, measurement,
appreciation, procurement, social, pedagogical education system.

De ce evaluam?

Pentru cadrele didactice evaluarea este un proces care se intelege de la sine,
o fac cu scopul

de a afla cum sd lucreze in continuare; care copiii au nevoie de lucru
individual; vor sa inteleagd daca au realizat obiectivul planificat....

In promovarea invitarii, care ar perimete copilului si se bucure de succes,
este recunoscut rolul evaluarii care pana nu de mult evidentia latura de apreciere
a evaluarii. Autorul G. De Landsheere atribuia laturii de apreciere trei roluri:

1. de prognosticare, echivalent cu prevederea succesului sau insuccesului
subiectului evaludrii in etapele ulterioare de invatare, pe baza achizitiilor pe care
le detine in prezent: ,,este oare elevul Inzestrat cu calitatile intelectuale si de
caracter si, totodata, dispune el de cunostintele necesare pentru a aborda o materie
noud, sau un ciclu de studii superioare?;

2.de ,,cantarire”, concretizandu-se in ,,verificarea achizitiilor”, ,,aprecierea
progresului” elevului prin compararea ,,cu el insusi” si prin plasarea lui intr-0
ierarhie, in cadrul unei colectivitdti, cum ar fi o clasa, un grup de clase, o serie
definita de scoli (intr-un judet, o regiune etc.);
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3. de diagnosticare, obiectivata in precizarea insuficientelor si a cauzelor
lor: ,,care materii sau procedee sunt insuficient insusite de cel ce studiaza, care
sunt procesele intelectuale responsabile pentru aceasta?” [3, p.11]

Functia evaluarii defineste legatura obiectivd existentd intre o anumita
realitate (activitatea, actiune, proces, obiect etc.) si cerintele sau conditiile
necesare pentru realizarea acestora. [4]

Functia defineste Savantul |. T. Radu delimita in anul 1981 doua functii ale
evaluarii functiile sociale sl functia pedagogica. Functia sociala ,,de a confirma
sau a infirma acumularea de catre subiectii care invatd a informatiilor si abilitdtilor
necesare unei activitati social-utile” si a dezvalui societatii realizarea unei anume
eficiente economice a investitiilor in educatie. Functia pedagogica includea
stimularea elevului sa se dezvolte prin folosirea aprecierilor; influenta asupra
preciziei, trainiciei, caracterului operant al achizitiilor elevului; formarea
msugirilor lui de personalitate; orientarea scolara si profesionala a acestuia,;
sprijin pentru profesor sa cunoasca elevul, sa-1 indrume si sa-| clasifice. [6]

Un an mai tarziu aceleasi functii aveau sa apara in alta dozare: functia de
control (controlul societatii asupra derularii procesului); functia de clasificare si
de selectie a elevilor; o functie educativa (de constientizare a elevului); o functie
sociala (informarea societatii asupra rezultatelor instruirii); o functie didactica
(de autoperfectionare a educatorului). [5]

Opiniile cu referire la functiile evaluarii sunt inca in curs de dezvoltare,
dintr-o sinteza acceptabila reies doud categorii de functii, evidentiate de 1.T. Radu
(1981): functii sociale de o parte, functii pedagogice de alta. Functia sociald,
include: asigurarea feedback-ului necesar societatii, cu privire la realizarea
obiectivelor proiectate de ea si puse 1n sarcina scolii, vizand atat nivelul pregatirii
elevilor (pe tot parcursul procesului) cat si numarul de absolventi si calitatile lor
culturale, profesionale, umane, la finele procesului. /n cadrul functiilor
pedagogice, primordiale si generice pentru toate celelalte sunt doua: una
orientativ -ameliorativa si una de decizie prin notare.

Se schimba tabloul in ultimul deceniu prin aparitia urmatoarelor functii ale
evaluarii de: conexiune inversa feedback, masurare a progresului elevului; factor
motivational; indicator al autoevaluarii; factor de dirijare pentru activitatea
copilului, a cadrului didactic, a parintilor.

Dupa autorul Strunga, C., functiile ale evaludrii sunt:

e functia ,praxiologica” (zisd si ,,operationala”, adicd de activizare a
procesului didactic); una ,,axiologica” (de asigurare a ,,comunicarii intre lumea
valorilor si universul cunoasterii”); una ,,constatativa’ (cu rol diagnostic, adica
de invederare a realizarilor si nereusitelor, in  perspectiva masurilor de
optimizare);

e functia ,,de echilibrare” sau (,,de reglare” a procesului, gratie feedback-
ului);

e functia ,,prognostica’ (explicata la fel ca in celelalte surse);

132



o functia ,,morala” (concretizata in tinuta impartiald a aprecierii, care
sa fie transferabila din scoala in toate institutiile sociale). [8]

C. Stan sistematizeaza functiile evaludrii si le redda mentionand urmatoarele
functii:
o constatativa (de a informa asupra ,,gradului de optimalitate a procesului de
invatamant”);

o diagnosticd (de a scoate in relief insuficientele pregatirii elevului i cauzele
lor);

o prognostica (cum sa fie restructurate strategiile didactice, ca rezultatele
viitoare sa se imbunatateasca);

o motivationala (sanctiunea sau recompensa stimuleaza elevul sa invete);

o decizionala (asupra locului elevului in ierarhia clasei, conform normelor
docimologice);

o informationala (pentru elev, parinti, societate, cu privire la nivelul de

realizare a obiectivelor educationale). [7]

Opinie asemandatoare cu Stan C. exprima si Cucos C. diferenta constd in
addugarea de catre ultimul a unei singure functii, cea pedagogica, detaliatd in
constientizarea, motivarea, stimularea, orientarea elevului, precum si in feedback
pentru cadrele didactice. [1]

Functiile generale ale evaluarii intervin la nivel social si la nivel pedagogic
a sistemului de invatamant. Este evident faptul, ca intre cele doud grupuri de
functii sociale si pedagogice pot apare neconcordante. Cauza aparitiei acestor
neconcordante rezida in tentativele profesorului de a valoriza calitétile evaluarii
ca mijloc de actiune pedagogica, ca factor de dirijare a procesului de Tnvatamant,
de stimulare a motivatiei invatarii si de formare a unor trasaturi de personalitate.
Aceasta, la randul impune o anumita abatere de la corespondenta existentd dintre
nivelul performantei demonstrate de elev si nota/calificativul respectiv. In aceste
circumstante nota/calificativul nu va mai reflecta doar ,,nivelul pregatire" al
elevului, dar si intentia profesorului de a Incuraja sau a descuraja, de a sublinia
gravitatea unei erori sau de a evidentia importanta unui scolare. [2]

Importanta evaluarii: volumul informatiei acumulate de cadrul didactic va
permite atestarea faptului cd fiecare copil in parte reuseste sa-si dezvolte
competentele care corespund varstei. Acest proces de monitorizare si evaluare
continud ne ajutd sa masurdm, sd analizdm, sd imbunatdtim progresul copiilor.
Datorita acestui proces sunt urmdrite si revizuite permanent, ceea ce ne-am propus
sa realizam.
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ARGUMENT
Bunele maniere nu sunt lucru de putina insemnatate, ci rodul unei firi
nobile si-al unui spirit cinstit.
(Emerson)
,Manners make man”(Comportamentul il face pe om) — este celebra
inscriptie gravata pe fatada cladirii de la New College din Oxford, care cuprinde
in cateva cuvinte cea mai de pret calitate pe care trebuie sa o aiba fiecare om,
aceea de a fi manierat.

Bunele maniere trebuie sa faca parte din programul de educatie al
Oricdrui copil. Bunele maniere 1l ajuta pe copil sa-si dezvolte simtul respectului
de sine si increderea in propria persoana. Felul in care foloseste cuvintele are efect
asupra oricarui gen de relatie pe care o are. Pregatit inca de mic in acest sens, el
va deveni o persoand adultd manierata, iar gesturile de politete si respect vor
constitui un reflex, vor veni ca ceva firesc in comportamentul cotidian.

Manierele sau eticheta reprezinta cartea de vizitd a fiecarui individ 1n
societate. Ii percepem pe cei din jurul nostru prin prisma gesturilor lor in diferite
situatii: la masa, pe strada, in salile de spectacol, acasa, etc. Fiecarei circumstante
i1 corespunde un set de “reguli”. A avea bune maniere inseamna:

. sd avem o tinutd si un limbaj impecabile;
. sd ne comportam cuviincios cu cei din jurul nostrum;
. sa fim politicosi si agreabili;
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. sd ne respectam pe noi ingine i pe cei din jurul nostrum;

. sa fim capabili s@ ne stapanim emotiile si impulsurile;

. sa dam dovada de incredere si onoare;

. sd fim concilianti, sa stim sa aplandm conflictele si sa le evitam;
. sd ne stabilim si sa respectam propriile noastre principii morale;
. sd detinem simftul responsabilitatii;

. sa fim diplomati, sa stim sa actionam in orice situatie;

Micutii sunt determinati sa descopere singuri faptul ca stdpdnesc deja o
parte din bunele maniere si sa se convinga ca restul nu sunt greu de invdtat.
Invatand bunele maniere cu ajutorul acestui curs ei vor deprinde instrumentele de
care au nevoie pentru a se descurca mult mai usor in imprejurari complicate. Vor
afla cum sa se comporte intr-o multime de situatii si vor capata incredere pentru
a face fata celor noi.

Tematica acestui curs optional porneste de la nevoile concrete ale copilului
si cu aplicabilitate practicd imediatd. Nici unul dintre copii nu va ramane
neimplicat: dezvoltarea spiritul de echipa si incurajarea asimildrii cunostintelor
prin experimentare, precum si jocul, ca forma de invatare, ocupd un loc
primordial.

Pornind de la aceste consideratii si de la faptul ca educatia unui copil nu se
limiteaza doar la a-1 invata sa scrie, sa citeasca si sa calculeze, ci si la invatarea
felului in care trebuie sd se comporte cu ceilal{i, am ales introducerea unei
activitdfi optionale care sda pund bazele unui comportament adecvat, adica a
bunelor maniere — acestea fiind cheia catre succesul social.

ARIlI CURRICULARE VIZATE:

. LIMBA SI COMUNICARE
" MATEMATICA SI STIINTE ALE NATURII
- OM SI SOCIETATE
. ARTE SI TEHNOLOGII
. CONSILIERE SI ORIENTARE
VARIANTA DE CURRICULUM: Curriculum la decizia scolii (disciplind
optionala)

NUMAR DE ORE: [ ord / sdptiménd

DURATA: I an scolar
N SEMESTRUL NUMAR ORE

r.cri.

1 Semestrul | 18 h
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2 Semestrul al 1l —lea 15 h
3 TOTAL 33h
COMPETENTE GENERALE

1. Respectarea normelor de conduitad in societate

2. Utilizarea unui limbaj adecvat in relatiile interumane
3. Manifestarea unei atitudini pozitive fata de sine, fata de ceilalfi si fata de

mediul inconjurator

COMPETENTE SPECIFICE
SI EXEMPLE DE ACTIVITATI DE INVATARE

1.

Respectarea normelor de conduita in societate

COMPETENTE SPECIFICE

ACTIVITATI DE INVATARE

1.1. Insusirea si aplicarea conceptelor
si normelor din sfera valorilor umane

- interpretarea unor imagini si texte cu
confinut de comportare civilizata
(dramatizare, simulare);

- realizarea unor scurte povestiri dupa
imagini;

- selectarea unor mesaje din texte si
utilizarea lor in contexte inedite.

1.2. Identificarea necesitatii respectarii
regulilor in relatia cu mediul social si
natural

- analiza unor situatii date;
- completarea sau schimbarea finalului
unei povestiri.

1.3. Cunoasterea semnificatiei si
necesitdfii unor norme de comportare

- formularea de Iintrebari si
raspunsuri pe baza unor ilustratii,
filme, prezentari PowerPoint;

- analizarea unor cazuri concrete din
grupul de apartenenta sau din lecturi.

1.4. Exersarea normelor de conduita
civilizata

- simularea unor norme de
comportare ¢ civilizatda in situatii
concrete (vizite, cumparaturi, calatorii
cu mijloace de transport in comun
etc.);

- jocuri de rol;

- dramatizari.
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1.5. Acceptarea si respectarea regulilor

- discutii pe baza unor texte
literare cunoscute;
- problematizarea unor situatii date.

de comportare  general-valabile,
precum si ale grupului de apartenenta
1.6. Manifestarea convingerii 1n

respectarea regulilor de comportare
civilizata

- desprinderea unor mesaje din
lecturi, proverbe, zicatori, filme;

- analiza efectelor
conflicte/incalcarii unor reguli;
-dramatizari.

unor

2, Utilizarea unui limbaj adecvat in relatiile interumane

COMPETENTE SPECIFICE

ACTIVITATI DE INVATARE

2.1. Exprimarea de mesaje orale in
diferite situatii de comunicare

- simularea unor situatii care presupun
verbalizarea unor trairi diferite;

- jocuri de rol;

- repovestirea unor fragmente din
povesti audiate;

- dramatizari ale
povestilor/fragmentelor din basmele
audiate;

- utilizarea formulelor specifice in
situatii concrete de tipul: salut,
invitatie, urare, prezentarea unor scuze
sau pentru a transmite intentii, ganduri,
sentimente, etc.

2.2. Participarea cu interes la

dialoguri scurte, in situatii de

comunicare uzuala

- exersarea formulelor de salut,
de adresare, prezentare si solicitare,
adecvate contextului;

- dialoguri in diferite contexte,
reale sau simulate, pe teme de interes;

- jocuri de exersare a unor reguli
de comunicare eficienta, civilizata,
vorbire  pe  rand, ascultarea
interlocutorului, pastrarea ideii (Spune
si da mai departe, Repeta §i continud,
Statuile vorbitoare, etc.);

- jocuriderol: ,, La doctor”, ,, La

telefon”, ,In parc”, »La
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,O zi in familie”,
,, Aniversari” etc.

cumparaturi”,

- formularea de sarcini/
instructiuni adresate colegilor;
- jocuri de tipul: ,Sa ne

imaginam”; ,,Ce s-ar intdmpla daca

»

- povestirea unor experienfe trecute
sau prezente.

2.3. Analizarea situatiilor de
viatd reale si
regulilor si normelor acceptate de
societate

imaginare conform

- formularea opiniilor proprii;

- analiza  situatiilor  de
comunicare din lecturile audiate/citite,
filmele vizionate;

- jocuri de rol;

- simularea;

- argumentarea  pro/contra  in
discutarea unor comportamente social-
contextuale concrete;

2.4. Utilizarea unor tehnici de
comunicare §1 cooperare in cadrul
grupului:

- folosirea ,,cuvintelor magice”;
- mimarea unor stari sufletesti si
recunoasterea acestora dupa expresia
faciald a celor din jur.

2.5. Asocierea situatiilor social-
contextuale concrete cu regulile de
comportare civilizatd adecvate

-selectarea unor lecturi,
proverbe, zicatori in functie de o tema
stabilita.

- jocuri de rol;

- dramatizari;

- identificarea  personajelor
literare care corespund unei anumite
descrieri;

- gruparea personajelor literare
in functie de trasaturile de caracter;

- identificarea personajelor literare
dupa diferite afirmatii ale acestora.
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3.

mediul inconjurator

Manifestarea unei atitudini pozitive fata de sine, fatd de ceilalfi si fata de

COMPETENTE SPECIFICE

ACTIVITATI DE INVATARE

3.1. Identificarea aspectelor pozitive /
negative din activitafile proprii si ale
celorlal{i pentru a le aproba /
dezaproba / corecta

- rezolvarea unor situatii problema,
reale, din experienta proprie si a
celorlalti;

- solutionarea unor situatii problema
Imaginate;

- simularea comportamentelor de
rezolvare corespunzatoare a situatiilor
problema;

- povestiri/dramatizari pentru
intelegerea necesitatii de a fi tolerant;

nerespectarea normelor de comportare
civilizata

- corectarea unor comportamente
proprii
3.2. Manifestarea unei atitudini de -jocuri de rol;
respingere/dezaprobare fata de -dramatizarea  unor  situatii

specifice ludrii deciziilor;

-simularea unor comportamente de
decizie/arbitraj in situatii problema
date sau imaginate.

3.3. Valorificarea abilitatilor practice
si artistice pentru formarea unei
atitudini pozitive fata de sine si fata de
ceilalti

- confectionare de cadouri
simple, felicitari, adecvate situatiei,
destinatarului;

- folosirea unor tehnici de dans
si a jocurilor de miscare in contexte
sociale variate;

- jocuri in parc, jocuri de interior,
jocuri de societate pentru copii.

3.4. Participarea activa la protejarea
mediulut inconjurator in functie de
normele de comportare civilizata

- realizarea de excursii,
expeditii, drumetii, vizite la muzee;

- realizarea unor afise/postere cu
reguli de protectie a mediului;

- proiecte pe teme turistice;

- dramatizari;
- jocuri de rol.
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CONTINUTURILE iINVATARII

1. Introducere in bunele maniere. Despre politete

2. Salutul

o Cum salutam? Formule de salut si gesturi asociate salutului
o Pe cine salutam?

o Cine saluta primul? Cand si cum raspundem la salut?

o Prezentarea si comportamentul cu persoane nou intalnite

3. Comportamentul in societate

o Cuvintele magice: “te rog”, “multumesc”, “imi pare rau”
o Cum ne comportam in locuri publice (in magazine, la spectacole, la
muzee, in excursii, in tren, in avion, la evenimente ...)?

o Pe strada si la scoala

o In vizita. Cum primim musafirii?

4, Cum mancam? Reguli de comportament civilizat la masa

o Masa in oras, de la fast-food la restaurant select

5 Punctualitatea

A fi sau a nu fi punctual!
Cum procedam daca n-am fost punctuali?

@)

O
6. Tinuta vestimentara. Practic sau modern?
1. Conversatia. Formule de adresare
o Reguli de baza pentru o conversatie politicoasa
o Modalitati de exprimare pentru o conversatie reusita
o Cum vorbim? Cand vorbim? Cat vorbim?
o Ce sau despre ce vorbim?
o Conversatia la telefon. Ore potrivite pentru a da telefon.
8. Toleranta — cum facem fata unei situatii care nu ne e pe plac?
9. De ce avem nevoie de bune maniere?
MODALITATI DE EVALUARE
% observarea sistematicd a comportamentului elevilor;
* analiza activitdtilor independente;
% probe practice;
* inregistrari audio si video;
+ autoevaluarea;
% acordarea unor diplome pentru comportamentul civilizat.
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CZU:37.064.137.034+371.212
PARTINERIATUL SCOALA-FAMILIE CA FACTOR
ESENTIAL iN FORMAREA CULTURII MORALE LA
COPII/ELEVI
Natalia Fricatel, masteranda
Nicolae Silistraru, dr. hab., prof. univ.

Rezumat: Prin comportamentul membrilor familiei, in primul rand al
parintilor, - prin modul cum vorbesc, cum gesticuleaza, cum se comportd cu alti
oameni, cum se achitd de indatoririle sociale s.a. -ei constituie in permanenta modele,
pe care copiii cauta sa le imite.

Cuvinte cheie: parteneriat, scoala-familie, factor, formare, cultura morala,
elevi

SCHOOL-FAMILY PARTNERSHIP AS AN ESSENTIAL FACTOR IN

FORMING MORAL CULTURE IN CHILDREN / STUDENTS
FRICATEL Natalia, masteranda
SILISTRARU Nicolae, dr. ha., prof. univ

Summary: By the behavior of family members, first of all parents, - by the way
they talk, how they gesture, how they behave with other people, how they pay for
their social duties, etc. -they are constantly models that children seek to imitate.

Keywords: partnership, school-family, factor, training, moral culture,
students

g v, *

sub toate aspectele. Nu exista domenii ale educatiei copiilor in care ea sa nu-si aduca
contributia. Totusi 1Insusirea cunostintelor in familie poartd un caracter
nesistematizat, spontan, uneori eronat. Nu toti parintii se pricep sa-si indrumeze cum
trebuie copiii, sa ia o atitudine corecta fata de ei; De aceea este necesar ca educatia
copiilor in familie sa tie influentata si desavarsita de catre scoala.

Prin metode de educatie morald intelegem modul de lucru si influenta
varstnicilor asupra copiilor, prin care acestia isi formeaza notiunile, sentimentele si
convingerile morale, cat si obisnuintele de conduita morala. O calitate profesionald
de bazi a pedagogului reprezintd priceperea de a conlucra cu familia. Ins nu toti
pedagogii se bucurd de autoritatea parintilor, deoarece aceasta nu-i chiar asa de usor.
In primul rand, pedagogul trebue si iubeasca cu adevirat copii, sa fie bun si atent
fata de fiecare copil, nu mai putin important sunt si cunostintele pedagogice ale
profesorului, de care depinde calitatea muncii educativ-instructive, de asemenea
chipul sdu moral si cultural. Familiarizdndu-se cu experienta pozitiva a educatiei
morale familiale, pedagogul precizeaza datorita carui fapt au fost obtinute succese,
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cum §i in ce mod parintii organizeaza educatia morala. Aceasta prezintd un interes
deosebit, deoarece procesul educatiei morale in familie nu este programat ca in
scoala.

Se practica si formele de ridicare a culturii pedagogice a parintilor unde
participa elevii, cadrele didactice ale scolii. Acestea pot fi sarbatorile comune,
spectacolele, concertele, munca de amenanjare a incaperii institutiiei prescolare si a
teritoriului. Valoarea acestor forme de conlucrare consta in faptul ca are o influenta
nemijlocita asupra organizarii timpului liber in familie, le ajuta parintilor sa inteleaga
munca pedagogului cu copii si sd-si imbogateasca cunostintele sale pedagogice.
Studierea conditiilor de educatie culturala morald a copilului in familie are loc in
baza convorbirilor individuale, consultatiilor, vizitarii la domiciliu, incadrarea unor
parinti in munca (indeosebi in familiile nefaborabile), insarcinarilor individuale date
membrilor adulti ai familiei.

Convorbirile si consultatiile cu unii parinti urmaresc un sir de sarcini
pedagogice. A obtine date despre dezvoltarea copilului, despre succesele lui; a afla
interesul copilului, a scoate la iveala ocupatia lui preferata in familie; a le da
parintilor un sfat, o recomandare buna, a-1 invata pe membrii adulti ai familiei unele
procedee de modelare, construite, ca mai apoi sa-1 exerseze pe copii in insugirea
acelor deprinderi pe care le-au capatat la activititile din scoala. In unele cazuri in
convorbiri individuale pedagogul le aminteste parintilor despre resposabilitatea si
obligatiile lor, le cere schimbari in comportarea lor fati de educatia copilului. In
discutiile individuale cu parintii, elevii carora ramin in urma de colegi, pedagogul
trebue sa manifeste un deosebit tact, In asemenea cazuri e bine sa se discute cu el
fard persoane strdine, pentru a gasi Impreund cauzele, a indica caile concrete de
lucru, convingandu-1 pe parinti ca actiunile indicate vor da rezultate eficiente. E
important, de asemenea, ca parintii sa afle despre succesele elevilor, despre faptele
lui bune, considerandu-le un rezultat pozitiv al eforturilor comune.

Convorbiriile §i consultatiile se utilizeaza pe larg si in timpul vizitarii
elevului la domiciliu, acesta oferindu-le pedagogilor posibilitatea de a se apropia de
parinti, a stabili contracte de incredere, a argumenta cutare sau cutare metoda de
educatie a copilului. Unii pedagogi folosesc in munca educativa si chistionarea
parintilor. E de la sine Inteles ca nu intotdeauna datele chestionarii pot fi obiective.
Sant cazuri cand cineva din parinti nu da raspuns just la intrebarile chestionarului sau
refuza sa raspunda. Iatd un model de chestionare pentru parinti:

Va ocupati de educatia copilului in familie ?

Cine se ocupa mai mult de educatia copilului Dumneavoastra?

Cum considerati, educati corect copilul Dumneavoastra?

Ce va Incurca sa educati corect copilul?

Ce calitati rare ati observat la copil? Cum v-ati straduit sa le dezvoltati?

oW E
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6. Ce trasaturi de caracter nu va plac la copilul Dumneavoastra? Cum va
straduiti sa le inlaturati?

7. De ce ajutor aveti nevoe in procesul educatiei?

Parintii completeaza chestionarul, de obicei In primele luni de aflare a
copilului la scoala. De vreme ce au reusit sa facd cunostintd cu invatitoarea,
raspunsurile lor sunt descdtusate. Participarea parintilor la diferite activitati
prevazute de programul scolii le ajuta sa cunoasca metodele si procedeele folosite,
le sugereaza anumite modalitati concrete de organizare a lectiilor , a diferitor
activitafi extrascolare etc. Astfel parintii pot sa aprecieze munca depusa de profesor
si sd-si schimbe atitudenea fata de el, sa-l respecte.

Pedagogul atrage atentia parintilor la acea cum copii capata deprinderi de
munca, cum se ajuta reciproc si cedeaza unul altuia. De asemenea, se vorbeste despre
conditiile, metodele si procedeele ce contribue la formarea trasdturilor cultural
morale ale copilului. Profesorul le va demonstra parintilor cu catd acuratete isi
pregatesc elevil locul pentru muncd, cele necesare pentruactivitate, ascultand
explicatiile pedagogului, raspunsurile colegilor. De asemenea se atrage atentia la

in prezent pedagogii din scoala cauti forme noi, netraditionale de colaborare
cu parintii. Cu toate ca in literatura pedagogica nu exista o determinare,aceste forme
se includ 1n scoala. Ele sunt folosite sub forma de jocuri,distractii sau programe
televizate si sunt orientate la atragerea parintilor la viata din scoald, la determinarea
contractelor neformale. Parintii astfel isi cunosc mai bine copiii, deoarece i vad in
alt mediu. Potentialul educogen al familiei este conditionat de structura, de nivelul
material si cel cultural, de atmosfera relationald si afectiva din cadrul familiei
(intelegere intre sofi, buna organizare), de responsabilitatea lor fatd de educatia
copiilor s.a. Dar mediul familial reprezintda doar conditia esentiala a educatiei. Prin
sine insusi, acest mediu nu realizeaza obiectivele educatiei. Potentialul sau educativ
se afirma prin desfasurarea vietii de familie, prin stilul de viata, prin relatiile care se
stabilesc in cadrul familiei. [1]

Prin modul cum 1si formeaza si-si mentin autoritatea fatd de copii, cum
dozeaza si cum gestioneaza dragostea fata de ei, cum rezolva situatiile conflictuale
etc, parintii pot avea rol de educatori autentici sau pot pierde aceastd calitate. Un
asemenea rol, insa, il poate indeplini numai o familie inchegata in care membrii ei se
respecta reciproc si isi poarta de grija in mod reciproc.

Responsabilitatea pentru educatia copiilor nu este o chestiune particulara a
parintilor. Copiii de astazi vor fi cetatenii de maine. De aceea, societatea ntreaga
este interesata de viitorul lor, iar societatea deleagd aceasta responsabilitate civica
parintilor. Dar a invata sa trdiesti in familie inseamna a invata sa traiesti in societate,
de aceea, redresarea morald a societdfii implicd redresarea vietii de familie.
Dezvoltarea societatii a ridicat treptat exigentele pregatirii omului, sub aspectul
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nivelului general de cultura, al aspiratiilor sale, al gradului de specializare si al
comportamentelor interindividuale si sociale. O asemenea pregatire a fost data in
toate timpurile de catre scoala, de invatamant, in institutiile scolare, mai precis in
procesul de invatamant, care reprezinta activitatea desfasurata in aceste institutii, se
realizeaza functiile educatiei (culturald, economica, axiologica).

Pe masura dezvoltarii societatii si a cresterii complexitatii vietii sociale, s-
au amplificat si intensificat cerintele pentru pregatirea omului si, implicit, s-au
amplificat si functiile scolii. Epoca moderna a instituit scoala in intelesul ce 1 se da
astazi, ca institutie de educatie si culturda, de pregatire si calificare a fortei de munca,
de pregatire a tineretului pentru integrarea sociald. La realizarea procesului de
influente educative. Dar scoala ramane institutia centrala, in cadrul sistemului de
educatie permanenta, deoarece in scoala se pun bazele pregatirii omului, ale formarii
personalitdfii lui, ea beneficiind de influentele celorlalti factori, pe care le
focalizeaza.

Intotdeauna scoala, invatimantul s-au afirmat ca un factor al dezvoltarii
societatii, al progresului istoric, prin rolul pe care-1 au in transmiterea experientei
social-istorice de la o generatie la alta, prin functia lor socialad de pregatire a cadrelor
pentru toate domeniile de activitate, de formare a idealului uman caracteristic
fiecarei societati [3; 4]. Alaturi, de familie scoala este principalul izvor de culturasi
factor de civilizatie ce infiinteaza personalitatea elevului, care are nevoie nu numai
de profesorul care este preocupat de buna desfasurare a lectiei, dar si de omul, care
s se apropie cu intelegere si cu caldurd de problemele lui.

Ca institutie fundamentald de instruire si educatie, scoala a aparut si a
devenit un cadru institutional inca de la sfarsitul societatii primitive si, mai ales, in
Antichitate, din nevoia sociald de organizare si dirijare a influenfelor exercitate
asupra tinerelor generatii, pentru a forma personalitatea umana pe masura nevoilor
societatii respective [5; 6].

Astazi evolutia sistemului educational traverseaza o importantd era de
restructurdri si Tnnoiri, cu ajutorul carora scoala trebuie sa umanizeze si sa ofere
sperante de Tndltare a copiilor. Asistdim la un moment important pentru educatie,
dascalul indeplinindu-si vocatia doar la scoald, unde existd un mediu de inteligenta.
Dar cu parere de rau, realitatea cotidiana si statisticile contureaza un tablou sumbru
al unei societati bolnave. Sanatatea fizica si cea psihica a copiilor si tinerilor se afla
in pericol. Familia, scoala, anturajul si audiovizualul - cele patru medii de viata
curenta ale copilului - inregistreaza un declin in planul valorilor pedagogice[3].

Educatia in familie si in scoald este un proces unic. Parintii trebuie sa fie
aliatii de nadejde ai profesorului. Daca va lipsi cooperarea dintre scoala, familie si
comunitate, nu vom obtine rezultatele scontate. Desigur, transformarile care au loc
in societate nu se rasfrang direct asupra planurilor de invatdmant si a continutului
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programelor, ci, In primul rand, se refera la nivelul unei politici educationale. Aceasta
determinare sociala a Tnvatamantului isi spune cuvantul in proiectarea planurilor de
invatdmant, a continutului programelor, a formelor de organizare a activitatii
instructiv-educative, precum si in metodele de interactiune cu elevii.

Daca pana nu demult se considera ca invatamantul este principalul factor de
transmitere a culturii umane, iar, ca urmare, obiectele cuprinse in planul de
invatamant erau proiectate din perspectiva domeniilor traditionale ale cunoasterii
umane, astazi se tinde spre o viziune mai cuprinzatoare, continutul invatdmantului
fiind elaborat ca un ansamblu coerent de cunostinte, deprinderi si atitudini care sa
asigure formarea personalitdfii elevului la nivelul cerintelor sociale. Aceasta
continud nevoie de reformulare a finalitatilor si a demersului educational a
determinat aparifia a numeroase sisteme educationale ,,neortodoxe", ca alternative la
sistemele educationale oficiale, propunandu-si sa rezolve probleme pe care
invatamantul traditional nu le putea rezolva.

Intr-un astfel de context se inscrie si demersul ,,scolii inovatoare”. In acest
proces de lunga duratd pe care 11 presupune trecerea de la invatdmantul traditional la
invatamantul zilei de maine denumit scoald inovatoare, rolul hotarator il vor avea
agentii inovatori, adica acei specialisti care, vazand clar finalitatile spre care tindem
si strategia generald a intregului demers, vor organiza, dirija si realiza invatamantul,
la nivelul unitatilor scolare - cadrelor didactice si directorilor de scoli. Deci,
perfectionarea Invatamantului trebuie sa porneasca de la asigurarea lui cu specialisti
care sd orienteze procesul de invatamant spre atingerea finalitatilor ce reprezinta
concretizarea noii politici educationale.

Astfel, din perspectiva institutiei scolare si a reprezentantilor sai - cadre
didaclice sau administratori, legatura cu familiile elevilor apare tot mai mult - la
nivelul cunoasterii comune, al cunoasterii stiintifice si al discursului politico-
administrativ - ca o necesitate.

Totodata, incercand sa ofere copiilor un capital cultural si intelectual
rentabil din punct de vedere al reusitei scolare si o educatie morala care sa atraga o
evaluare pozitiva din partea cadrelor didactice, parintii modeleaza continuu formele,
continuturile, mijloacele educatiei familiale, creand de multe ori acasa o adevarata
scoald si preluand rolurile invatatorilor. Potrivit studiilor efectuate de R. Establet si
C. Monlandon, modificarile cele mai evidente apar in clasele mijlocii, unde parintii
isi asuma un rol pedagogic propriu-zis, consultand manuale si lucrari de specialitate,
ajutand copiii sa inteleaga continuturile scolare, organizand activitati ,,de fixare" si
de completare a acestor continuturi (jocuri, vizite la muzee, vizionarea unor
spectacole ctc).[4].

Avansand dincolo de consideratiile cercetatorilor sociologi si psihologi cu
privire la influentele/presiunile exercitate de familie asupra scolii, de formele
raporturilor familie scoala, care au evoluat de-a lungul anilor, vom cita modalitatile
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de perceptie a familiei de catre autoritatile scolare, expuse de catre Henripin:
(Dfamilia-client al activitatii pedagogice (perceptie care implicd o comunicare
unidirectionala, dinspre scoala spre familie, si limitata la probleme ce vizeaza aspecte
marginale); (2)familia-garant (consultatd in scopul obtinerii unor informatii de
feedback, iar ca aceasta sa insemne ca informatiile se vor lua in consideratie la luarea
deciziilor); (3) familia-grup de presiune in raport eu autoritatea scolara care
reactioneaza la revendicarile formulate de parinti; (4) familia-partener in adoptarea
deciziilor in cadrul organizatiilor scolare.

Din aceasta perspectiva, atribuim prezentei parintilor in viata scolii
urmatoarele influente specifice: reconsiderarea orarelor, imbogatirea rolurilor
cadrelor didactice (ei devin parteneri ai parintilor in educarea copilului, consilieri,
asistenti sociali ete.), adaptarea strategiilor educative in urma dialogului cu parintii,
reconsiderarea unor decizii privind activitati, metode, obiective, continuturi etc.
Inventarul activitatilor educationale ar fi incomplet, daca nu ludm in consideratie
atitudinile elevilor insisi, intrucat ei constituie ,,cureaua de legatura dintre scoala si
familie, transmitand direct sau indirect mesaje dintr-o parte in cealalta ” [6]. Educatia
familiala depinde de ansamblul valorilor, normelor, regulilor si raporturilor de
organizare si functionare a familiei moderne.

Mizele familiale ale scolaritatii (instrumentale, statutare, afective, culturale)
se asigura prin interventia socioeducativd ca un ansamblu de actiuni finantate,
organizate si desfasurate in directia sustinerii, orientarii, corectarii sau suplinirii
activitatii educative a parintilor. Societatea cauta cai noi pentru a asigura eficienta
invatamantului, acordand o atenfie tot mai mare procesului educational si
componentelor sale. In aceasta ordine de idei prima incadrare a ,,scolii inovatoare"
cere sd fie realizatd ca teza fundamentala centrarea pe elev in ceea ce priveste
procesul de predare-invatare; evident se vor produce asa-numitele schimbari
,materiale”, si in relatiile interpersonale, dar acestea reprezintd implicatii rezultate
din modul care se concretizeaza teza fundamentala - ,,centrarea pe elev, care trebuie
sd tinda spre descdtusarea procesului ,,formativ” la nivelul fiecarui elev.

O astfel de centrare cere ca orice activitate educativa sa porneasca de la
relevarea potentialului fiecarui elev. Fapt care presupune realizarea, unei anumite
diagnoze, punand in evidentd particularitatile lui individuale. Astdzi studierea
particularitatilor elevilor are inca doud mari neajunsuri: pe de o parte, cadrelor
didactice le lipseste motivatia, deoarece ele nu vad aceastd necesitate, iar pe de alta
parte, chiar daca exista instrumente pentru un plan sau altul, nu existd o coerenta a
lor, iar educatorii nu sunt inzestrati cu tehnologiile respective [2].

Deci pregatirea familiei pentru exercitarea functiei sale educative este
eficientd si pozitiva atunci cand parintii dobandesc deprinderi de comunicare,
asimileazda modele de comportament, abilitati de relationare, de manuire a unor
situatii, adicad stdpanesc intregul arsenal de mijloace pentru sprijinirea si realizarea
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integrarii scolare si sociale a copiilor [7]. Somajul, saracia si numarul crescand de
familii dezorganizate, liberalismul prost inteles al educatiei se rasfrang negativ
asupra copilului, determinand slabirea afectiunii parintesti, abandonul scolar,
vagabondajul, delicventa si afectand echilibrul psihic al adolescentului.

Atmosfera calda, de intelegere in familie creeazd climatul necesar pentru
munca si educatie. Lipsa de Intelegere, exigenta prea mare, dadaceala si severitatea
au efecte daunatoare asupra copilului, mai ales in perioada cand materia de studiu se
complica, a tezelor si examenelor, cand organismul oboseste. Datoria parintilor este
de a-1 ajuta pe copil sa Inteleaga cum sa invete, cum sa pregateasca lectiile, sa-si
organizeze munca, timpul. Caldura caminului parintesc, intelegerea si afectiunea din
familie sunt esentiale pentru buna dezvoltare a copilului. Pentru cresterea si educarea
lui este nevoie de mult tact, intelegere, afectiune si de autoritate parinteasca.

Exemplul pozitiv al parintilor asigura reusita educatiei in familie si in
scoala. Parintii sunt modelul cel mai apropiat s1 mai influent pentru copii. Sarcina
fundamentalad a familiei si scolii in etapa de modernizare a ei ramane a fi factorul
constiintei s1 comportarii morale, consolidarii convingerilor morale, cultivarii
valorilor morale si culturale ale poporului, pregatirii pentru a sluji cu devotament
patria, libertatii, dreptatii, bunatatii, sinceritatii, convingerii de a ocroti, de a proteja
natura, crearii valorilor materiale si spirituale ale societatii [8; 9].
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Rezumat:

In orice societate, sistemul de invatimant general inregistreazi anumite
tendinte de evolutie prin care reflectd: gradul noilor principii ale conceperii educatiei
si nvatdrii; asteptarile beneficiarilor/educatilor; dezvoltarea lumii contemporane;
promovarea si extinderea structurilor de cercetare stiintifica implicate in programele
educationale orientate spre constituirea unui ansamblu de metode si proceduri
psihologice argumentate teoretic si praxiologic. Prin specificul sdau sistemul de
invatamant general este cadrul care consolideaza treptele de invatamant primar,
gimnazial, liceal, fiind mereu orientat catre realizarea obiectivelor la un nivel
calitativ cat mai 1nalt. Prin continutul acestui material tindem sd promovam rolul
evaluarii psihologice in dezvoltarea sferei relationale la elevi in aspect socio-psiho-
pedagogic.

Cuvinte-cheie: cercetare stiintifica, invatamant primar si gimnazial, evaluare
psihologicd, competente relationale

Abstract:

In any society, the general education system registers certain
tendencies of evolution through which it reflects: the degree of the new principles of
the conception of education and learning; the expectations of the
beneficiaries/educated; the development of the contemporary world; promoting and
expanding the scientific research structures involved in educational programs aimed
at establishing a set of methods and psychological procedures argued theoretically
and praxiologically. Due to its specificity, the general education system is the
framework that consolidates the levels of primary, secondary, high school education,
being always oriented towards achieving the objectives at a high quality level.
Through the content of this material we tend to promote the role of psychological
evaluation in the development of the relational sphere in students in socio-psycho-
pedagogical aspect.
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INTRODUCERE

Complexitatea materialului scolar s a mediului de
invatare/comunicare/relationare de astdzi ne sugereazd necesitatea de asigurare si
realizare a activititilor psihologice imtr-o noud manierd. In acest sens, devine
important de accentuat ca, debutul scolar pentru copil/elev este unul caracterizat de
instabilitate emotionala cauzata de schimbarea tipului de activitate dominantd de la
joc la activitatea de invatare, de mediul scolar nou, de necesitatea stabilirii noilor
relatii cu colegii si actorii educationali. La aceasta etapd, practica educationalad
contureazd cateva categorii de motive: profesionale, cognitive, psihosociale,
personale si relationale - esentiale in activitatea psihologicd si in dezvoltarea
personalitdtii elevului pentru atingerea succesului scolar.

Ca urmare, trecerea de la sistemul de Tnvatdmant primar la cel gimnazial atrage
dupa sine diversificarea exigentelor, a stilurilor de invatare, creeaza conditii pentru
o noua forma de adaptare psihosociald. Desi, tipul fundamental al activitdtii ramane
tot invatarea, aceasta se modificd In ceea ce priveste cantitatea, calitatea si
conditionarea. Specific acestei perioade este aparitia mai multor factori care,
influenteaza stilul de relationare a profesorului cu elevii, dezvoltarea unor sentimente
si deprinderi 1n relatiile interpersonale, dezvoltare psihica intensa, unde presiunea
structurilor psihosociale solicitd resurse si metode mai complexe de adaptare,
preventie, evaluare, care capatd noi valente activizatoare in stimlarea potentialului
relational. Daca 1n mica scolaritate, comunicarea/relationarea elev-elev, elev-
profesor sunt reglementate de criterii situationale, momentane, determinate si dirijate
- in noile conditii de gimnaziu acestea devin intr-un fel interioare, adica conditionate
de resorturile psihologice proprii, capatand o extensie mai mare, generalizandu-se
astfel, la nivelul intregii clase.

Astfel, pentru a diminua greul de trecere intre cele doud niveluri de Tnvatamant
(primar si gimnazial) psihologii, actorii educationali, parintii trebuie sa depuna tot
efortul pentru acordarea de suport in atingerea starii de disponibilitate propice pentru
noile activititi de invatare, insuflarea starii psihologice pozitive necesare
momentului de debut scolar, solicitarea ciat mai frecventa a actiunilor practice
externe, asigurarea unui tempo corect al activitatii psihologice.

In Cadrul de referinti al Curriculumului National (2018) sunt justificate intr-0
continuitate logica, pentru treapta primara, ulterior pentru cea gimnaziala si liceala,
urmatoarele aspecte:
promovarea unui mediu de nvatare eficient, ce stimuleaza starea de bine in randul
elevilor si profesorilor prin comportare, comunicare, relationare, socializare;
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adaptarea continutului mesajelor educationale la nivelul de dezvoltare cognitive
conform varstei elevului;

diversificarea modalitatilor de distribuire a mesajelor si multiplicarea tipurilor de
mesaje transmise;

exersarea abilitatilor psihosociale, comportamentale, relationale prin interactiuni cu
alti copii, cu adultii, pentru a favoriza o actiune programata;

orientarea demersurilor educationale catre dezvoltarea cognitiva a elevilor in stransa
relatie cu cea socio-emotionald a acestora;

implicarea mediilor in procesul complex de functionare a unei societati democratice
prin intermediul comunicarii/relationarii [1,5].

Cu certitudine, pentru asigurarea unor evaludri si interventii calificate elevilor,
este necesara axarea pe legitatile psihologice de dezvoltare a principalelor trasaturi
de personalitate; crearea conditiilor adecvate pentru dezvoltarea si optimizarea
teoriilor psihosociale, psthogenetice si psihodinamice; teoria interventiei timpurii in
dezvoltarea copilului/elevului; formarea unui sistem de valori §1 orientari in raport
cu particularitdtile de invatare si dezvoltare psihica ale elevilor inclusiv si celor aflati
in dificultate etc.

Aspecte conceptuale

Ca urmare a acestor abordari, interesele si preocuparile de fond ale
psihologilor contemporani decurg din expresia ,,pentru o dezvoltare de calitate a
activitatii psihologice, institutia de invatamant trebuie sa asigure un echilibru
corespunzator al educatiei”.

JI.C. Bwvieomckuu a introdus in psihologie notiunea de ,,zona proximei
dezvoltari”, prin intermediul cdreia putem evidentia fenomenul de continuitate: ,, ...
la fiecare etapa de varsta existd o formatiune psihologica centrala care este principala
in procesul dezvoltdrii si care determind toate transformarile ce intervin in
personalitatea copilului/elevului. Autorul, subliniaza ca, toate functiile psihice
superioare, incep ca relatii concrete dintre indivizii umani, continuand cu expresia
., ...calea de la obiect spre copil si de la copil spre obiect trece printr-o alta
persoand”. Insa, pentru a intelege modul de invitare, de colaborare reciproci, de
comunicare/relationare, al elevilor, pentru a construi un model de asigurare a
activitatii psihologice, care implica metode eficiente, progresive, adecvate care sa
ajute solutionarea problemelor, autorul considera cd nu avem nevoie de ,, 0 mie de
date noi”, Ci ,,de un punct de vedere nou asupra unui numar restrdans de date deja
cunoscute” [13].

Pe cand, JI.booicosuu, mentioneaza ca, in perioada micii scolaritati la elevi se
produc cele mai semnificative schimbari ce tin anume de atitudine si de relatiile
reciproce. Incadrarea elevului in activitatea de invitare alituri de colegii sii,
formeaza o atitudine comund de solidaritate, se leaga relatii de grup, se formeaza

viziuni despre lucrurile ce-1 inconjoara, aprecierea reciproca pe baza carora se
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dezvolta orientarea valorica a persoanei. Se profileaza emotii si trebuinte legate de
sentimentele morale fatd de cei mai mari i fatd de colegi. Astfel, interactiunea
educationala este un aspect, o formd din multitudinea si varietatea relatiilor
interpersonale din clasa de elevi, reprezentata prin trebuintele psihologice resimtite
de ei, atunci cand se raporteaza unii la altii.

De o valoare aparte sunt si ideile profesorului I. Cerghit, care remarca in
lucrarile sale ci Institutia de Invatamadnt General constituie locul principal unde
elevii invata sa comunice/relationeze; unde se perfectioneaza, se elaboreaza
(creeazd) si se educd (cultivd) comunicarea/relationarea. In context, autoarea A.
Bolboceanu, evidentiaza aparitia unui produs special — ,,modelele de comparare ale
micului scolar cu alte persoane in scopul de a se autocunoaste si autoindentifica”,
manifestate prin mecanisme al dezvoltarii psihice privind relatiile interpersonale,
conditiile de adaptare scolara si directille de interventie psihologicd care,
influenteaza ontogenetic dezvoltarea intelectuald si psihosociald al elevilor.
Consideratd o categorie fundamentald in unele discipline psiho-socio-umane,
relationarea se coreleaza structural si functional cu cateva concepte importante:
interactiune, comunicare, cunostinte, influenta, perceptie, etc. [2,6].

Conturand semnificatiile conceptelor expuse de diferiti savanti, putem relata
ca din punct de vedere psihologic, abordarea procesului relational in pozitia de
concept, poate fi perceput ca un sistem (un ansamblu) de abilitati, capacitati si
atitudini; ca o forma extinsa de educatie; ca element al evolutiei, care isi are menirea
sa asigure echilibrul psihologic si intelectual al copilului/elevului intr-un mediu
scolar sau social formandu-i, astfel, personalitatea. Respectiv, relatiile psiho-sociale
adecvate bazate pe competente de comunicare eficiente, se afirma prin capacitatea
actorilor educationali de a oferi modele si procedee psihologice, care sa influenteze
sistematic s1 constient dezvoltarea elevului pe dimensiunea relationala.

Repere metodologice

Orice stiinta, conform epistemologiei filosofice si psithologice, are un domeniu
propriu de cercetare, apeleaza la metode si procedee specifice pentru investigarea,
descoperirea anumitor regularitati si legitati fundamentale. Respectiv, cercetarea
stiintifica, abordarile teoretice pot contribui la evolutia Invatamantului
general/preuniversitar numai din perspectiva achizitiilor de cunoastere gnoseologica,
pe cand practica educationald (actiune concretd) obliga la unitate, globalitate,
adaptare, schimbari esentiale calitative in problema dezvoltarii relationale al elevilor.

Abordarea sistemica a procesului de invatamant general valorificd actualizarea
unui proiect de metodologii interpretative conturate, bazatd pe evidentierea
elementelor componente ale activitatii, interconditionarea relatiilor in plan dinamic
si complex, pe considerarea lui ca subsistem psihosocial in evaluarea, reglarea si
optimizarea sa.
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in final, metodologia fiind o caracteristica de bazi a procesului educational,
evidentiaza educatia centratd pe elev, deplasarea atentiei de la continuturi la
interesele elevilor, participarea lor directd in invatare, cooperare, interactiune,
activitate in echipa, dar si individualizare.

Referindu-ne de cerintele educationale ale elevilor pe dimensiunea relationala,
menirea specialistilor psihologi, presupune proiectarea unor metodologii care sa
reglementeze procesul de planificare, organizare si realizare a activitdtilor
psihologice in Invatdmantul primar si gimnazial.

Prin specificul sau serviciul psihologic institutional intruneste atributiile de
psihoprofilaxie/preventie, evaluare si interventie psihologica al elevilor in
invatamantul primar si gimnazial. Astfel, aceste proceduri/actiuni sunt privite in
sistem, sunt complementare, surprind intreaga activitate psihopedagogica cognitiva
si formativa, vizeaza relatia obiective-continuturi, metodologie-rezultate-reglare.

Conform pct.19.1,2,3 din Reperele metodologice privind activitatea
psihologului in institutiile de invatamdnt general, aprobate prin ordinul MECC nr.
02 din 02.01.2018 si Regulamentului cu privire la organizarea §i desfasurarea
activitatii psihologului in institutiile de invatamant din Republica Moldova, aprobat
la sedinta DGECTS din 20.06.2018 [9,10], corelate cu Codul Educatiei al Republicii
Moldova (2014); Curriculumul National (2018); Perspectivele Strategiei Nationale
de Dezvoltare a Republicii Moldova, conventional numitd ,, Moldova 2030”
(Acordul de Asociere Republica Moldova — Uniunea Europeana/10-03-2018);
Programul national in domeniile cercetarii si inovarii pentru anii 2020-
2023/Hotarirea Guvernului nr.381/2019, psihologul realizeaza activitati de
preventie/psihoprofilaxie, evaluare si psihodiagnoza, interventie psihologica
(consiliere si dezvoltare personald), menite sa contribuie la autocunoasterea,
schimbarea si dezvoltarea fenomenelor cognitive, afective, comportamentale
[4,5,8,12].

In scopul formarii unor actiuni conjugate, ce reflecta totalitatea factorilor care il
mobilizeaza pe elev pentru activitatea scolara, ne vom focaliza in continuare, pe una
dintre cele patru directii de activitate si anume pe evaluarea psihologica si
psihodiagnostic.

Asadar, evaluarea psihologica/psihodiagnoza - reprezintd o forma de activitate
complexa, orientata spre studierea psihologicd aprofundata a copilului/elevului pe
parcursul perioadei de instruire, pentru identificarea particularitatilor psihice
individuale, structurii relationale, trasaturilor de personalitate si mecanismelor
inadaptarii scolare/relationale in vederea instituirii unei evaluari sistematice si
realiste.

Evaluarea psihologica cuprinde:

. selectarea instrumentelor de evaluare necesare pentru stabilirea starii
psihoemotionale a copilului/elevului, parintilor si cadrelor didactice aflati in situatii
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de risc si stabilirea nevoilor psihologice imediate ale acestora (interviul cu
copilul/elevul, interviul cu parintii, obtinerea de informatii de la terti, analiza
produselor activitatii copilului etc.);

. aplicarea chestionarelor pentru diverse grupuri tinta: copii/elevi, parinti, cadre
didactice pentru determinarea nevoilor in situatii de criza;
. realizarea discutiilor/interviului cu parintele pentru identifirea informatiei

despre situatia copilului, caracteristicile problemei - frecventa, intensitatea, context
de manifestare, durata si modul de functionare al acestuia in situatii de criza;

. elaborarea in comun cu parintele a unui set de actiuni pentru depasirea situatiei
de moment, tinand cont de necesitatile psiho-emotionale ale copilului/elevului;
. evaluarea starii de post-criza si asigurarea continuitatii Ingrijirii, monitorizarii

starii de bine a copilului §i indrumarea, la necesitate, catre alte institutii pentru sprijin
profesionist specializat.
Continutul activitatii de evaluare psihologica/ psihodiagnoza (individuala si de
grup) presupune:
J determinarea nivelului actual de dezvoltare al proceselor si insusirilor psihice,
gradul lor de deteriorare, precum si rezervele compensatorii de care dispune
persoana,
o depistarea particularitatilor psihologice si a factorilor nocivi care cu o anumita
probabilitate  declanseaza  dificultiti in sfera emotionald, relationala,
comportamental;
o stabilirea potentialului relational si nivelului de adaptare scolara a elevului in
conditiile socio-psihologice noi, in scopul prevenirii inadaptarii; stabilirea climatului
psihologic, relatiilor interpersonale in colectivul clasei de elevi cu cadrele didactice,
semenii etc.[6,9].
Un argument al necesitatii de abordare a evaluarii psihologice al elevilor reiese si
din rezultatele unei cercetari stiintifice efectuate asupra unui grup de psihologi (114)
din institutiile de invatamant general, la nivel national (Republica Moldova, 2020).
Generalizand datele, putem afirma, ca, circa 97% dintre psihologi ofera asistenta
elevilor, care se confruntd cu diverse probleme de ordin cognitiv, afectiv,
comportamental, iar 74% intervievati relateaza probleme frecvente pe dimensiunea
relationala (conflicte cu parintii, cu cadrele didactice, neintelegeri cu colegii etc.). In
acest sens, 89% psihologi mentioneaza ca organizeaza activitdti cu cadrele didactice
in vederea identificarii problemelor specifice varstei, clasei de elevi, particularitatilor
individuale de dezvoltare, stabilirii cauzelor acestora.
In acelasi timp, 84% dintre psihologii scolari organizeaza diverse forme de suport
orientate spre activititi de evaluare psihologici si psihodiagnozi. In contextul
situatiei de criza la nivel national, cauzatd de pandemia cu COVID-19, intru
mentinerea unei stdri de bine si a unui echilibru psiho-emotional Ministerul
Educatiei, Culturii si Cercetarii (MECC) a aprobat ,, Instructiunea privind
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organizarea asistentei psihologice copiilor/elevilor, parintilor si cadrelor didactice
pe perioada suspendarii procesului educational ”(ordin 380/2020)[7,11].

In context, 93% de psihologi au oferit asistentd individuald elevilor pe diverse
platforme online, 38% au organizat activitati cu elemente de training pentru elevi;
50% au observat comportamentele elevilor online; 64% au monitorizat situatia
elevilor prin discutii sistematice cu dirigintii de clasa; pe cand 61% au realizat
discutii periodice cu elevii pe Facebook, Viber etc. Cu toate acestea, psihologii au
raportat lipsa instrumentelor de evaluare psihologica standardizate — 48%, dificultati
in activitatea de evaluare psihologica si psihodiagnostic — 46% participanti — situatii
care, frecvent impiedica asigurarea optima a asistentei de calitate [11].

Asadar, evaluarea dezvoltarii psihologice al elevului pe segmentul relational
presupune determinarea competentelor acestuia, care, in mod practic, se refera la
capacitatea lui de a intelege, a procesa, a administra si exprima aspecte ale abilitatilor
inter- si intrapersonale.

In vederea asigurdrii calitatii, in procesul de evaluare psihologici a dezvoltarii
copilului/elevului se va urmari ca activitatea respectiva sa intruneascd urmatoarele
conditii:

o sa fie centratd pe interesul superior al copilului:

o sa fie colaborativa: specialistii isi coordoneaza demersurile pentru a asigura o
abordare comprehensiva in colectarea, interpretarea si valorificarea datelor evaluarii;
o sa fie dezvoltativa: prin promovarea unor abordari focalizate pe identificarea
potentialului relational real al elevului;

o sa fie accesibila si transparenta;

o sa fie una multidisciplinard cu caracter unitar: sa se opereze cu aceleasi

metodologii si criterii de evaluare psihologica pentru toti copiii/elevii, inclusiv si cei
cu cerinte educationale speciale (CES) etc.

Important de evidentiat ca avantajele evaluarii psihologice:

o se constituie Intr-un instrument de evaluare a progresului;

o poate stabili eficienta interventiilor psihologice de sprijin;
o consolideaza posibilitatea achizitionarii unor deprinderi ulterioare;
o identifica flexibilitate si adaptabilitate la diverse curriculumuri, in posibilitatea

masurdrii capacitatilor specifice la anumite niveluri acceptabile de formare a
competentelor de comunicare/relationare;

o creazd oportunitdti de monitorizare a progresului copiilor/elevilor si a
construirii unor imagini reale asupra potentialului de dezvoltare cognitiva.

De mentionat, ca toate tipurile de evaluari constituie pre-conditii si pregatesc terenul
pentru elaborarea diferitelor planuri, programe individualizate/diferentiate de
asistenta psihologica, pentru a conduce la o mai buna invatare a elevului pe toate
dimensiunile educationale inclusiv si cea de comunicare/relationare [3].
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Concluzii:

Cu certitudine, pentru asigurarea unor evaluari psihologice calificate, intelegerea
comportamentului actual al copilului/elevului si relationarea lui cu ceilalfi este
necesar sa ne concentrdm atentia pe mecanisme psihologice de suport care iau in
considerare cercetarea.

Astfel, asocierea excelentei stiingifice cu constientizarea si responsabilitatea
psihosociala a elevilor din sistemul de invatamant general (primar si gimnazial) va fi
mai vizibila: prin desemnarea si axarea pe legitdtile psihologice de dezvoltare a
principalelor trasaturi de personalitate; crearea conditiillor adecvate pentru
optimizarea activitatii psihosociale, formarea unui sistem de valori si orientdri in
raport cu particularitatile de invatare, comunicare/relationare atat ale elevilor cu
dezvoltare tipica ct si a celor aflati in dificultate. In aceste conditii, actul educational
se repliaza intr-0 colaborare stransd intre toti actantii procesului educativ (cadre
didactice, psihologi, elevi, parinti), iar motivatia ramane un factor esential in tot acest
proces de adaptare psihosociala.
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REFLECTIE DESPRE METACOGNITIE
Elena Cristina Gheorghe, doctoranda, Universitatea de Stat din
Tiraspol
Nicolae Silistraru, dr. hab., prof. univ., Universitatea de Stat
din Tiraspol

Rezumat: Metacognitia inseamnad totodata reflectie, o intoarcere spre sine, o
intoarcere spre gand si gandire. Aceastd operatie de sectionare a gandirii si a
compartimentdrii acesteia in scopul cunoasterii personale, transforma individul intr-
unul capabil sd cunoasca si sa recunoasca ,,a stii” si ,,a nu stii”. A fi capabil de
sesizare a ceea ce Stil §1 a ceea ce nu stii reprezintd un comportament cu precadere
metacognitiv.

Cuvinte cheie: metacognitie, dandire, construct, pedagofie, elev, invatator,
autoreflexiv
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Summary: Metacognition also means reflection, a return to self, a return to
thought and thinking. This operation of sectioning thought and compartmentalizing
it for the purpose of personal knowledge, transforms the individual into one capable
of knowing and recognizing "knowing" and "not knowing". Being able to perceive
what you know and what you don't know is a metacognitive behavior.

Keywords: metacognition, giving, construct, pedagogy, student, teacher, self-
reflexive

Pentru dezvoltarea competentei metacognitive este nevoie de multd implicare,
de o reorganizare in materie de predare - invatare - evaluare, triada care asigura
deopotriva succesul si insuccesul individului, esecul sau performanta acestuia asupra
sa si asupra lumii. Dezvoltarea unor deprinderi in aceasta directie constituie o
provocare atat pentru cadrul didactic al carui rol este decisiv din acest punct de
vedere, cat si pentru elevul care trebuie sa asimileze un numar impresionant de
informatii ce trebuie filtrare, procesate, transformate si conectate la realitatea
inconjuratoare.

Termenul de metacognitie este redat lumii pedagogice de catre John Flavell
(1976) care asociaza ,,gandirea despre gandire” cu acest construct pedagogic. De la
Flavell, cercetarile se intensifica intrucat nevoia de a cunoaste dincolo de mintea
umana reprezenta pentru toti mai marii cercetatori o adevarata ,, furtuna de idei” de
naturd sa revolutioneze achizitia cunoasterii. Conceptul se materializeazd din
vechimea pedagogica. In anul 1910, John Dewey in lucrarea sa ,,How we think”
cautand sa inteleagd cum functioneaza gandirea si care este viziunea de dincolo de
gand, patrunde 1n semnificatiile gandirii oferind o perspectiva, ,,dincolo de aceasta”,
deschizand drumul spre autoreflectie, respectiv spre metacognitie. A gandi despre
gand”, ,,a cunoaste despre cunoastere”, ,,a fi reflexiv cognitiv”, toate acestea conduc
individul cdtre metacunoastere, catre metaintelegere, catre metacognitie. [1]

Miclea M. nota prin metacognitie ,,totalitatea cunostintelor pe care individul
le are despre sistemul cognitiv care pot conduce ulterior la 0 mai buna functionare a
acestuia”.[3]

In diferite teorii, metacognitia este strans legati de conceptul ,,de sine” (self),
de cunoasterea sinelui (self-knowledge), de identitate, de autoidentificare, perceptie
de sine (self-perception), stima de sine (self-esteem) si imagine de sine (self-image),
de automonitorizare si autocontrol, imbunatitire si afirmare de sine (self-
affirmation), autoevaluare de sine (self-assessment). Examinarea sinelui este o
dovadd a metacognitiei, o expresie a progresului constientizat prin intermediul
monitorizarii

Piaget utiliza pentru metacognitie sintagma ,,posibila luare de cunostinta a
ceea ce stii”, iar Radu 1. formula urmatoarea definitie: ,, termenul de metacognitie
inseamna (...) procesul de repliere, de aplecare reflexiva a subiectului uman asupra
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propriei activitati cognitive, ceea ce inseamnd practic nu numai a stii, a lua act de
procesul de derulare, ci si a evalua, a vectoriza comportamentul in functie de telul
proiectat”.[4]

Educatia inseamna nu doar cunoastere ci si empatie si spijin, iar in contextul
noilor educatii dascalul nu mai trebuie privit ca un observator de erori, ca o persoana
gata sa taxeze necunoasterea sau neintelegerea, ci dimpotriva, acesta trebuie sa fie
acea persoand in care subiectul invatarii are incredere, care acceptd greseala ca un
mijloc de invatare eficientd, care invatd impreund cu cei pe care 11 invata, care
construieste reflexiv personalitatea celor mici.

Constructia individului metacognitiv, capabil de gandire reflexivd se poate
face inca din perioada micii scolaritati, desi gandirea la acest nivel este concret-
intuitiva. Studiile aratd totusi importanta exersarii dimensiunii metacognitive din
,»frageda pruncie”, iar exercitiul si modelarea reprezinta principalele metode care
sprijind acest demers amplu si complex.

Dewey este considerat unul dintre primii cercetdtori care a investigat si
prezentat gandirea si reflectia ca principali factori ai invatarii. Acesta a explicat ca
gandirea este o componenta in procesul de rezolvare a problemelor care se bazeaza
pe un ansamblu de reflectii asupra cunostintelor dobandite anterior, asupra
intelegerilor si asupra convingerilor. El descrie acest proces metacognitiv, chiar daca
nu intrebuinteazd termenul, ca ,,faze ale gandirii reflexive”. Prima faza a gandirii
reflexive apare asemenea unei stari de indoiald, de incertitudine, ca urmare a
proiectarii unui conflict cognitiv care necesita reflectie inainte a fi rezolvat. Aceasta
prima activitate mentala conduce la cea de-a doua faza, care implica nevoia de
cautare a adevarului, a materialului care sd solutioneze incertitudinea si indoiala si
care sa emitd solutia la conflictul cognitiv ce a provocat reflectia. Din aceasta
perspectiva, gandirea reflexiva reprezintd fundamentul pe care evolueaza ,,gandirea
la gandire” constituidu-se ca o prima treapta pe drumul metacognitiei. [1]

Profesorul zilelor noastre trebuie sa identifice mecanismele care contracareaza
dificultdtile intampinate de elevi, trebuie sa foloseascd analiza critica in activitatea
sa profesionald, trebuie sa descopere cu precizie intregul sistem al valorilor personale
ale individului aflat in cunoastere si sa le compatibilizeze la cerintele impuse prin
reglementarile si politicile publice n vigoare. Aceastd munca nu mai poate fi numita
,strategie” sau ,.tehnica”, ci ,,artd”, ,pasiune”, ,,cunoastere dincolo de aparenta
cunoasterii”.

Reflexivitatea in ,,actiunea” didactica este cheia spre a patrunde in interiorul
mintii si spre a incerca aplicarea unei discipline asupra acesteia care sa aiba drept
consecinta facilitarea cognitiva, afectiva, motivationala, participativd dincolo de
granitele contextelor scolare cu prelungire in social si personal.

Cheia reusitei scolare, dar si profesionale este conectatd la resursa
metacognitiva pe care in calitate de dascali suntem obligati a o perfecta, a o cduta, a

159



o educa astfel incat sd oferim la randul nostru acces permanent la invatarea
permanenta, eficienta si productiva.

Adevaratul profesor este acela care identificd cauzele nereusitei elevilor sai in
invatare si nlaturd cu succes aceste impedimente astfel incat elevul sd poata sa-si
depaseasca limitele si sa reuseascd. Pentru a identifica aceste piedici care stau in
calea cunoasterii subiectului Tnvatarii este nevoie de o revizuire a tot ceea ce se preda.
Este nevoie ca fiecare profesor sa formuleze intrebari asupra modului in care executa
procesul de predare, sa detind un jurnal al predarii. Oferim, astfel, cateva tehnici
necesare predarii metacognitive.

TEHNICA 1 - Jurnalul autoreflexiv al predarii

Invitarea reprezinta partea aplicativi a instruirii. Instruirea de altfel,
desemneaza acel ansamblu operational de actiuni care construiesc invatarea, de aici
importanta unei predari eminamente reflexive care dezvolta acele strategii
metacognitive generatoare de intelegere, de depasire a obstacolelor, de actiune si de
partcipare constienta a sinelui in procesul cunoasterii. Una dintre tehnicile cu reale
implicatii metacognitive pe care le propunem in acest ghid, o constituie jurnalul
autoreflexiv al predarii.

Redactarea unui jurnal este o chestiune cu implicatii profund personale.
Utilizarea acestui instrument in activitatea didactica dezvolta insa, cu succes,
strategiile metacognitive ce se doresc a fi intrebuintate in predarea metacognitiva.

Dictionarul praxiologic de pedagogie Volumul III ofera jurnalului urmatoarea
definitie: ,,document scris In general pentru uz personal decat pentru a fi publicat,
care inregistreaza evenimente si idei legate de experientele particulare ale autorului.
Tinerea de jurnale este strans legatd de dezvoltarea instruirii si de orientarea culturala
spre introspectie si reflexivitate.” [5]

De ce ar trebui sa utilizim un jurnal in predare? Raspunsul este la indeméana
oricarui practician: pentru cd avem nevoie sda observam lectia dincolo de aspectele
tehnice, pentru ca trebuie sd identificam unde se creeaza sincopele dintre predare si
invatare, pentru ca trebuie sa identificim tehnicile eficiente si metodele ineficiente.

Pentru a putea reconcilia teoria cu practica este nevoie de o abordare
autoreflexiva, deci de un jurnal care sa compatibilizeze normativul si descriptivul
educational. Acesta trebuie sa contind date semnificative din viata formativa a clasei
de elevi si necesitd o consemnare regulata (daca este posibil, dupa fiecare lectie in
care s-a utilizat o metoda de lucru noua, o abordare noud, un continut mai dificil
intr-o clasa mai ,,dificila”).

Una dintre limitele acestei metode o constituie faptul c¢a aceste consemnari pot
deveni obositoare, iar dascalii se afla intr-o permanenta lupta cu timpul care iata, ,,nu
mai are rabdare”.

Recomandari premergatoare utilizarii unui jurnal autoreflexiv

* Ofera-ti un ragaz de 5 minute pentru a medita la ceea ce ai de facut!
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* Stabileste obiective pe care ti le permiti a le atinge! Un numar prea mare
impovareaza activiatea de predare si implicit si pe cea de invatare. Consemneaza
aceste obiective in jurnalul clasei.

* Selecteaza cu atentie continutul si pune-l In corespondentd cu metoda /
metodele pe care 0/ le poti utiliza eficient!

* Identifica tehnicile care te-au ajutat pe tine sd intelegi notiunile ce urmeaza
a fi predate! Adapteaza-le clasei de elevi! (A face vizibila invétarea elevilor insemana
in primul rand sa te predai pe tine, sa arati cum inveti tu, sa re replici in fiecare elev
in Incercarea de a descoperi in fiecare puterea de a intelege si de a achizitiona
cunoasterea).

Continutul unui jurnal autoreflexiv al predarii

1. Data consemnarii evenimentului.

2. Informatii referitoare la practicile utilizate in predare. Metode care au avut
efect vizibil in invatare sau dimpotriva ce nu a functionat ca metoda de predare in
asimilarea cunostintelor de catre elevi.

3. Intrucat jurnalul prin natura sa este un obiect personal, el poate contine
reflectii personale, sentimente, trairi legate de actiunile intreprinse, observatii s.a.

4. Identificarea practicilor bune / relevante si a celor mai putin relevante.

5. Introspectii / aprecieri / inregistrari.

6. Putem ldsa mereu un spatiu liber dupa consemnarea datelor, astfel incat daca
apar modificari in comportamentul de invatare al elevilor acestea sa poata fi detaliate.

Un posibil model de jurnal autoreflexiv al predarii:
Zival Data consemnarii:
Clasa:
Disciplina:

Numarul de elevi care au participat:

* Informatii relevante:

Am folosit in predare metoda X. Brusc, comportamentul si atentia
elevilor s-a schimbat.(Pot fi consemnate diferite comportamente, spre exemplu:
Elena s-a simtit motivata in timp ce a indeplinit rolul de purtator de cuvant al
echipei sale sau David a replicat: ,,asa mai merge” s.a.)

Am constat cd utilizind aceastd metoda, elevii au rezolvat mai repede
sarcinile de lucru propuse.

Utilizand aceasta tehnicd, am observat ca ........... :

Mi s-a parut dificil .........c..cccoeeeveenenen.

Am fost obligat sa modific .............. 1ntrucat .......................

* Observatii, analize, introspectii, sentimente, reflectii personale (pot
lua forma raspunsurilor la intrebari asemenea celor formulate mai jos):

Ce pot imbundtati pentru a avea rezultate si mai bune?
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N =

De ce au fost / nu au fost profitabile pentru elevi, dar si pentru
activitatea personald aceste noi abordari?

Comparativ cu lectia trecutd practica utilizatd a fost mai buna, mai
eficientd sau dimpotriva s-a dovedit a fi una ineficienta?.

Ce situatie / ce context a generat schimbare in comportamentul elevilor?

In ce moment a trebuit si schimb instrumentarul metodologic pentru a-
1 putea face pe elevi sa inteleagd mai bine notiunile? Ce ar trebui sa schimb / sa
pastrez in atitudinea mea, in comportamentul meu didactic astfel incat sa pot oferi
mai mult suport elevilor?

Am avut sentimentul ca s-a inteles mai bine continutul / sarcina dacd am
aplicat .......... :

Observatie: Nu toate aceste repere trebuie sid fie trecute in jurnalul
autoreflexiv. Ele reprezintd doar suport pentru o structurare personald, in functie
de viziunea fiecaruia dintre noi.

De asemenea, putem construi la nivel de scoala / de compartiment / de
catedra un jurnal autoreflexiv al activitatii didactice. In acest fel, avem o abordare
colaborativa si aplicatd care poate genera progresul institutiei, poate intari relatiile
dintre cadrele didactice si perfecta demersurile proiectate.

Concluzionam, utilizdnd spre exemplificare, unul dintre indemnurile
formulate de Howard Gardner in lucrarea Mintea disciplinata. Educatia pe care o
merita orice copil, dincolo de informatii si teste standardizate: ,L.asa timp pentru
reflectie!.(...) Daca nu ai ocazia sd te gandesti la ce faci si sa reflectezi la ce a mers
bine, la ce a mers prost si de ce, sansele de a exista o curba de progres pe termen lung
sunt mici. Timpul pentru reflectie individuala sau concertata trebuie prins in program
si, daca nu este, atunci este putin probabil ca se va produce o schimbare adevarata.”

[2]
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CZU:314.6:316.752+39:37.034
STABILIREA VALORILOR PROMOVATE DE MEMBRII
FAMILIEI CA MODELE DE EDUCATIE
ESTABLISHING THE VALUES PROMOTED BY FAMILY
MEMBERS AS MODELS OF EDUCATION
Doinita Obada, doctorand, UST

Rezumat: Valorile si traditiile familiei sunt fundamentul care determina atitudinea
noastra fatd de viata. Chiar si in afara casei, o persoana va actiona conform valorilor
stabilite in inima sa. In realitate, ele pot fi nu numai pozitive, deoarece nu fiecare
familie are o atmosfera decentd. Prin urmare, este important ca fiecare parinte sa
creeze un mediu de dragoste si bundtate pentru cresterea unei personalititi active si
mature social.

Desi familia si valorile familiei sunt doua concepte diferite, ele nu pot exista

una fard cealalta. Fard o baza si o baza de unitate in casatorie, oamenii indragostiti
nu vor putea realiza, prin urmare, o familie fara principii stabilite pur si simplu nu
poate exista. Acestea va permit sa mentineti unitatea si integritatea spirituald. Nici
problemele grave nu distrug o relatie puternica si calda.
Abstract: Family values and traditions are the foundation of our attitude toward life.
Even outside the home, a person will act according to the values set in his heart. In
reality, they can be not only positive, because not every family has a decent
atmosphere. Therefore, it is important for every parent to create an environment of
love and kindness for the growth of a socially active and mature personality.

Although family and family values are two different concepts, they cannot
exist without each other. Without a basis and a basis of unity in marriage, people in
love will not be able to achieve, therefore, a family without established principles
simply cannot exist. They allow you to maintain spiritual unity and integrity. Even
serious problems do not destroy a strong and warm relationship.

Cuvinte cheie: familie, valori, traditii, obicei, educatie, morala

Keywords: family, values, traditions, custom, education, morals

Valori ale trecutului, ale prezentului, ale viitorului-nationale, universale...

Sa perpetuam sirul lor, sa le reevaludm pe cele primite drept mostenire, sa
cream altele, sa le triem pe cele noi...

Actul educational nu se limiteaza la o simpla reproducere a valorilor morale,
culturale, stiintifice etc., ci opereaza o selectie, o ierarhizare. A pastra, a Tmpartasi
sau a renunta la valori presupune prezenta obligatorie a unei coloane vertebrale si
discernamint nu doar pentru moment, ci i in timp. A sti sa te cultivi, sa utilizezi cu
grija facultatea de a rationa, de a distinge falsitatea de adevar, raul de bine, uratul de
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frumos - sunt calitati ce urmeaza sa le formam pe parcursul scolarizarii. Odata
cumulate si interiorizate, acestea vor genera dorinta de cunoastere, vor contura
preferinte personale, vor descoperi sau vor intui ceea ce trebuie sa fie o valoare. [2].

Fiecare familie are valori si traditii, pur si simplu nu ne putem concentra asupra
prezentei lor si nici macar nu ne gandim la existenta lor. Parintii stabilesc valorile si
traditiile familiale, care reprezintd normele si obiceiurile acceptate in familie. Unele
sunt transmise chiar din generatie in generatie. Ele formeaza in inimile copiilor si
adultilor un sentiment de stabilitate si armonie, deoarece indiferent de orice alte
circumstante, evenimentul planificat va avea loc. Traditiile lasa copiii cu amintiri vii
despre copilaria si trecutul lor.

In fiecare familie, parintii stabilesc traditii diferite. Trecutul parintilor in sine
si ordinele din copildrie influenteaza formarea lor. Unii sunt ghidati de problemele
observate si se gandesc la remedierea lor.

In procesul educational cea mai buni strategie nu este impunerea valorilor.
Copilul, elevul, adultul, ... trebuie sd adere la ele prin cdutare si percepere. Educatia
prin si pentru valori se poate realiza doar printr-o colaborare permanenta intre diverse
Institutii sociale ce au menirea de a promova acest obiectiv major: unitatile de
invatamant de toate treptele - prin continuturi relevante, mass-media-prin respectarea
criteriilor de pertinentd valoricd, biserica-prin redobandirea statutului de instanta
valorica credibila pentru oameni, familia-prin transmiterea valorilor de referinta
(omenia, cultul muncii, caritatea, sinceritatea, onestitatea, respectul, iertarea).
Valorilor promovate de membrii familiei, fie ea traditionald sau nu, s-au transmis de
la generatie la generatie. Multe lucruri in timp s-au mai schimbat, insd nu vorbim
despre teoria scrisd transmisa, ci despre actiunele practicate.

Diferenta dintre teorie si practica std in valorile morale si personale ale fiecarui
individ. Ne referim la jocurile copiilor cu tematica familia si membrii familiei,
drepturi si obligatii, rolul si responsabilitatile membrelor din familie, atitudent,
idealuri, obiceiuri, traditii. Anume in familia este locul unde ne aflam in siguranta,
unde suntem iubiti si ingrijiti. Familii extinse, ofera individului un sentiment
de identitate . Tatal este adesea sustinatorul si protectorul familiei, in timp ce mama
este adesea gospodina si Ingrijitorul principal al copiilor. Parintii sunt considerati cu
mare respect, iar copiili sunt puternic incurajati sa respecte si sd asculte de
parinti. Adesea, familiile ofera ingrijire batranilor, deoarece se asteapta ca familiile
si prietenii sa acorde ingrijire varstnicilor , casele de batrani.

Fiecare dintre noi are dreptul sa aleaga pe ce valori 1si construieste familia si
odatda ce avem posibilitatea sa alegem, urmarile acestei alegeri devin consecintele
implinirilor sau neimplinirilor pe care le avem in raport cu propria familie.

Pentru copii, o familie este practic intreaga lume. Familia si valorile din primii
ani ai vietii lor sunt principala sursa de cunoastere nu numai despre lumea fizica, ci
si despre lumea sentimentelor. Tot ceea ce un copil invata in familia sa devine baza
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viziunii sale asupra lumii. Prin urmare, familiile fericite sunt sursa unei generatii
sanatoase pentru societate.

Familia este cel mai sacru, cel mai important lucru pe care il are o persoana in
viata sa. Intelegere reciprocd, incredere unul in celalalt, grija de cei dragi, bucurii
comune mari $i mici - acesta este fundamentul pe care se sprijina orice familie. Aici
suntem mereu iubiti si asteptati. E atat de frumos sa vii acasa dupa o calatorie. Totul
este nativ acasa. Ei vd vor accepta imediat, va vor hrani mancaruri delicioase si va
vor asculta cu atentie povestile. Nu vor inceta niciodata sa ne iubeasca aici.

[ata o parte din valorile promovate in familii, indiferent de varsta, de pozitia
sociald, de veniturile financiare si chiar de sex.

Dragoste Atunci cand o noua familie se intemeiaza este important ca la baza
acestei initiative sa stea sentimentul puternic al partenerilor. Daca
motivatia are la baza considerente financiare, politice, statut social,
aparitia unei sarcini nedorite atunci este putin probabil ca evolutia
familiei sa fie una armonioasa.

Respect Daca relatia are o fundatie solida, bazatd pe sentimente profunde,
atunci respectul este reciproc, ceea ce ne ajutd sa stam departe de
dependente fata de partener, de infidelitate, de invidie in ceea ce
priveste evolutia partenerilor.
Toleranta Acceptarea ca nu suntem la fel, ca fiecare are dreptul sa greseasca,
ca nu avem aceleasi viziuni asupra unui anumit lucru sau ca pur si
simplu suntem diferiti ne face sa devenim mai toleranti si s gasim
echilibru in viata de familie.
Sinceritate | Daca suntem nevoiti sa ne mintim membrii familiei de teama
conflictelor, sau de teama de a fi judecati de acestia, este limpede
ca nu exista sinceritate si cd la nivel incostient alegem sa mintim si
chiar sa ne lasdm mintiti sau manipulati de cei din jur.
Empatie Céand suntem capabili sa empatizdm, comunicarea, toleranta si
iertarea sunt mai usor de aplicat. In acest context, empatia
inseamnd conectare la nivel emotional cu membrii familiei,
inseamna ca suntem interesati de existenta lor si, nu in ultimul rand,
ca 1i cunoastem sub diverse forme.
lertare Daca in familie nu invatam iertarea si, mai apoi, daca nu o folosim,
atunci mediul devine toxic din punct de vedere emotional, pentru
ca dupa ce nu-i iertdm pe cei din jur invatdm sa nu ne iertdm nici
noi pe noi. Cand iertarea nu exista, atunci isi face loc anxietatea,
depresia, frustrarea, ceea ce face sa scada calitatea relatiilor.
Autenticitate | Atunci cand suntem naturali si nu suntem in cautarea perfectiunii
in ceea ce ne priveste si nici la cei din jurul nostru, avem sansa sa
legdm relatii puternice cu familia. Autenticitatea poate insemna o
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perfectiune personalizata, mergand pe principiul ,,e frumos ce Tmi
place mie”, nu pe principiul ce da bine in societate. Sa fii ,,cool” in
viata de zi cu zi, nu doar pe retele de socializare.

Generozitate | Este greu sa acceptam ca atunci cand oferim, de fapt, primim. Poate
ca suna ciudat, dar 1n realitate pand nu invatdm sa oferim, nici nu o
sd primim prea mult. Indiferent ca vorbim de atentie, iubire, sprijin,
intelegere, bani sau orice altceva, trebuie sd le oferim cu
generozitate mai nainte de a le primi de la cei din jur.
Comunicare | Pe cat de banal sund, comunicarea joaca un rol foarte important.
Cele mai multe cupluri ajung sa se destrame cand intervine lipsa
de comunicare. Comunicarea dispare atunci cand apare monotonia,
cand avem senzatia ca le stim pe toate despre cei din jurul nostru.
[ar atunci cand nu stim sa rezolvam conflictele care apar, se lasa
tacerea grea.

dupa Eveline Tibichi Osnaga [3].

Fiecare popor isi are radacinile spirituale, educationale in folclor, acesta
constituind baza, temelia, sursa, Inceputul experientei. Nici o altd forma, decat
constiinta artistica ori stiintificd, nu reflecta atat de just si profund aparitia si
dezvoltarea omului. Folclorul, deci, apare concomitent cu poporul, il insoteste de-a
lungul istoriei, fiind la fel de nemuritor ca si cel ce-l creeaza, il faureste, il
imbogateste si 1l perfectioneaza [4].

Familia a fost dintotdeauna modul generator de cultura si civilizatie, prin care
fiecare popor si-a exprimat devenirea istoricd, gandirea si sensibilitatea, aspiratiile
spre sublim, evolutia spre o viati mai buna. In acest sens un rol de seama revine
valorilor materiale si spirituale care compun traditiile familiale mostenite si recladite
de fiecare generatie. [1].

Relevanta acestui articol este prin modelarea orientdrilor valorilor la tanara
generatie. Orientarile valorice sunt niste idealuri, valori si norme etnice preferate,
adoptate si reflectate in constiintd ce se pastreaza in ansamblu si determina in mod
activ dezvoltarea comunitétii etnice. Procesul de formare a orientdrilor valorilor
devine foarte eficient in cazul in care se transmite prin obiceiuri si traditiile din
familie, bineinteles luandu-se in consideratie particularitatile individuale si de varsta
ale educabililor din toate treptele de vietii.

Pe parcursul multor secole valorile s-a dezvoltat prin principiile morale care
intaresc unitatea, increderea si dragostea tuturor membrilor gospodariei, pe calea
incercarilor, succeselor, greselilor.

Bibliografie:
. Colac, Tudor., Familia: valori si dimensiuni culturale, Chisinau, 2005, Editura
Universul, 364 p.
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PREFERINTELE COMPORTAMENTALE ALE TINERILOR CU
IMPACT ASUPRA FORMARII ATITUDINILOR FATA DE
VALOAREA PARENTALITATII

Nadejda Ovcerenco,
doctor in pedagogie, conferentiar universitar,
Universitatea de Stat din Tiraspol

Concepte-cheie: parentalitate, atitudine responsabila fata de datoria parentala,
educatie pentru parentalitate, comportament adolescentin modern.

In ce masura tinerii contemporani sunt pregititi sa renunte la comportamentul
traditional si sa recunoasca beneficiile comportamentului egalitar de gen? Cum
influenteaza preferintele comportamentale ale tinerilor zilelor noastre asupra
pregatirii lor pentru parentalitate sun aspect psiho-pedagogic? Autorul incearca sa
gaseasca raspunsul la aceste si la alte intrebari.

To what extent are young people ready to give up traditional behavior and
recognize the benefits of gender equality? How does the behavioral preferences of
today's young people influence their psycho-pedagogical preparation for parenting?
The author tries to find the answer to these and other questions.

In ce masura tinerii moderni sunt in stare a renunta de la comportamentului
raditional si a recunoaste avantajele comportamentului egalitar? Care este impactul
preferintelor comportamentale ale tinerilor moderni asupra educatiei pentru viitoarea
parentalitate?

La acestea si alte intrebari ne propunem a da raspuns avind drept baza
rezultatele cercetarii fenomenului parentalitatii.

Este incontestabil faptul, cd natura a Inzestrat fiinta umana cu instinctul nobil
de a devein parinte. Acesta determind fenomenul supravietuirii speciel umane i
poate fi realizat doar cu bunavointa omului.
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Parentalitatea este o experienta personald, o complexa stare bio-psiho-sociala
prin care o persoand aduce pe lume un copil, manifesta fatd de acesta grija, se
preocupa de cresterea si educarea lui [5, p.132]. La prima vedere, privita din exterior
parentalitatea este doar o relatie sentimentald care uneste mama/tatal si copilul
printr-o serie de drepturi si obligatii, conferindu-le statute sociale bine
individualizate menite sa asigure protectia si respectul a ambelor parti implicate in
relatia respectiva. Renuntarea la acest sablon, cu pretentie de definire a fenomenului
parentalitatii, ne-ar putea oferi sansa unei iIntelegeri mai adecvate a rostului
parentalitatii ca rezultat al conceptualizarii valorii fenomenului respectiv sub
aspectul gatintei femeii/barbatului de a-si realiza functia de procreare binevol,
dorindu-si obtinerea eficientei materne/paterne.

Conditia parentalitatii este marcatd de sandtatea femeii/barbatului, libertatea
optiunii, deciziei intru si pentru autodescoperirea sinelui prin parentalitate. Pe cand
conditia nonparentalitdtii este marcatd de frica de parentalitate, fenomenul
incapacitatii materne/paterne. Optiunea privitor la parentalitate/nonparentalitate se
explicd prin vulnerabilitatea si dinamica motivatiilor in continud metamorfoza.

Notiunea care ne intereseaza mai cu seama in cercetarea noastra ¢ cea de
atitudine responsabila fatd de datoria parentald, care presupune constientizarea,
acceptarea si realizarea binevola a obligatiunilor materne/paterne. Aceasta calitate se
manifesta ca reglator, moderator al ,,nucleului” feminin/masculin, autentic.

Astfel, sub notiunea de atitudine responsabila fata de datoria parentala
subintelegem pozitia morala feminind/masculind acceptata binevol si constientizata
drept o necesitate vitala, exprimata prin dorinta de a-si realiza potentialul innascut
parental; gatinta de a-si asuma raspunderea fatd de copilul sau; tendinta permanenta
spre eficientd in realizarea obligatiilor materne/paterna; setea de autoperfectionare
directionata spre formarea abilitatilor necesare intru realizarea datoriei parentale.

Deci, atitudinea responsabilad fata de datoria parentald se manifestd mai intai
de toate, ca atitudine constanta fata de obligatiunile parentale, si in al doilea rand, ca
un motiv real de natura moral-eticd, ce apare de fiecare datd cand femeia/barbatul
trebuie sd decida sub aspect moral referitor la faptul sa dea viata sau nu copilului.

Analizand starea de lucruri la fenomenul studiat, actualmente
constatam o impundtoare devalorizare a prestigiului parentalitatii. Aceastd
devalorizare este legati de un sir de factori la nivel micro- si macrosocial. In prezent
predomina tipul de familie cu un singur copil si tendinta sporita spre nonparentalitate.
Acest fapt 1l confirma datele statistice ale situatiei demografice in Republica
Moldova [1, p.11]. Totodata se evidentiaza tendinte ca:
cresterea numarului nou-nascutilor abandonati de mame/tati;
sporirea numarului de copii nedoriti 1 condamnati ca urmare a lipsei pleningului
familial si al relatiilor conjugale premaritale;
majorarea numarului de pruncucideri i avorturi;
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sporirea numarului de persoane care nu considera copilul drept valoare suprema
umana;

cresterea abandonului educational ca urmare a plecarii peste hotare a parintilor in
cautarea sursei de intretinere a copiilor;

tendinta spre alternativele cuplului marital (concubinaj, mariaj discontinuu, cuplu cu
orietare sexuala netraditionala etc).

Consecintele fenomenelor enuntate asupra constiintei si comportamentului tinerilor
ne impun obiectivul educatiei pentru parentalitate cu mult timp Tnainte ca acestea sa
devind mame, anticipand renuntarea la parentalitate.

In zilele noastre persoana care devine pirinte se pomeneste intr-o situatie
dificila. Lipsa unei educatii speciale, care ar facilita obtinerea succesului in realizarea
datoriei sacramentale influenfeaza negativ asupra constiintei viitorului tatd/ mame,
deformandu-i si dereglandu-i comportamentul.

E cunoscut faptul ca potentialul parinte la inceput este plin de visari, nelinisti
sufletesti, clipe = simboluri privind enigma parentalitatii. Insa surprinde momentul
pomenirii tinerilor contemporani intr-0 stare de singuratate crescanda in incercarea
de a se orienta in sistemul valoric existent, adesea cazand pradd nonvalorilor. Ei nu
sunt ajutati intru congtientizarea semnificatiei adevarate a fenomenului parentalitatii,
cunoasterea faptului ca nasterea copilului si cresterea lui constituie un comportament
divin.

Abandonul educativ privind subiectul respectiv poate ,,ruina” ritmurile vietii
potentialului parinte, semnificatia demonicul lui. Pot aparea contradictii, ,,izbucniri”
interioare ca urmare a pomenirii viitoarei mame/tata intr-un mediu devenit mister,
ostil a siluarii acesteia prin amestecul celor din jur 1n atingerea ,,pulsului omenescului
in incheitura sa cea mai caracteristica” [4, p.23].

Fenomenele enuntate urgenteaza cautarea iesirii din extrema timpului
de cumpana. O modalitate de a salva situatia poate fi gasita in educarea potentialilor
parinti realizatd n mod obligatoriu in cadrul institutiilor de Tnvatamant.

Constatam cu regret ca la acest inceput de secol educatia pentru parentalitate
nu constituie un obiectiv major al instruirii formative. Sistemul educational existent
in Republica Moldova, creeaza prea putine conditii pentru evitarea contamindrii
sentimentului parental.

Actualitatea educatiei pentru parentalitate e determinata de conflictul de roluri
pe care le exercita femeia/barbatul in societate, conflict ce adesea i orienteaza spre
promasculinism/profemenism si  1i  face s3 renunte la parentalitateca
traditionald/fireasca. Problema cuceririi identitatii feminine/masculine (in baza
noilor identificari imprumutate din modelele socioculturale) se impune in mod
dramatic tinerilor. Fetele, mai mult decat baietii, resimt criza de identitate prin
conflictul de roluri (matern si profesionist). Imaginile familiale care reflecta rolul
traditional al femeii, complet absorbita de parentalitate si munca casnicad, intrd in
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conflict cu imaginile mediatizate in care femeia apare egald cu barbatul in relatii
sociale si politice.

Cercetarile stiintifice remarcd faptul ca tinerii manifesta un grad mare de
anxietate in dobandirea identitatii.

Identificarea feminind/masculind are loc in baza multiplelor modele:
traditional, promasculin si egalitar care is1 are amprenta expectatiilor sociale.

Responsabilitatile de baza ale femeii traditionale sunt: Ingrijirea casei, a
copiilor, asigurarea confortului si satisfacerii nevoilor sexuale ale sotului. Pe cand
femeia moderna solicita o participare egalitard a sotilor intr-0 cooperare privind,
suportul financiar, ingrijirca domestica si ingrijirea copiilor. Ea accede la egalitate si
in privinta comportamentului sexual si al gratificatiilor, ca si In luarea deciziilor
familiale.

Prin egalizarea statutului social si chiar a rolurilor gender, femeile si-au
schimbat radical expectatiile si notiunile privind parentalitatea, fapt care a provocat
schimbarea standardului comportamentului tinerilor, valorile promovate de ea.
Cercetatorii contemporani semnaleaza in prezent o tendinta clara in comportamentul
tinerilor constand in permisivitate sexuala premaritala si parentalitate accidentala.
E vorba de tineri in varsta de 13-18 ani, care devin in mod accidental mame/tati.
Fiind la nivelul unei depline ignorante (sub toate aspectele), tanarul parint-miracol,
ciocnindu-se de reale situatii, ce tin de semnificatia parentalitate, in cele mai dese
cazuri comite actiuni inconstiente, nechibzuite, ia decizii pripite, uneori savarseste
infractiuni, asasinari, pruncucideri cauzate de nedorinta ba si de teama de a fi in rolul
de mama/tata.

Parentalitatea adolescentind accidentald poate aduce consecinte grave atat
tinerel mame/tata cat si nou-nascutului. O astfel de situatie-critica naste Infatisari de
tipul: copii abandonati de parinti; persoane maniacale, cu diverse complexe de
inferioritate, agresive, cu tulburdri de comportament; parinti ,rataciti”, aflati in
absenta armoniei launtrice, In vesnica cautare de sine etc. Vom recunoaste ca
comportamentul distorsionat caracteristic tinerilor adolescenti, care accidental devin
parinti, este rezultatul conceperii copilului ca o povard grea, care creeaza
incomoditati, disconfort sufletesc.

Un alt fenomen ce ne impune obiectivul educatiei tinerilor pentru parentalitate
de perspectiva cu mult timp ca acestia sa devina parinti reali este cel al rigiditatii
parentale. Acest fenomen este exprimat prin tendinta parintelui de a-gi impune ostil
autoritatea sa fara a tine cont de interesele si doleantele copilului.

Inertia si perseverenta modelului negativ relational ,,inmostenit” constituie un
obstacol important in calea realizarii rolului parental, acomodarii relationale a
mamei/tatalui si a copilului. Aceasta stare de lucruri predispune diada parinte-copil
la relatii aparente, false, simulate, superficiale, disconfortabile sub aspect psihologic.

170



Ea poate fi depasita in beneficul functional al diadei parinte-copil prin o instruire cu
mult timp nainte ca femeia/ barbatul sd devina parinte.

Actualmente constatam un mare deficit de dragoste parentala. E deja cunoscut
ca fatul deja In perioada prenatala simte o mare nevoie de emotii pozitive, de dragoste
parentald. Daca copilul este dorit $i mult agteptat atunci acesta va avea toate sansele
pentru a deveni o personalitate armonioasa, implinita. Sarcina dorita constituie un
deziderat esential in dezvoltarea psihofiziologica la nivel de norma a personalitatii.
Si invers, daca femeia/barbatul este frustratd de faptul ca va deveni parinte atunci
aceasta stare va provoca efecte negative asupra dezvoltarii psihice a copilului.
Trairea sentimentului de bucurie in urma constientizarii fenomenului conceperii
fiintei umane este obligatorie §i necesara intru dezvoltarea normala a viitorului
copil.

Pornind de la aceasta idee ne convingem ca orice femeie cu mult timp Inainte
de a deveni mama/tata, trebuie initiatd in problema efectelor fenomenului copilului
nedorit, consecintelor absentei dragostei materne/paterne privind dezvoltarea de mai
departe a copilului.

Investigatiile psihogenetice si embriologice recente pun intr-o altd lumina o
serie de subiecte ce tin de viata prenatald, amnioticd. Dupd cum este cunoscut,
aproximativ 90% din substanta neuronald care alcdtuieste creierul uman este
achizitionatd in perioada de pana la nastere.

Este imposibil ca viata intrauterind sa nu ,,Jase” amintiri si ca imensa masa
neuronald si rimana amorfa. In conditii experimentale bine controlate subiectii lui
Grof [apud:2, p. 47] tratati cu LSD, substantd psihotropa, incepeau sa relateze
,amintiri” din timpul vietii amniotice, traiau ,,aventuri” prenatale pe care in mod
obisnuit nu le constientizau. Astfel structurile inconstientului modeleaza tacit
aproape toate edificiile culturale ale umanitatii. Savantul italian F.Leboyer [3, p.29]
sustine cd din luna a sasea dacd mama se expune goald la soare, fetusul percepe o
usoard pacld aurie; daca mama are emotii puternice, micutul incd nendscut le
inregistreaza cu exactitate sub forma unor modificari ale pozitiei corpului; daca
parintii, si in special mama ii vorbeste celui ce se va naste descriindu-i lumea in care
se va afla, copilasul va da dovada la o varsta precoce de un coeficient de inteligenta
de o amploare exceptionald. E logic si firesc, daca toate stadiile asupra copilariei
concorda in a sustine ca pruncul se afla in simbioza cu mama in primii ani dupa
nastere, cu atdt mai mult lucrurile vor sta astfel inainte de a se naste, cand sunt in
simbioza nu doar in ce priveste sentimentele si gandurile, ci si fizic.

Desi in cazul parentalitatii planificate existd argumente puternice, In special
de ordin emotional-afectiv, cum ar fi bucuria de a deveni mama/tata, tendinta de a
realiza cat mai calitativ rolul parental, in practicd insd, se constatd cd buna
functionalitate a relatiei parinte-copil este ,,amenintatd” de o serie de factori.
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Pe prim plan se plaseaza imaginea relationald parinte-copil formata cu mult
timp Tnainte de a fi conceput copilul. Capacitatea de anticipare si predictie a formei
relationale parinte-copil prin implicarea imaginatiei este multipla la  tinerii
adolescenti-viitori parinti, dar prezenta in mod sigur. Insa, capacitatea de a prevedea
abaterile posibile de la modelul relational imaginativ cu efecte nefaste asupra
personalitatii femeii-mame/ barbat-tatd este aproape ca nula.

Trecerea de la psihologia individualda a femeii/ barbatului autonome la
psihologia copilului presupune angajarea acesteia in a construi o relatie pozitiv-
emotionala, care sa satisfaca asteptarile formulate in perioada anterioara constructiei
diadei parinte-copil. La inceput, expectatiile tanarului modern ce tin de realizarea pe
viitor a rolului sdu parental sunt conturate sub aspect imaginar. Pe viitor, ele vor fi
supuse unor metamorfoze in urma identificarii aspectului imaginar cu cel real. in
cazul in care nu existd o concordanta intre asteptarile viitoarei mame/viitorului tata
si aspectul real al procesului de realizare al imaginilor, tensionarea, tulburarea
comportamentului parental este iminenta.

Astfel educatia tinerilor zilelor noastre pentru viitoarea parentalitate apare
ca o adevarata ,,scoald” a autocunoasterii, formari comportamentului relational
parinte-copil, invatarii stiinfei s1 arter autoimplinirit prin propriile resurse
biopsihologice. Educatia tinerilor zilelor noastre pentru viitoarea parentalitate
presupune in acelasi timp exercitiul constant al autoreglarii si stapanirii de sine, al
perfectionarii capacitatilor care i-ar conferi femeii-mame/ barbatului-tata echilibru,
siguranta, satisfactie. De aceea, educatia tinerilor pentru viitoarea parentalitate
capdta sens numai in conditiile unui experiment dinamic, in care imprevizibilul este
provocat pentru a putea dezvolta si aplica adevarate ,,strategii materne/paterne”, in
care solutia atingerii eficientei relatiei parinte-copil este dependenta de profunzimea,
complexitatea autodescoperirii si dezvoltdrii de sine prin imaginarea relatiei cu
copilul propriu. In felul acesta viitorul parinte capiti o constiinti a insertiei
(dezolvarii) in mediu. Aceasta nu insemna ca ajunge sa se depersonalizeze, ci
unitatea parinte-copil potentiaza sansa unei mai profunde personalizari si afirmari de
sine. Cu alte cuvinte, parentalitatea asigurd femeii/ barbatului posibilitatea unei
autodepasiri, ea este izvor psihoenergetic in implinirea rosturilor vietii.

Lipsa unui exemplu de mentionare a relatiei parinte-copil si a celui de
mama/tatd ideal influenteazd negativ asupra formarii conceptului parentalitatii
fericite la tinerii adolescenti. Absenta idealului parental e cauzatd de ruinarea
fundamentului familial. E timpul sa amelioram situatia si sa propunem pluralismul
modelelor de mama/tata ideal. Aceasta va permite o corectare a ,,manualului viu” si
va largi sfera influentei modelelor = tip parentale, demne de urmat. In acest scop se
cuvine sd se tina seama de nivelul cognitiv sub aspect pedagogic al mamelor/tatilor
care au fiice adolescente. Acest deziderat ar fi de dorit sa devina componenta-cheie
a procesului didactic al unitatilor scolare.
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Fara a diminua influenta factorului economic asupra comportamentului
parental consemnam faptul cd normele morale sunt cumva separate de acest factor.
Avem aici a sustine ideea acordarii ajutorului psihologic si pedagogic tinerilor -
potentialilor parinti sub forma realizarii educatiei lor pentru viitoarea parentalitate.
Cultul nobil si necesar - cel al copilului si familiei — iatd orientarea benefica a
tinerelor de azi.

Asadar, concluzia la care am ajuns ca rezultat al investigatiei respective este
urmatoarea: survin modificari in modelele de socializare ale tinerilor ilelor noastre,
avand in vedere orientarea acestora la modelele educationale axate pe egalitarizmul
personalitatii femenine/masculine pe plan social, profesional, politic. Studiul
respectiv ne-a permis sa identificam preferintele comportamentale ale tineriilor
moderni: ele dau prioritate comportamentului egalitar in toate dimensiunile vietii
sociale si particulare, inclusiv si cea conjugal - parentala.
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TEORII SI MODELE ALE MOTIVATIEI iN CONTEXT
SCOLAR
Sorina Vetrila, doctoranda,
Universitatea de Stat din Tiraspol, mun. Chisinau
svetril2@gmail.com
Nicolae Silistraru, dr. hab., prof. univ.

Rezumat: Motivatia reprezinta totalitatea proceselor interne care activeaza,
orienteaza si sustin comportamentele noastre. Prin caracterul ei specific, motivatia
ne orienteaza spre rezolvarea unor probleme specifice, adica ,,suntem motivati sa
facem ceva anume”. Reusita scolara a unui elev este determinata nu doar de abilitatile
lui cognitive, ci si de o serie de componente motivationale de baza (scopuri, interese,

trebuinte), precum si de corelatele acestora (nivel de auto-eficacitate, trdiri
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emotionale, nivel de activare, nivel de expectanta si nivel de aspiratie). De asemenea,
calitatea achizitiilor elevilor (modul de organizare a cunostintelor, reflectia constanta
asupra propriei performante, profunzimea de procesare etc.) este mediata In mare
masura de structurile motivationale ale acestora.

Cuvinte cheie: feorii, modele, motivatie, context scolar, elev, profesor.

THEORIES AND MODELS OF MOTIVATION IN THE
SCHOOL CONTEXT
Sorina Vetrila, doctoranda,
Universitatea de Stat din Tiraspol, mun. Chisinau
Nicolae Silistraru, dr. hab., prof. univ,

Summary: Motivation is the totality of internal processes that activate, guide,
and sustain our behaviors. Due to its specific character, motivation guides us to solve
specific problems, ie "we are motivated to do something specific". A student's
academic success is determined not only by his cognitive abilities, but also by a series
of basic motivational components (goals, interests, needs), as well as their correlates
(level of self-efficacy, emotional feelings, level of activation , level of expectation
and level of aspiration). Also, the quality of students' acquisitions (how to organize
knowledge, constant reflection on their own performance, depth of processing, etc.)
is largely mediated by their motivational structures.

Keywords: theories, models, motivation, school context, student, teacher.

Cercetand dinamica motivelor invatarii, L.I.Bojovici a obtinut urmatoarele
motive, caracteristice elevilor claselor I - II: studiile, profesia viitoare, interesul fata
de invatatura. Materialele cercetarilor date au dat posibilitatea de a face concluzia,
ca 1n sistemul motivelor sociale largi, activitatea de insusire a scolarilor mici,
motivele sociale ocupd un loc foarte important si pot determina atitudinea pozitiva a
copiilor faza de activitate, care poate fi lipsita de interesul cognitiv.

Cercetarile asupra motivatiei scolare pornesc de la premisa existentei a trei
categorii de factori, care concura la explicatia procesului motivational: factori
ambientali, factori cognitivi si factori socio-culturali. In functie de acesti factori, s-
au delimitat trei mari categorii de conceptualizari ale motivatiei: abordarile
behavioriste, teoriile cognitive si teoriile social-cognitive. Pe baza acestor modele,
pot fi explicate: preferintele elevilor pentru o anumita activitate/sarcind, efortul si
persistenta in sarcind, nivelul performantelor actuale.

Conform teoriei behavioriste, motivatia este o rezultantd a factorilor
ambientali (recompense si pedepse) care determina implicarea in comportamente de
invatare.
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Teoriile cognitive se concentreaza asupra factorilor interni care mediaza
performanta (expectante, tipuri de atribuire valorizare, nivel de disonanta cognitiva).

Din punctul de vedere ai teoriilor social-cognitive, motivatia este rezultanta
coroborarii, a doud categorii de factori: factorii social-contextuali si factorii
personali. Factorii contextuali analizati sunt: modul de formulare a sarcinilor,
relatiile de autoritate din clasa, recompensarea, gruparea elevilor, evaluarea, timpul
acordat realizarii unei sarcini. Pot fi identificate mai multe componente personale
care motiveaza comportamentele de autoreglare ale invatarii de catre elevi: tipul de
scopuri formulate (scopuri de dezvoltare personala, scopuri de competitivitate - de
succes sau de evitare); convingerile si expectantele cu privire la implicarea in studiu;
atribuirile facute n caz de succes/esec; componentele afective asociate cu realizarea
propriu zisd a unei sarcini.

[5, pag. 696]

Analiza si intelegerea teoriilor implicite si a convingerilor elevilor ofera
profesorului o importanta grild de lecturd privind modul in care functioneaza
mecanismele motivationale si implicit strategiile autoreglatorii. Rezultanta acestei
diagnoze asupra factorilor determinanti ai motivatiei elevului a dus la o serie de
aplicatii privind strategiile de stimulare a motivatiei elevului pentru studiu. Aceste
strategii vizeaza, pe de o parte, o implicare sustinuta a elevilor in timpul predarii unor
noi continuturi, iar, pe de alta parte, modificarea perceptiilor eronate ale acestora cu
privire la activitatea de studiu.

O analiza a diferitelor categorii de motive legate direct de randamentul scolar
ne ofera D. Ausubel si F. Robinson (1981). Potrivit acestora, motivatia realizarilor in
mediul scolar ar avea trei componente: impulsul cognitiv, trebuinta afirmarii puternice
a eului, trebuinta de afiliere. Impulsul cognitiv este centrat pe trebuinta de a cunoaste
si a intelege, de a stapani cunostintele, de a formula si rezolva probleme. El este in
intregime orientat cdtre sarcina didactica si e satisfacut prin indeplinirea sarcinii
respective.

Trebuinta afirmarii puternice a eului este orientatd spre obtinerea unui
randament scolar ridicat, deoarece aceste realizari asigura un anumit prestigiu, 0
anumita pozitie In cadrul grupului scolar. Aprobarea venitd din partea profesorilor
satisface trebuinta afirmarii eului in calitatea sa de componenta a motivatiei activitatii
scolare. Cercetarile consacrate motivatiei scolare au aratat faptul ca exagerarea
motivatiei axate pe autoafirmare genereaza anxietate. Ea se manifesta prin teama fata
de un eventual esec care ar duce la pierderea pozitiei scolare si a prestigiului
dobandite prin munca. De asemenea, acelasi exces poate conduce la aspiratii scolare
si profesionale profund nerealiste care, mai tarziu, sunt urmate fie de esecuri si de
prabusirea respectului de sine, fie de neglijarea sarcinilor didactice (cand aceste
aspiratii sunt nerealist de scazute).
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Trebuinta de afiliere este orientata spre realizari care sa-i asigure individului
aprobarea din partea unor persoane (parinti, profesori) sau a unui grup cu care el se
identifica, in sensul dependentei fatd de acestia. D. Ausubel si F. Robinson atrag
atentia asupra faptului ca toate cele trei componente ale motivatiei activitatii scolare
pot intra in joc, In orice moment, Tn comportamentul concret al elevului. Totusi, forta
acestor componente ale motivatiei variaza si in functie de varsta.

Trebuinta de afiliere este mai pronuntata in perioada micii scolaritati, cand
copiii se straduiesc sa obtina rezultate bune la invatatura pentru a-si mulfumi parintii
si educatorii si pentru a nu pierde aprobarea acestora. In perioada pubertitii si
adolescentei, trebuinta de afiliere scade in intensitate si, in acelasi timp, este
reorientata de la parinti spre colegii de aceeasi varsta. Trebuinta afirmarii puternice a
eului reprezintd componenta dominanta a motivatiei activitatii scolare in adolescenta
si se mentine si pe parcursul activitatii profesionale.

Impulsul cognitiv este, potential, tipul cel mai important de motivatie a
activitafii de invatare. El a fost legat de tendintele inndscute ale omului spre
curiozitate, spre a descoperi cat mai multe lucruri. Mentinerea treaza a acestui impuls
si dezvoltareca lui pe parcursul scolaritatii depind de maiestria profesorului si
constituie un factor important al trainiciei celor asimilate.

Inspirat de abordarile sociocognitive ale nvatarii, Rolland Viau propune un
model al motivatiei in context scolar. Potrivit lui Viau, ,,motivatia in context scolar este
0 stare dinamica ce isi are originea in perceptiile elevului asupra lui Tnsusi si asupra
mediului, care il incitd sa aleagd o activitate, sd se angajeze si sa persevereze in
indeplinirea acesteia pentru atingerea unui scop” (Viau, 1997). Definitia evidentiaza
trei aspecte ale motivatiei, si anume : motivatia este un fenomen dinamic, care se
schimba constant; motivatia presupune interactiunea dintre perceptiile elevului,
comportamentele acestuia si mediu; motivatia presupune atingerea unui scop.

Motivatia isi are originea, potrivit acestui model, in relatia dintre perceptiile
elevului si contextul de formare. Perceptiile specifice contextului scolar, care con-
stituie cele mai importante surse ale motivatiei, sunt: perceptia elevului asupra valorii
unei activitdti, perceptia elevului asupra competentei sale de a indeplini acea activitate
si perceptia controlului pe care elevul crede cd-1 exercitd asupra unei activitat.

Diferit se trateaza in literatura psihologica si problema clasificarii motivelor.
Astfel, G. Rozenfeld deosebeste trei aspecte ale motivatiei: aspectul valoric, aspectul
de scop si aspectul directiondrii. In aspectul valoric autorul deosebeste urmatoarele
grupuri de motive:

a 1invatarea ca bucuria functiondrii (bucuria de la muncd, de la rezolvarea

problemei, comunicarea cu prietenii);

b. invatarea ca tendinta de a obtine avantajul personal (profitul material, privilegiul

situatiei);

C. nvatarea pe baza identificarii sociale (influenta colegilor si altor modele pentru
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identificare);

d. invatarea ca tendinta de a mai statutul social, de a evita neplacerea, rusinea;

e. invatarea ca rezultatul impunerii, presiunii;

f. invatarca din simtul responsabilitatii (retrairile pentru obligatiile, cerintele
interne);

g 1invatarea pe baza intelegerii importantei practice in viatd (profesia, scopurile,
montajele de viatd);

h. invatarea pe baza necesitatii sociale (identificarea cu normele sociale, scopurile
politice)

Este asemandtoare cu aceasta clasificare si clasificarea lui V. Henning.
Autorul deosebeste sapte grupuri de motive:

I. motive cetatenesti, invatarea ca pregatire pentru viitor, executarea cerintelor
societatii, adica motivele datoriei fata de societate;

Il. motive cognitive, tendinta de a obtine cunostinte noi, de a cdpata cunostinte si
deprinderi;

I11.motivul identificarii sociale cu invatatura, tendinta de a corespunde cerintelor de
baza a Invatarii in privinta instruirii;

IVV.  motivul identificarii sociale cu parintii. Asteptarile parintilor in domeniul
instruirii copilului se reflecta emotional in relatiile copilului cu parintii, ceea ce este
conditia aparitiei motivelor de acest fel;

V. motivul retrdirii este legat cu atragerea materialului de studiu;

VI.  motivul material, invatarea ca premisa pentru viata materiala buna;

VII. motivul de prestigiu, tendinta de a capata sau sustine prestigiul social inalt intre
colegi.

Foarte clar evidentiaza bazele clasificarii L.I. Bojovici. De ea a fost stabilit ca
activitatea de invatare este intentionatd de doua tipuri de motive, care au natura
diferita si caracteristica psihologicd diferitd. Unele din ele, provocate de insusi
activitatea de instruire, nemijlocit sint legate cu continutul si procesul invatarii.
Acestea sint motive ,,provocate de tot sistemul relatiilor intre copil si realitatea
inconjurdtoare”. Aceste motive pot fi si sociale largi (tendinta de a termina bine
scoala, a intra in institufia superioard, de a lucra bine in viitor si altele).

Deci, Bojovici evidentiaza urmatoarele grupuri a motivelor:

I Motivele legate de insusi activitatea de instruire si produsul ei direct. In
acest grup ale motivelor cognitive de Tnvatare sint evidentiate subgrupele:
motive legate de continutul invatarii. Pe elev il intentioneaza sa invete tendinta de a
cunoaste fapte noi, de a nsusi cunostintele, procedeele actiunilor, de a patrunde in
sensul fenomenelor. Aceastd motivatie este numitd conditionat motivatia
continutului;
motive legate cu insusi procesul invatarii. Pe elev il intentioneaza sa invete tendinta
sd-si manifeste activitatea intelectuald, sa gindeasca si sd judece la lectie, de a depasi
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obstacole in procesul cunoasterii. Asemenea motivatie a fost numitd conditionat
motivatia procesului.

I1. Motive legate cu produsul indirect al invatarii rezultatului lui, Cu ceea ce
sta in afara activitatii de invatare.
motive sociale largi:

a) motivele datoriei si responsabilitatii fatd de societate, clasa, invatator;

b) motivele autodetermindrii (intelegerea importantei cunostintelor pentru
viitor, dorinta de a se pregati de profesia viitoare) si autoperfectionarii (de a se
dezvolta in rezultatul invatarii).

- motive ingust personale:

a) tendinta de a primi acceptarea din partea invatatorilor, parintilor, colegilor, de a
primi note bune. Aceastd motivatie conditionat se numeste motivatia prosper arii; b)
dorinta de a fi in numarul primelor elevi, de a fi cel mai bun, de a ocupa locul de
onoare intre colegi - motivatia prestigioasa.

I11. Motive negative, tendinta de a evita neplacerile, care pot aparea din partea
invatatorilor, parintilor, colegilor, daca elevul n-o sa invete bine - motivatia
evitarii neplacerilor.

Bazandu-se pe clasificarea propusa de Bojovici, P.M.lacobson evidentiaza trei tipuri
ale motivatiei activitatii de invatare:

- motivatia numitd conventional negativa,

- motivatia legatd de motivele ce depasesc cadrul activitdtii de Invatare, dar care
are un caracter pozitiv;

- motivatia pe care o contine procesul propriu-zis al activitatii instructive.
Galperin clasifica motivele in:

- externe (aprecierea sau pedeapsa);

- competitive (succesul in interpretarea cu alti elevi si chiar cu sine insusi);

- interne (sub in riurirea cdrora structura si dinamica obiectului de insusire se
dezvdluie ca un camp pentru activitatea libera a personalitdfii, interesul fata de
instruire e stabil).

Una dintre legile care stau la baza invatarii scolare este Legea motivatiei care
aratd cd invatarea scolard este esenfial motivatd si orientata spre cunoastere, spre
sensibil, spre rational si comunicativitate.

Motivatia face ca invatarea sa se produca si sd se autosustind; este generatoare
de energie si stimulatoare pentru noi experiente de internalizare a valorilor. Ausubel
considera ca, exista trei componente ale conceptului de motivatie in cadrul scolii.

Prima componentd, centratd in jurul trebuintei de a cunoaste si de a intelege,
de a stapani cunostintele si de a formula si rezolva probleme si care da nastere la ceea
ce se numeste impulsul cognitiv. Impulsul cognitiv este indreptat in intregime spre
sarcina didacticd in sensul ca, trebuinta de a fi implicat in realizarea sarcinii
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respective este intrinsecd sarcinii 1nsasi, adicd, e pur si simplu, trebuinta de a
cunoaste.

A doua componentd a motivatiei, este aceea a afirmarii puternice a eului iar
randamentul scolar ridicat poate satisface aceasta trebuinta, deoarece realizarile de
acest fel, conduc la situatia sociala primard sau dobanditd, ceea ce genereaza in
constiinta elevului sentimente de acceptabilitate si respect de sine. Un element
important al acestui tip de motivatie este anxietatea - teama care rezultd din
anticiparea pe plan mental a pierderii respectului de sine, care ar urma esecului la
invatatura. Aprobarea, lauda si incurajarea din partea profesorului satisfac afirmarea
eului in calitatea sa de componentd a motivatiei activitatii scolare si constituie o
confirmare a realizarilor elevului.

A treia componenta a motivatiei activitatii scolare, se bazeaza pe trebuinta de
afiliere. Ea nu este orientatd spre randamentul la invatdtura ci mai degraba spre
realizari care ii asigura individului aprobarea din partea unei persoane sau a unui
grup de persoane, cu care el se identificad in sensul de dependenta fata de acestea, si
de la care 1n cazul incuviintarii, el dobandeste o situatie sociald, in mod indirect sau
derivat. Aceasta ultimad categorie de situatie sociald, nu e determinata direct de
nivelul randamentului propriu al individului ci de permanenta acceptare a sa de catre
persoana cu care se identifica. [6, pag. 145]

Performanta scolara apare atunci cind este puternic motivatd si cind este
sustinuta de o recompensad. Formele de recompense care se practicd in scoald (note,
laude, distinctii, premii, excursii, etc.) urmaresc un scop de intarire, de a forma
motive puternice pentru a se insusi mai bine, mai repede materialul. Cu cit intarirea
este mai puternici, cu atit creste si randamentul, cresc si performantele. In felul
acesta se constata faptul ca descresterea recompensei sau intreruperea aplicarii ei, ca
si suprimarea ei conduc la scaderea randamentului.
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EDUCATIA DIGITALA, INTRE NECESITATE SI
OPORTUNITATE
Delia Elena Stanciu
Scoala Gimnaziala ”’N. Iorga”, Bacau, Romania

Rezumat: Educatia s-a adaptat fortat conditiilor impuse de pandemie, iar
digitalizarea a devenit o necesitate absoluta. Profesorii au modificat modalitatea de
predare-evaluare, au inceput sa utilizeze platforme educationale, iar elevii au
participat mai mult sau mai putin cu interes, la activitatile online.

Cu plusuri st minusuri, online-ul a permis continuarea educatiei si in starea de
urgentd, iar schimbarea fortata s-a dovedit chiar oportuna si actuala. Chiar daca in
prezent scolarizarea se face fata in fata, utilizarea tehnologiilor moderne nu poate fi
exclusa din educatie. Dimpotriva, este dovedit faptul ca elevii reactioneaza pozitiv
la educatia digitala.

Due to the pandemic, education had to forcefully adapt its implemented
conditions, and digitalization became mandatory. Professors had to change the
evaluation and teaching process, they started using educational platforms and
students attended online courses with more less enthusiasm.

With ups and downs, the online platforms helpededucation to carry on during
the pandemic crisis, and the mandatory change proven itself to be quite useful, not
just necessary. Even if in the present time, classesare carried out as normal, we can
not underestimate thebenefits of modern technology. On top of that, results show that
studentsgave positive feedback to digital education.

Cuvinte cheie: educatie, pandemie, digitalizare, platforma educationala

Introducere: Traim vremuri in care sistemul de invatimant romanesc a
suferit o schimbare de paradigma, activitatea didactica fiind stramutata din spatiul
scolar in spatiul virtual, din cauza pandemiei generata de SARS COV2. Digitalizarea
a devenit astfel o necesitate stringenta, iar activitatea online singura posibila.

Discutii: In ultimii ani a avut loc o schimbare majora privind modul in care
scolile abordeaza tehnologia. Aparitia unor dispozitive si servicii mobile mai usor de
folosit si mai accesibile, aldturi de dorinta de a adapta educatia la generatia de copii
“’digitali’, cu asteptdri complet noi in ceea ce priveste procesul de invatdmant, a dus
la schimbarea semnificativd a felului in care se intelege si se practica actul de
invitare, la scoald. In loc si foloseasci tehnologia doar ca pe un instrument aditional
la mijloacele traditionale de predare si invatare, multe scoli folosesc tehnologia
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pentru a influenta in mod pozitiv actul educational. Mai mult, in loc sd o foloseasca
inainte sau dupa ore, multe cadre didactice folosesc tehnologia in timpul orelor
pentru a stimula interactiunea cu si dintre elevi si a obtine rezultate mai bune.

Daca in perioada anterioard pandemiei, unii profesori solicitau elevilor sa
realizeze diferite prezentari Power Point sau colaje cu imagini preluate de pe internet,
pe care sd le supuna atentiei celorlalti colegi, pentru a demonstra activitatea
individuala sau in grup, intrarea in starea de urgenta a impus intr-un mod abrupt,
fortat, schimbarea modalitatii de lucru in unitatile de invatamant.

In perioada starii de urgenti, de suspendare a cursurilor ,,educatia digitala” a
devenit realmente principala formda de mentinere a legaturii cu elevul.
Reconfigurarea procesului de predare-invatare-evaluare a depins foarte mult
maiestria profesorului, de competentele sale digitale. S-a trecut de la clasa
traditionala la clasa virtuala. Fiecare cadru didactic s-a straduit sa depaseasca bariera
distantarii sociale prin sensibilizarea media, folosind diverse platforme si aplicatii:
Zoom, Meet Classroom, Edus, Adservio, WhatApp, Messenger etc. Astfel, s-a
realizat legatura profesor-elev, profesor- parinti, pentru a consolida si aprofunda
notiunile teoretice, pentru a parcurge materia, pentru pregatirea elevilor in vederea
sustinerii examenelor si pentru a putea sa fie informati rapid parintii despre anumite
situatii, inclusiv pentru realizarea unor sedinte “la distanta”.

Pentru mine, trecerea la invatdmantul online a fost usor dificild, deoarece eram

obisnuita cu explicatiile directe, pe baza unor planse, atlase sau desene demonstrative
la tabla. Am considerat mereu ca schema lectiei scrisa la tabla este importanta pentru
ordonarea, sistematizarea si asimilarea notiunilor de catre elevi. Asadar, noua
necesitate de lucru, m-a pus in fata unei situatii nedorite, care m-a speriat la inceput,
dar m-a si ambitionat sa ma pregatesc in plan digital.
Am urmat cursuri online, am urmarit diferite tutoriale, am colaborat, ca si ceilalti
colegi, cu informaticianul scolii. Platforma Livresq mi-a fost de mare ajutor,
deoarece am Invatat nu doar sa folosesc materialele postate pe aceasta platforma, ci
s1 sa realizez lectil interactive, cat mai atractive pentru elevi.

Primele 2-3 saptamani din starea de urgenta au fost putin utile actului educativ,
pentru cd intalnirile cu elevii se faceau dezorganizat, pe Whats App sau pe Zoom,
unde se creasera diferite grupuri, pe clase. Mare masurda din informatiile oferite
copiilor se refereau la activitatea individuala a acestora, ce sa lucreze, cum sa trimita
rezulattele profesorului pentru verificare, etc. O alta problema identificata curand a
fost gradul de dotare a elevilor cu calculatoare, laptopuri sau smartphonuri.

Conducerea scolii mele a hotarat rapid ca este nevoie de o platforma de lucru,
iar cea aleasa a fost Google Suite Education. Cu siguranta alegerea a fost cea mai
bund, pentru ca s-a putut respecta orarul scolii, au putut participa la activitati toti
elevii , dupa rezolvarea problemelor de conectivitate la internet, iar colegii profesori
au reusit intr-un timp relativ scurt sa se adapteze noilor cerinte.
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Activitatile de Tnvatare au fost organizate sub forma de: lectii online, fise de
lucru, teme pentru acasa, chestionare, jocuri didactice, resurse audio sau video
etc.puse la dispozitie in format digital sau pe un suport fizic.

Desi profesorii au facut eforturi sustinute pentru a se acomoda cu activitatea
online, pentru a face ore interesante, elevii nu au raspuns cu aceeasi promptitudine.
O parte dintre ei si-au mentinut gradul de implicare ridicat, similar celui din
invatamantul clasic, dar o alta parte a dovedit un dezinteres in crestere graduala,
determinat probabil, de lipsa unui control mai autoritar din partea parintilor sau a
profesorilor, de posibilitatea inchiderii camerei sau a microfonului si de absentarea
de la ore pe motivul unor defectiuni tehnice.

Un alt aspect negativ pe care I-am identificat la orele online este nivelul scazut
de insusire a cunostintelor, multi elevi considerand suficienta participarea la ore prin
citirea raspunsurilor in timpul evaluarii, cu camera inchisa. Notele mari, obtinute
usor, erau ceea ce 1si dorea majoritatea elevilor. Din acest motiv, evaluarea nu s-a
putut realiza eficient. Totusi, testele Iucrate pe Google Forms au marele avanta;j al
corectarii automate, notarii instantanee, diminudrii considerabile a timpului de
asteptare a notei de catre elevi, care isi afla, imediat trimiterii rezolvarii, punctajul
obtinut.

Lipsa interactiunii directe elev-elev si elev- profesor a avut repercursiuni
negative, multi copii manifestand stiri emotionale negative. Mentinerea corpului in
aceeasi pozitie timp indelungat, la birou sau chiar in pat a unor copii si folosirea
aparaturii electronice multe ore pe zi au determinat afectiuni ale posturii, aparitia
unor probleme oftalmologice si necesitatea unor controale medicale sau chiar a unor
proceduri kinetoterapeutice, folosirea ochelarilor de vedere, etc.

Anul scolar in curs, dar si finalul anului precedent, au permis revenirea in
spatiul scolar normal si activitate fatd in fatd . Elevii au manifestat o reintegrare
greoaie, o lentoare a activitatii si dorinta de a se mentine educatia digitalda cat mai
mult posibil.

Personal, folosesc in prezent, in majoritatea orelor, materialele deja pregatite,
deoarece am constatat cd atentia copiilor este mai ridicatd la urmarirea unor
filmulete, a unor imagini sugestive, a PPT-urilor. Acestea raméan in memoria elevilor
cu prioritate, iar pe baza lor se pot face multe discutii stimulative pentru gandirea
critica.
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Imaginea 5: Captura de ecran — Lectie interactiva, creatd pe platforma
Livresq

Imaginea 6: Captura de ecran — Utilizare tehnologie in didactica moderna

Concluzie: Transformarea procesului educational si evolutia catre gcoala
digitald presupun asigurarea accesului la solutii administrative pentru conducere si
profesori, transparenta pentru parinti si instrumente digitale de studiu pentru elevi si
personalul didactic, intr-un mediu care sd permitd colaborarea si comunicarea
eficienta intre toate partile implicate.
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CERCETARE SI EDUCATIE. INTER- SI
TRANSDISCIPLINARITATE

PROVOCARI iN PREDAREA BIOLOGIEI PE TIMP DE
PANDEMIE
Prof. Corina-Mihaela Bira
Scoala Gimnaziala Nr. 10 Bacau

Rezumat. Pandemia cu SARS-CoV,a adus, printre altele, si teama ca nu vom putea
continua cursurile cu elevii. Pe mine, ca profesor, m-a gasit prea putin pregatita
pentru a dirija o activitate de invatare in mediul online. Promovasem un curs despre
0 platforma virtuald, dar, considerand-o cronofaga si inutild, nu o folosisem. Dupa
11 martie 2020, cand activitatea scolarda a devenit virtuala, am testat mai multe
variante de a intra in legaturi cu elevii. In prezent, reusesc sa tin activitati curriculare
si extracurriculare atat in mediul virtual, cat si hibrid. Dintre variantele testate,
platforma Google Classroom a devenit preferata mea.

Cuvinte cheie: platforme, invatare online, mediul virtual, lucrari practice, biologie

Abstract. One of the most serious fears experienced by teachers during the SARS-
CoV; pandemic was, among other things, that of not being able to continue their
classes with students. At the pandemic onset of the pandemic, | found myself, as a
teacher, insufficiently prepared to conduct an online learning activity. Despite the
fact that | had promoted a course on an online platform, | had not used it because |
considered it both chronophagous and useless. It was after 11 March 2020, when
school activity turned to virtual classes, that we tested several ways to get in touch
with students in the online environment. As a result of this online activity, | am
currently capable to manage curricular and extracurricular activities in both virtual
and hybrid environments. Out of the versions of educational platforms tested,
Google Classroom has become my favourite.

Keywords: platforms, online learning, virtual environment, practical works,
biology

Introducere
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Analizand comparativ activitatea fizica cu cea online si cu cea hibrid, mi-am
dat seama de dinamica in care s-au aflat orele de curs, dar am putut face si o sinteza
a avantajelor si a dezavantajelor diferitelor solutii de comunicare cu elevii. Profesori
st elevi, incluzand si périnti pe alocuri, am intrat intr-o cursd a digitalizarii, cu
resurse proprii la inceput si cu o stangacie inerentd. Dar, prin schimburile de
experienta, prin vizionarea multor tutoriale, prin elan si dorinta de a profesa cat mai
bine, solutiile au aparut treptat.

Rezultate si discutii

Pandemia a venit sd ne invete, pe noi profesorii, 0 mare lectie — cea a
digitalizarii. Marturisesc deschis ca inainte de 11 martie 2020, singura experienta
in legatura cu platformele online a fost pe Wand education, dar pe care nu am
folosit-o efectiv in activitatea didactica deoarece mi se parea incomod sa creez
materialele direct acolo. Preferam sd creez prezentari Power-Point in laptopul
personal, pe care le distribuiam elevilor pe alte cai.

La nivelul Romaniei s-a hotarat intrarea in sistemul online a tuturor
institutiilor de invatamant preuniversitar de la data de 11 martie 2020. Pana pe 12
iunie 2020 (5 iunie pentru clasele a VIl1-a) am incercat sa intru in legatura cu elevii
pe mai multe canale: pe grupurile claselor de WhatsApp si Messenger si am folosit
aplicatiile Zoom si Google Classroom.

Prima cale de comunicare aleasa a fost WhatsApp-ul, unde dirigintii facusera
grupuri cu elevii si profesorii din fiecare clasd. Motivul acestei decizii a fost
posibilitatea rapida de a intra in legatura cu elevii, fard a fi nevoie de dispozitive
scumpe sau de a descarca diferite aplicatii. Elevii nostri foloseau deja aplicatia asta
si toti aveau telefoane proprii, cu conexiune la internet. O data restabilita conversatia
cu elevii, a Inceput schimbul de idei si de materiale (audio, video sau foto cu
dimensiuni mari). Mesajele puteau fi recitite de doritori sau vizualizate pentru prima
datd in cazul unor absentari de la ora. Dar, nu a durat mult pand am identificat
dezavantaje: nu se poate realiza un apel video cu toti elevii deoarece aplicatia
permite doar 3 persoaneapelate in acelasi timp, pentru a le putea trimite elevilor
unele materiale din laptop trebuia sa conectez telefonul pe WhatsApp Web, scrierea
mesajelor era cronofaga (Imaginea 1 este o captura de ecran din perioada respectiva).

Pentru a putea intra n legatura direct cu elevii, am optat ulterior pentru aplicatia
Messenger. Dar, aici am descoperit alte dezavantaje: nu puteam incarca materiale
prea mari, documentele PDF se incarcau doar de pe laptop, nu si de pe telefon, nu se
puteau distribui (atunci) materiale in timpul apelului video. De aceea, am folosit
aceastd aplicatie doar pentru orele de consiliere si dezvoltare personala. (Imaginea 2
— capturd de ecran cu utilizare Messenger).
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In cautarea unei solutii mai bune, am optat pentru aplicatia Zoom. Avantaje
identificate: se putea distribui imaginea de pe desktop, era o interactiune directa
profesor-elevi, intalnirile se puteau programa din timp, permitea un numar mare de
invitati, prin inregistrarea conversatiei, elevii absenti puteau afla ce s-a discutat sau
elevii prezenti puteau relua 0 anumita secventa, elevii se revedeau si se bucurau de
aceste momente. Dezavantaje:

- timp limitat la 40 minute; se putea face o noua sesiune cu aceleasi ID si parola,
dar era destul de incomod (la reconectare se pierdeau intrebarile scrise din prima
sesiune si se pierdea timp pana se reconectau toti elevii);

- pentru inregistrarea convorbirii sau realizarea de fotografii trebuia acordul parintilor;

- daca se distribuia un material de pe desktop, inregistrarea Se oprea;

- daca profesorul uita sa apese pe butonul de inregistrare, se pierdeau toate discutiile
din lectie;
- dacd nu se faceau anumite setari, elevii puteau perturba ora prin distribuirea unor
imagini, prin conversatii care nu au legatura cu subiectul discutat. (Imaginea 3 —
captura de ecran cu folosirea aplicatiei Zoom).

Deoarece in anul scolar am avut ore si la altd scoald, am avut ocazia sa
experimentez aplicatia Google Classroom, care a fost optiunea conducerii de acolo.
Avantaje identificate:

- nu exista limita de timp dupa care actorii principali ar fi scosi din aplicatie;

- aplicatia monitoriza singura temele predate de elevi;

- exista catalog virtual;
- mesajele puteau fi recitite de catre doritori sau vizualizate pentru prima data in
cazul unor absentari de laora;
- se putea comunica direct sau prin mesaje cu elevii; mesajele puteau fi vizibile
pentru toti elevii sau puteau fi particulare;

- Se puteau programa lectii;

- managerul institutiei putea oricand culege informatii privind activitatea unui cadru
didactic;
- Sse puteau incarca diferite materiale din laptopul personal sau link-uri catre
diferite pagini sau materiale video de pe internet;
- era o platforma gratuita pe termen lung, nu doar in prima luna de utilizare:

Singurul dezavantaj identificat era ca unitatea de invatamant trebuia sa faca

cateva demersuri pentru a se inregistra oficial. (Imaginile 4 si 5 sunt capturi de ecran
de pe platforma Google Classroom).

Utilizdnd aceste patru modalitati n cele 3 luni de scoald ramase din anul scolar
2019-2020, am fost foarte multumita de platforma Google Classroom pentru
multiplele avantaje pe care le-am identificat. Elevii au fost receptivi la toate formele
de comunicare si au facut fata provocarilor.
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in anul scolar 2020-2021, scoala noastra a optat pentru folosirea platformei
Microsoft Teams (imaginea 6 — captura de ecran cu utilizarea platformei Microsoft
Teams). M-am familiarizat destul de repede cu aceasta datorita multiplelor asemanari
cu Google Classroom. Dar, am identificat unele dezavantaje: la fiecare inceput de
lectie trebuiau facute setari pentru a nu le permite elevilor sa elimine din intalnire
sau sd inchida camera sau microfonul vreunui participant, nu exista o aplicatie
echivalenta cu Jamboard pentru a-i monitoriza pe elevi in timpul lucrului, erau
momente in care platforma se bloca si nu mai putea fi folositd, nu se puteau sterge
sau modifica testele.

In acest an scolar am avut perioade in care am avut cursuri in format hibrid,
online si fizic. Nimic nu se compara cu activitatea fizica de la clasa. Consider ca
scoala digitalizatd nu e cea mai bund optiune pentru formarea copiilor. E drept ca la
un moment dat a fost singura solutie posibild pentru continuarea studiilor, dar, dupa
opinia mea, nu-i pregateste pentru a fi umani si nu le poate sadi sentimente de
comuniune sociala, de lucru in echipe. Nu se mai pot organiza vizite, excursii, tabere,
care i-ar fi deprins pe elevi cu regulile de grup, ale societatii si i-ar fi ajutat sa-si
dezvolte relatiile cu semenii si sd aiba modele de comportament, de negociere, de
reconciliere, de prietenie, de afectiune, de compasiune etc.

In invitarea online au fost mari deficiente in domeniul practic si al evaluarii.
In ceea ce priveste evaluarea, ea nu a fost relevanti deoarece unii elevi (dintre care,
unii beneficiau si de suportul parintilor lor) erau dispusi la compromisuri, in sensul
ca citeau informatiile necesare de pe ecran sau de pe caiet, nemairetinandu-le. Elevii
ajungeau sa obtina rezultate mai bune cu efort mai putin, ceea ce nu este constructiv
pentru formarea lor ca viitori angajati.

Elevii riscau sd dezvolte afectiuni medicale (afectarea ochilor, coloanei
vertebrale si musculaturii). Sedentarismul si multiplele ore petrecute in fata ecranului
au avut efecte negative. Am avut, in clasa pe care o coordonez ca diriginte, o eleva
care a avut nevoie de consiliere psihologicad si un elev care a fost retras de catre
parinti din sistemul public de invatdmant si 1-a inscris la cursuri online organizate de
Marea Britanie (aceste cursuri nu sunt urmaresc programa scolara din Romania).

in anul scolar 2021-2022 am avut activitate fizic la scoald, doar unii elevi sau
cateva clase intrand in cursuri online pentru perioade scurte de timp. Am putut relua
activitatile practice si am atins mai eficient competentele din programa scolara.
(Imaginile 7, 8, 9, 10 — lucrari practice de biologie)

Elevii au fost curiosi, au participat activ la realizarea lucrarilor practice, au
formulat concluzii si au aratat ca au inteles temele discutate. Elevii activi au fost
apreciati verbal si le-am corectat greselile iIn momentul in care acestea au aparut. Am
putut participa la activitati ecologice sau la concursuri cu tematica de biologie. De
asemenea, am putut acoperi din lacunele avute de elevi din perioada online. Am
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utilizat materiale digitale si am Invatat sa folosesc evaluari atractive pe Quizizz,
LearningApps, Wordwall, Liveworksheets. Aceste evaludri le folosesc pentru
evaluari initiale sau la recapitulari sau la finalul unei lectii noi. Nu le folosesc atunci
cand doresc sa notez elevii.

Concluzii:

Desi nu imi propusesem o cercetare a efectelor avute de scoala online, am
putut constata cd mult mai eficientd este Invdtarea in format fizic, in care se pot
imbina activitati de predare-invatare-evaluare de pe diferite aplicatii sau platforme.
Consider ca activitatile de la clasd sunt sterpe fard tehnica moderna, dar, in aceeasi
masura, nu sunt de acord cu lectiile virtuale in totalitate. Interactiunea umana este
foarte importanta in dezvoltarea armonioasa a personalitdtii elevilor, in formarea
priceperilor si deprinderilor, in colaborarea de grup, in obtinerea bucuriei de a
experimenta, in stimularea performantelor, in dezvoltarea creativitatii elevilor etc.

IMAGINI DIN TIMPUL ACTIVITATILOR CU ELEVII

T oM m QT S N R e 2
Imaginea 1. Captura de ecran — conversatie cu elevii pe WhattsApp
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Imaginea 2. Captura de ecran conversatie cu elevii pe Messenger

Imaginea 3. Captura de ecran — utilizare Zoom
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Utilizarea platformei Google Classroom
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Imaginea 6. Captura de ecran cu folosirea platformei Microsoft Teams
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Imaginea 7. Evidentierea fotosintezei

Imaginea 9. Observatii microscopice  Imaginea 10. Hranirea pasarilor
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Rezumat: Articolul sumeaza opinia cadrelor didactice din invatamantul
preuniversitar despre Educatia STEAM care desi un concept relativ nou pentru
invatamantul din Republica Moldova reprezintd un element destul de important
pentru campul educational.

Cuvinte cheie: educatie STEAM, curriculum, invatimant preuniversitar.

Abstract: The article summarizes the opinion of pre-university teachers on
STEAM Education, which although a relatively new concept for education in the
Republic of Moldova is a fairly important element for the educational field.

Keywords: STEAM education, curriculum, pre-university education.

Introducere

Interesul pentru conceptul educational STEAM care promoveaza invatarea
prin cheia a 5 discipline de studiu - stiinta, tehnologie, inginerie, arte, matematica,
a crescut in ultimele decenii atat la nivel mondial cat si in Republica Moldova,
evidentiindu-se necesitatea dezvoltarii abilitatilor asociate acestor discipline,
precum rezolvarea de probleme, gandirea critica, rationamentul inductiv si
deductiv, stabilirea scopurilor, luarea deciziilor. Profesorii, pe post de facilitatori
al invatarii, joaca un rol important in buna desfasurare a actului educational in
baza conceptului STE(A)M. Ei sunt cei care trebuie sa concentreze invatarea intre
continutul curricular si implicarea elevilor in activitdti cu caracter STE(A)M, sunt
cel care trebuie sa modeleze procesul de formare a cunostintelor in asa mod ca sa
cuprindd nu doar elementele de interdisciplinaritate, dar sa se axeze si pe
importanta problemei studiate pentru elev si relevantd tematicilor abordate.
Implementarea conceptului educational STEAM in Invatamantul din tara survine
ca rezultat al modernizarii Curriculum-ului in 2019, desi treptat si in masura
diferitd in curricula tuturor disciplinelor figureazd elemente de
interdisciplinaritate, proiecte de cercetare si proiecte STEAM, fapt care pune in
fata cadrului didactic o responsabilitate imensa de a ghida elevii in lumea STEAM
cu suportul strategiilor, tehnicilor, metodelor de lucru care armonizeaza perfect
cu paradigma conceptului educational STEAM. Totodatd se contureaza si
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modificarea paradigmei de invatare prin faptul ca sarcinile din campul educational
Orientate pe activitati practice preiau teren in fata lecturii traditionale [4].

Studiile cercetatorilor au facilitat adaptarea curriculara, identificarea si
implementarea strategiilor didactice inovative STEAM, dar totodata au condus la
solicitarea intensa pe piata muncii a cadrelor didactice care sa fie capabile sa
integreze rezultatele cercetarilor in practica de la clasa [5]. Prin urmare, este
esential ca nivelul de pregatire a cadrului didactic pentru activitatea la clasa, or
paradigma conceptului educational STEAM se axeaza direct pe cunostintele,
experientd elevului sdu. Pentru indrumarea si dirijarea activitdtii elevilor pe
,taramul” STE(A)M sunt importante cursurile de formare si initiere a cadrelor
didactice, fiind un domeniu nou pentru tara noastra. Un profesor bine informat
poate organiza, coordona si dirija cu activitatea de planificare si realizare a
proiectelor STE(A)M [6]. De aici deducem si concluzia ca programele de formare
initiala si continua a cadrelor didactice trebuie supuse procesului de reconfigurare
si adaptare la noile cerinte ale campului educational. Accentuam faptul ca acestea
trebuie sd pregateasca specialisti competenti care sunt capabili de a oferi elevilor
experiente educationale STEAM de calitate.

Metode si materiale

La moment, dupa 3 ani de implementarea a curriculei 2019, care recomanda
formarea competentelor specifice disciplinelor de studiu in baza conceptului
educational STEAM ne-am propus a cerceta nivelul de cunoastere si aplicare al
conceptului educational STEAM in practicd, necesitdtile si obstacolele cu care se

confruntd cadrele didactice din Republica Moldova la capitolul Educatiea
STEAM.
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Fig. 1. Mediul de provenienta Fig. 2. Institutia unde activeaza
al profesorilor din esantionul de cadrele didactice din esantionul de
cercetare. cercetare.
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Am propus profesorilor de diferite discipline si din diferite arii curriculare si
educatorilor din centrele de educatie timpurie un chestionar, care a fost realizat pe
un esantion de 725 cadre didactice din mediul urban si rural (figura 1) cuprinzand
518 institutii de invatamant din cele 32 raioane ale tdrii inclusiv municipiile
Chisinau si Balti. In cadrul esantionului de cercetare s-au inclus: 55 educatori, 64
profesori din colegii si cel mai mare numar de cadre didactice a fost inregistrat la
liceu in numar de 390 (figura 2). Mentiondm, ca cadrele didactice din esantionul
de cercetare au diferite grade didactice: 217 cadre didactice cu grad didactic
Lntdi” s1 322 cu grad didactic ,,Doi” (tabelul 1), 126 cadre didactice sunt ,,Fara
grad”, iar 322 cu gradul didactic ,.Doi”. In cadrul studiul au fost chestionati: 14
tineri specialisti, 129 profesori cu un stagiu didactic de peste 30 ani, 236 profesori
care au un stagiu didactic intre 10 s1 20 ani.

Tabelul 1. Ponderea profesorilor din esantionul de cercetare stagiul
didactic/ grad didactic

Grad didactic
Fara grad Doi Intai ?il(;?e Total
Stagiul Mai putin de
didactic 2 ani 14 0 0 0 14
2-5 ani 69 14 0 0 83
6-10 ani 16 47 3 0 66
11-20 ani 17 129 74 16 236
21-30 ani 8 71 94 24 197
Mai mult de 2 61 46 | 20| 129
30 ani
Total 126 322 217 60 725

Rezultate obtinute

Trebuie sa mentiondm ca curricula 2019 recomanda integrarea conceptului
educational STEAM 1n invatamant prin realizarea proiectelor STEAM la diferite
discipline de studiu si abordarea interdisciplinara a continuturilor curriculare. Insa
suntem constienti de faptul ca insusi profesorii au nevoie de pregatire pentru a-si
contura tabloul acestui tip de invatare, vor mai trece ani in care vom invéata si ne
vom forma, vom aplica si intelege unde si de ce anume avem nevoie sa modificam,
in asa mod ca urmatoarea revizuire curriculara sa ne aducd in pragul unei invatari
bazate pe conceptul educational STE(A)M [3].

Dupa 3 ani de implementare a elementelor educatiei STEAM in Invatamant
ne-am propus sa stabilim care sunt inca lacunele existente Tn domeniu si care sunt
punctele forte, de unde pornesc semnele de intrebare si care ar fi principalii pasi
pe care trebuie sa 1i realizam in sustinerea cadrelor didactice cu scopul de a
fortifica nivelul de implementarea a conceptului educational STEAM in
invatamant.
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Tabelul 2. Viziunea cadrelor didactice despre conceptul educational
STEAM,
raport grad/ stagiu didactic

Stagiul didactic:

Grad Fara 1 7 4 1 1 14
Mai putin |didacti grad
de 2 ani C
Total 1 7 4 1 1 14
Grad Fara| 28 10 18 5 8 69
. (didacti grad
A Doi| 6 1 4 0 3 | 14
Total| 34 11 22 5 11 83
Grad |Fard grad| 6 3 3 0 4 16
6-10 ani didacti ADO? 12 15 9 4 7 47
o Intai| O 2 1 0 0 3
Total| 18 20 13 4 11 66
Grad [Fara grad| 6 3 5 2 1 17
didacti Doi| 43 13 35 18 20 129
11-20 ani Intai| 22 10 21 9 12 74
Superior| 4 3 4 3 2 16
Total| 75 29 65 32 35 236
Grad [Fara grad| 2 1 3 1 1 8
didacti Doi| 27 7 25 3 9 71
21-30 ani [C Intai| 31 15 26 15 7 94
Superior| 8 4 5 6 1 24
Total| 68 27 59 25 18 197
Grad Fara| 1 0 1 0 0 2
didacti grad
Mai mult € Doi| 14 14 18 8 7 61
de 31 ani Intai| 17 7 14 4 4 46
Superior| 4 5 6 4 1 20
Total| 36 26 39 16 12 129
TOTAL | 232 120 202 83 88 725

Pentru inceput ne-am propus sa stabilim daca profesorii au inteles corect ce
este educatia STEAM si ce reprezinta acest tip de Invatare (tabelul 2). Constatam
din cercetarea realizatd ca 32% din cadrele didactice intervievate echivaleaza
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educatia STEAM cu un procedeu didactic, o alta categorie de profesori 16,55%
asociaza educatia STEAM cu o metoda de invatare si doar 12,13% din profesori
chestionati au echivalat educatia STEAM cu un concept educational (figura 3), 4
dintre care reprezinta profesorii cu grad didactic Superior si daca ar i sa raportam
la esantionul de cercetare asta ar reprezenta 6,66% sunt profesorii cu grad didactic
superior (din totalul de 60). O alta categorie sunt profesorii cu grad didactic Intai,
din numarul total de 217 cadre 23 au bifat ca de fapt educatia STEAM este un
concept, ceea ce reprezintd 10,59% din esantionul de profesori cu grad didactic
Intai. 46 profesori detinitori ai gradului didactic Doi, ceea ce reprezinti 13,35%
din numarul total de profesori cu grad didactic Doi sustin ca educatia STEAM
este un concept educational.

100
N |
80 [~
60 |~ \
, | | \
40 [
" \\ A \
0 -~ f/
Un procedeu O metoda O strategie O tehnica Un concept
didactic educational
H Doi 102 50 46 91 33
M Fara grad 44 24 15 34 9
intai 70 34 23 62 28
Superior 16 12 4 15 13

Fig. 3. Analiza viziunii profesorilor despre educatia STEAM (clasificare
conform gradelor didactice)

Concluzii

Prin urmare, cercetarea efectuatd ne duce cu gandul la faptul ca conceptul
educational STEAM, fiind relativ nou pentru domeniul Educatie in Republica
Moldova, destul de important pentru dezvoltarea socio — economica a tarii a fost
mai putin mediatizat si intr-o masura mai mica explicat si promovat in randurile
cadrelor didactice, raman inca multe lucruri de efectuat pentru a sustine ca avem
un Tnvatdmant axat pe dezvoltarea conpetentelor STEAM, sau suntem departe de
a forma aceste competente la elevi, care sunt atat de necesare secolului XXI. Aici
trebuie de pus accentul pe pragramele de formare continud care ar putea oferi
profesorilor din sistem calificari in domeniu, si in acelasi timp ar trebui
concentrate fortele si cunostintele ale oamenilor de stiinta in domeniu STEAM
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pentru a realiza ghiduri, auxiliare, modele de exemple concrete axate pe abordarea
conceptuald STEAM 1in cadrul orelor si in afara lor. In acelasi timp promovarea
acestor resurse la nivel national, ca si profesorii din mediul rural sa aiba acces la
ele. Profesorii trebuie sa fie bine pregatiti pentruca in multe cazuri o pregatire
insuficientd, duce la acele rezultate demotivante atat ale cadrului didactic cat si a
educabilului. De asemenea trebuie de accentuat si necesitatea revizuirii
programelor de pregatire initiala a profesorilor, de accentuat elementele invatarii
STEAM pentruca cadrele didactice sunt cei care trebuie sd le ofere elevilor
experiente educationale STEM de calitate. In aceiasi ordine de idei s-ar propune
implementare cursurilor specializate la ciclul Il — Master, acolo und emulti
profesori revin dupd un anumit timp de la finalizarea cursurilor de licenta pentru
asi reinprospata cunostintele in domeniu sau pentru o crestere in cariera.

Studiul a fost realizat cu suportul proiectului ANCD 20.80009.5007.28
., Elaborarea noilor materiale multifunctionale si tehnologii eficiente pentru
agricultura, medicina, tehnica si sistemul educational in baza complecsilor
metalelor ,,s” si,,d” cu liganzi polidentati
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Rezumat: Articolul isi propune sa elucideze unele aspecte metodologice
ale conceptului educational STEAM si sa dezvolte modele praxiologice de
abordare a stiintei in cheia interdisciplinaritatii si invatarii aplicative din
problemele reale ale elevului.

Cuvinte cheie: educatie STEAM, interdisciplinaritate, competente cheie.

Abstract: The article aims to elucidate some methodological aspects of the
STEAM educational concept and to develop praxeological models of approaching
science in the key of interdisciplinarity and applied learning from real student
problems.

Keywords: STEAM education, interdisciplinarity, key competences.

Introducere

Sarcina sistemului educational in era tehnologiilor este sa pregateasca elevii
st studentii pentru joburile secolului XXI acolo unde inteligenta umana este
inlocuitd cu inteligentd artificiala, unde tehnologiile depasesc pragul limitelor
realitdtii, unde munca realizatd de muncitorii calificati se robotizeaza iar profesiile
devin multidimensionale. Campul educational are misiunea sd pregatesca acei
specialisti capabili sd3 demonstreze societdtii abilitati de rezolvare creativa a
problemelor si aptitudini de aplicare a cunostintelor in practica. Pedagogia
competentelor si educatia convergentd sunt punctul de debut al formarii
profesionale a educabilului. Se pune accentul pe abilitatile legate de creativitate,
curiozitate intelectuala, gandire critica, alfabetizare media, cooperare intelectuala
si interactiune interculturald care sunt percepute de experti ca abilitdti ale
secolului XXI [2, 17] ce tind sa dezvolte elevul ca personalitate. Pentru
eficientizarea procesului de invatare domeniul educational necesitd schimbari
esentiale la nivel de paradigme ale Invatarii si in acelasi timp in sectorul de
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formare initiala si formare continua a cadrelor didactice. Este nevoie de abordari
formativ inovationale care sa impiedice formarea mecanica a cunostintelor fara a
fi analizate, interpretate si intelese de catre elev.

Repere conceptuale ale Educatiei STEAM.

Esenta procesului de formare a cunostintelor este axata pe aplicabilitatea
continuturilor in practicd si demonstrarea utilitdtii reale a celor studiate.
Proiectarea si realizarea demersului educational axat pe abordarea STEAM
implica invatarea integratd — centratd educabil in prim plan si ulterior implica
ghidarea de cdtre profesor, care are detine rolul de mentor. Implementarea
conceptului educational STEAM 1n sistemul de invatamant presupune implicare
activa a elevului in procesul de invatare, sporind motivatia pentru cunoastere si
dorinta de a descoperi elemente de noutate importante pentru el. Abordarile
didactice utilizate in scopul formarii comptenetelor cheie si comptentelor
specifice disciplinelor in baza conceptul educational STEAM permit elevului sa
constientizeze cd important este nu ’cdt invata” ci “cum intelege” si ”cum va
aplica” ceea ce invata [4]. Necesitatea educabilului de a-si imbunatati abilitatile
cu privire la rezolvarea multidisciplinara a problemelor din viata cotidiand [14]
este un ecoul al cerintelor pietit muncii la nivel mondial. Educatia STEAM,
devenita recent o tendinta de baza in realizarea procesului instructiv educativ [10]
— promoveaza invatarea pe parcursul ntregii vieti si integrarea interdisciplinara a
continuturilor curriculare [21]. Modelele didactice axate pe educatia STEAM
trebuie promovate la toate treptele de invatamant de la invatamantul timpuriu pana
la cel superior [11, 19] nu exista o limita de formare a capacitatilor de intelegere
si aplicare a cunostintelor. Din contra, daca copilul este implicat de mic in
rezolvarea unor probleme, cercetarea, investigarea, formularea ipotezelor, el deja
are abilitatile necesare pentru a invatare aplicativa, iar cunostintele dobandite in
gimnaziu — liceu nu vin decat sa 1i fortifice acele aptitudini. Studiile universitare
aduc un plus valoarea si aplicabilitate cunostintelor dobandite pana in pragul
“adolescentei profesionale” aici apar primele flori ale carierei, premise ale
dezvoltarii “roadelor” viitoarei profesii, or universitatea are menirea sa slefuiasca
comptentele viitorului specialist care sunt inrddacinate inca in liceu.

Educatia STEAM are la baza doud obiective majore: cresterea numarului de
elevi si studenti care vor urma o cariera profesionald in domeniul STEAM si 1n al
doilea rand, dezvoltarea gandirii divergente la educabili care le va permite sa
gdseasca solutii creative in rezolvarea problemelor din viata reald. Scopul
principal al implementarii conceptului educational STEAM in invatamant este cel
de a dezvolta educabililor abilitdti multidimensionale, or educatia STEAM este
axatd pe Tnvatarea integrata si dezvoltarea capacitatilor de rezolvare a problemelor
din domeniul stiinta, tehnologie, inginerie si avansare intr-o cariera in domeniul
STEAM. In ultimii ani se constatati o insertie tot mai mare a creativititii ca factor
decizional in domeniul formarii competentelor [6] si, asta, sterge toate barierele
unilaterale in dezvoltarea tinerei generatii. A preda in mod creativ Tnseamna
adoptarea de abordari imaginative pentru a face Invatarea mai interesanta i mai
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eficienta [13]. Esential in cadrul conceptul al educatieci STEAM este motivatia
pentru invatare, care se centreaza direct pe nevoile idividuale ale educabililor, or
succesul direct al invatarii este o variabild dependeta de motivatie, curiozitate si
necesitate.

Repere metodologice ale conceptului educational STEAM

Deoarece natura educatiei STEAM evolueaza de la un set de discipline
suprapuse la o abordare mai integrata si interdisciplinard a invatarii si dezvoltarii
abilitatilor, aceasta noua abordare implica predarea conceptelor academice prin
aplicatii practice si combind invatarea formald si informala in scoli, colegii,
universititi, comunititi si la locul de munca [1]. Invitarea este o functie primara
a creerului, desi procesul de invatare raimane a fi Incd un mister. Cu fiecare secol
ce trece metodele, tehnicile, strategiile de invatare se modifica desi baza lor
conceptuald ramane a fi neschimbata. Secolul XXI deschide usile “revolutiei
industriale 4” ceea ce conditioneaza si o revolutie in educatie”. Piata muncii nu
mai are nevoie de acei specilisti care stiu sa doar sa reproducad materia studiata in
cadrul preuniversitar si universitar, ci specialisti care stiu sa aplice cunostintele
dobandite pe parcursul instruirilor in rezolvarea oricarei situatii problema.
Conceptul STE(A)M este unul evident orientat spre formarea si dezvoltarea de
competente a celui ce invatd prin intermediul activitdtilor didactice cu un
pronuntat accent aplicativ si prin abordarea sa recomanda ca cunostintele sa fie
achizitionate in paralel cu formarea deprinderilor de punere in aplicare a
respectivelor cunostinte [3]. Oamenii de stiintd la nivel mondial au stabilit ca
invatarea bazata pe rezolvarea problemelor, Invatarea bazatd pe cercetare si
realizarea proiectelor sunt strategii eficiente de formare a competentelor,
abilitatilor, atitudinilor si aptitudinilor ceea ce reprezinta a premiza directd de
dezvoltarea a paradigmei educationale axate pe conceptul STEAM [5, 9, 18, 20].
Abordate din punct de vedere a invatatii integrate toate aceste 3 tipuri de transfer
de cunostinte in formarea de personalitati pot fi catalogate drept strategii de
invatare ale conceptului educational STEAM.
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invitarea Probleme

bazata pe cercetare [eake
Cunostinte
stiintifice
invitarea Aplicatii
bazata pe proiecte practice
Produse:

i rototipuri / model
Invitarea prototipuri / modele

bazata pe problema

Competente,

atitudini, aptitudini,

Fig. 1. Elemente de baza ale conceptului educational STEAM

Activitatea dominantd caracteristica pentru abordarea STE(A)M este
cercetarea — care se echivaleaza cu descoperirea si rezolvarea problemelor
autentice din viata elevului [16]. Atat instruirea prin cercetare, cat si invatarea
bazata pe proiect, invatarea bazatd pe problema sunt axate pe rezolvarea unei
probleme din viata reald aplicind cunostintele dobandite in cadrul studiului
stiintific la diferite discipline, or paradima educationalda a finvatarii prin
descoperire, bazata pe curiozitatea educabilului si aplicarea cunostintelor
stiintifice in practica prin realizarea produselor, prototipurilor, modelelor nu este
altceva decat baza teoretico- didactica a conceptului STEAM. Este important ca
actul educational sa nu fie o distribuire de cunostinte ci un proces de integrare a
acestora in realitatea existentiald a educabilului.
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Identificarea problemei de cercetare in

Identificare baza temei de studiu-

Analiza stiintifica a problemei si

Investigare ~ continutului curricular al temei de studiu,
Analiza ideiilor colective,
Cooperar o
formularea deciziilor:
n _ Planificarea activitatilor de
Planificare -
solitionare a nrohlemei:

Proiectarea cunostintelor in produsul
Transfer /

Proiectare final al invatarii:

Autoevaluare — formularea

Totalizare concluziilor finale. Fvaluare.

Fig. 2. Etapale in realizarea demersului educational in baza conceptului
STEAM

Vorbim despre educatia STEAM acolo unde cercetarea trece dincolo de
simpla observare si implica de fapt proiectarea sistematicd a contextelor de
invatare in moduri care ne permit sa imbundtitim si sa generdm afirmatii bazate
pe dovezi [8]. Acolo unde cercetarea devine un mod firesc al descoperiri realitatii
care ne inconjoara, iar invatarea depinde de realizarea conexiunilor logice intre:
problema aparutd in viata reald, cunostintele stiintifice si aplicatiile lor practice.
In sistemul educational din Republica Moldova abordarea STEAM este
promovata odatd cu revizuirea Curriculumului din 2010 si aprobarea unei noi
Curricule actualizate si corelate cu necesitdtile actuale ale societatii (2019) a
crescut gradul de integrare a continuturilor curriculare, inclusiv prin introducerea
unei noi abordari integrate prin intermediul proiectelor STE(A)M [15] in care
elevii trebuie sd cerceteze fenomenele caracteristice mediului in care cresc si se
dezvolta si in acelasi timp sa 11 motiveze spre cercetarea si descoperirea de noi
orizonturi.
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Prin urmare, intre Invatarea prin problematizare, invatarea prin descoperire
si instruirea prin cercetare exista o stransa corelatie, deoarece gasirea solutiilor
unei probleme de catre elevi constituie un act de descoperire, iar orice invatare
prin descoperire are ca punct de plecare o problema, o intrebare-problema [12]
ceea ce se regaseste si in demersul didactic promovat de conceptul educational
STEAM.

Formularea problemei de studiu, cercetarea stiintifica, aplicatiile practice ale
cunostintelor dobandite in cadrul orelor ofera elevului oportunitatea de a fi un mic
cercetator care dobandeste cunostinte din observatiile directe ale realittii si cauta
solutii pentru rezolvarea problemelor importante pentru el. Conceptul educational
STEAM incurajeaza invatarea prin cercetare si descoperire a noului prin prisma
interdisciplinaritatii si aplicabilitatii continuturilor curriculare. Acest mod de
formare a cunostintelor incurajeaza elevii sd gandeasca inovativ si creativ pentru
a putea face fata situatiilor si problemelor din viata de zi cu zi. Multitudinea de
probleme cu care se confruntd oamenii in viata reald sunt fundamentate
interdisciplinar, 1ar rezolvarea lor necesitd o abordare complexd a tuturor
disciplinelor de studiu, de aici si ideia Invatarii integrative care necesita cercetari
aprofundate in diferite domenii. Esentiali fiind factorii de concentrarea a idetilor
in scopul de a solutiona problema aparuta. Or educatia STEAM pe langa produse
isi propune sa dezvolte la elevi capacitati de solutionare a problemelor, prin
delimitarea elementelor ,,gandiri sistemice” si inlocuirea lor cu elemente de
flexibilitate si adaptabilitate, initiativa si spirit antreprenorial dar in acelasi timp
stimuland gandirea critica concomitent cu curiozitatea si imaginatia. Educatia
STEAM se axeazd pe acele laturi ale invatarii care evidentiazd nu cantitatea
cunostintelor, ci calitatea si valoarea lor. Desi un element relativ nou in pedagogia
modernd - Educatia STEM castigad glorios teren in campul educational, datorita
diferentelor substantiale care se observa la nivel mondial in tarile ce practica pe
larg acest concept in instruire.

Concluzii

Pornind de la paradigma conceptuald a abordarii STEAM in invatamant
trasam corespondente directe intre aceastd abordare didacticd a demersului
educational si invatarea bazata pe problema, instruirea prin cercetare si invatarea
bazata pe proiecte — care pornesc conflictul cognitiv de la o situatie problema ce
necesitd implicarea cunostintelor interdisciplinare in solutionarea ei. Elementul
comun pentru fiecare din cele 3 strategii mentionate este curiozitatea naturala pe
care o manifesta copilul pentru a descoperi lumea din jurul sdu, care dealtfel se
regaseste ca element de baza a conceptului educational STEAM care isi propune
transferul observabil al curiozitatii in cunostinte prin intrebari - probleme —
solutii. Evident ca studiile efectuate includ doar cateva laturi ale reperelor
metodologice a conceptului educational STEAM, dar care ne permit
concluzionarea faptului ca: ,,Formarea personalitdtii educabilului si dezvoltarea
competentelor secolului XXI sunt dependente direct de strategiile de lucru a
profesorului ce sunt impuse involuntar de cerintele pietii muncii”.
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,,Fiecare copil este un artist. Problema este cum sa ramai artist odata ce el
cresc” — Pablo Picasso
Rezumat: Procesul invatarii integrate STEAM, permite elevilor sa fie mai
putin restrictivi Tn gandirea lor, in modurile lor de lucru si in felul lor de a fi — sa
fie In cea mai buna pozitie pentru a rezolva problemele din lumea reala prin
integrarea STEAM si eliminarea ,,silozurilor” disciplinei, fie cd sunt matematica,
tehnologie, inginerie sau stiintd. Premisa este ca, la nivel global, avem nevoie de
societati alfabetizate in STEM sau STEAM astfel problemele lumii vor fi depasite
sau cel mai putin diminuate. Acest obiectiv este realizabil atunci cand integram
invatarea si evaluarea in aceste domenii prin cunostinte si procese multi-, inter- si
transdisciplinare.
Cuvinte cheie: interdisciplinaritate, educatice STEAM
Abstract: Integrated STEAM processing of learning allows students to be
less restrictive in their abilities of thinking, ways of working, their ways of being —
to be in the best position to solve real-world problems and integrated STEAM,
and remove the discipline “silos”, whether they be mathematics, technology,
engineering, or science. The premise is that, globally, we require STEM or
STEAM literate societies if the world’s problems are going to be overcome or at
least diminished. This goal is achievable when we integrate learning and
assessment in these areas through multi-, inter-, and transdisciplinary knowledge
and processes.
Keywords: interdisciplinarity, STEAM education

Introducere

Educatia STE(A)M este recunoscuta pe scard larga ca subiecte din stiinta,
tehnologie, inginerie si matematica combinate si predate printr-o abordare
integrata cu artele. Existd o constientizare in crestere la nivel global despre
importanta educatiei STEAM 1in dezvoltarea educabililor ca solutionatori eficienti
de probleme, ce pot lucra constructiv ca parte a unei echipe. Abilitatea de a rationa
matematic, gandi critic, de a rezolva probleme si a lucra in colaborare cu ceilalti,
sunt abilitati importante, cdutate de angajatorii de astdzi. Acestea sunt considerate
de multi, inclusiv Corlu [3], Capraro [2], Fitzallen [5] si Meyrick [10] ca fiind
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abilitatile cheie ale secolului XXI. Meyrick sustine ca in Statele Unite educatia
STE(A)M a fost introdusd cu scop de a dezvolta competentele studentilor
supradotati sau care erau motivati sa-si aprofundeze invatarea. Experienta a fost
similard in Australia, unde oportunitatile STEM au fost furnizate pentru studentii
care erau considerati a fi supradotati la acele materii specifice [5], la fel si in
Turcia unde procesul de selectie a scolilor a determinat calitatea din invatamantul
STE(A)M, [3]. La nivel mondial rezultatele implementarii conceptului
educational STEAM 1incep sa vada in dezvoltarea economica si sociald a tarilor
unde se valorificd acest concept cu toate acestea incd se lucreaza pentru a
imbunatati furnizarea Educatie1 STEAM in scoli. Michael West in lucrarea sa[15,
p. 4] se expune asupra faptului ca tarile trebuie sa fie la curent cu inovatia sau
risca sa fie lasat in urma. El afirma ca ,,inovarea”, in special prin aplicarea stiintei
si tehnologiei, este esentiala pentru mentinerea productivitdtii, a cresterii
economice si nivelului nostru de viata”. El subliniaza, de asemenea, ca pentru a
mentine si Tmbunatati capacitatea de inovare si transfer cognitiv al cunostintelor
in produse este nevoie ca profesorii sa fie competenti.
Elemente conceptuale a abordarii STEAM

Abordarea STEAM in educatie este parte integrata a invatarii interdisciplinare
deoarece implica mai mult de o disciplina scolara si disciplinele sunt obligatoriu
interdependente [9]. Pornind de la aceastd constatare trebuie sa mentionam ca
curriculum-ul scolar in acest sens ar trebui sid precaute elementele de
interconexiune disciplinara. Exista, deci, in interdisciplinaritate o exteriorizare:
una a prefixului ,,inter,, care sugereaza o circulatie confortabila intre discipline ,,
discipline,, trecand nestingherit ,, disciplinaritatea,, esentiald a lui ,,inter,, adica
apartenenta lui la instanta care-1 convoaci si-1 provoaci. Ce se poate spune? Intai
de toate trebui sa mentionam ca interdisciplinaritatea nu se referd la o disciplina
ce utilizeaza stiinte auxiliare, ci intrepatrunde elementele conexe dintre ele [12].
Fara indoiala, interdisciplinaritatea relevd o caracteristicdi a epocii noastre:
integrarea sociald a cunoasterii, element de acum inainte constitutiv al puterii, si
puterea se intereseaza in fond de stiinta aplicabild, singura si capabild sa o ghideze
in formularea programelor cere-i articuleaza exercitiul.

Elevi
pregatiti

Cetateni
responsabil

Fig. 1. Noduri cognitive in educatia STEAM
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Educatia integratd STE(A)M isi aduce aportul sdu in modificarea traseului
curricular, deoarece structura curriculumului scolar trebuie sa aiba flexibilitatea
necesard pentru a permite abordarea acestui concept educational in Tnvatdmant.
Profesori au nevoie, de asemenea, de sprijin pentru planificare a demersului
educational intr-un mod interdisciplinar, initial, va fi nevoie de mai mult timp
pentru ca profesorii sa dezvolte lectii si activitati cu caracter STEAM si asta pana
cand devin mai familiarizati si mai Increzdtori cu aceastd abordare si trebuie de
luat in considerare resursele care le sunt oferite.

Interdisciplinaritatea se impune ca o tema la ordinea zilei a carei importanta
se masoara dupa frecventa cuvantului in dezbaterea filosofica sau in discursurile
educationale la nivel mondial [4, 16]. Fiecare invocad interdisciplinaritatea si
nimeni nu s-ar hazarda sa se pronunte impotriva ei.

Interdisciplinaritatea este actualmente una dintre problemele teoretice si
practice cele mai esentiale ale progresului stiintei. Conceptul unitatii interne a
diverselor domenii ale cunoasterii, acela al relatiilor si actiunilor lor reciproce
ocupa un loc tot mai mare 1n analiza filosoficd, metodologica si sociologica, ca si
in analiza stiintificd concretd a caracteristicilor progresului stiintific in lumea de
azi [13, 14]. Rezolvarea problemelor numeroase este una din premisele teoretice
cele mai importante pentru intelegerea proceselor fundamentale ale dezvoltarii
stiintifice si tehnologice, ale legaturii acesteia cu progresul social. De aceea
cercetirile teoretice si metodologice aferente joaca un rol capital. In conceptia ei
cea mai generald si mai abstracta interdisciplinaritatea in domeniul stiintei consta
intr-un anumit raport de unitate, de relatii si actiuni reciproce, de intrepatrundere
a diverselor domenii ale cunoasterii numita ,, discipline stiintifice” [6].

Fig. 2. Traseul de implementare a conmceptului educational STE(A)M

Educatie in cariera,
mformare, consibere st
orientare

Exemple STE(A)M din
industrie, cercetare §i
societate
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disciplinele STE(A)M

Implicarea inter-
curriculara
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Invitarea integrati STEAM poate fi interdisciplinard sau multidisciplinara
(cu continut din discipline legate de o tema aleasd), interdisciplinare (diferite
discipline axate pe abilitati) sau transdisciplinare (folosind idei mari pentru a
genera conexiuni naturale Intre discipline). Acest tip de invétare oferd sprijin
efectiv studentilor in moduri care pot duce la cresterea numarului de absolventi ai
cursurilor STEM in post scolar si in educatie [1,7].
Curriculum scolar se axeaza pe acele finalitati ale educatiei, avand drept scop
major formarea la elevi a unui sistem de competente specifice prin prisma studierii
mai multor discipline. Specificul structurii actuale a curriculumului este
determinat de abordarea individuald, unde coerenta competentelor este
concentricd nu liniard, astfel accentul se pune in mod special pe formarea
competentelor si in final pregatirea elevului pentru viatd, pentru o cariera de

@ <M.::::"'>

lmhun-\nuu Personal
b »; nnu
G:xduca)

Fig. 3. STEM Manager

Succes.

Situatii de invatare axate pe abordarea STE(A)M in educatie

Ne-am propus sd cercetam sub aspect interdisciplinar o problema simpla
extrasa din viata reala, in care elevii vor putea face unele cercetari din lumea reala,
din experientele pe care ei le traiesc, facand legatura intre discipline, scoala si
familie. Elementele interdisciplinare ale problemei sunt prezentate sub forma unui
tabel stabilind impreuné cu profesorii vizati in cadrul conceptual al problemei

Problema: Imaglneaza ti ca urmeazi sa efectuez1 impreuna cu familia ta
(cu colegii de clasd), primdvara, o excursie In naturd. Programul excursiei va
depinde de conditiile meteorologice - fie va veti distra in aer liber, fie veti fi
nevoiti sd re-planificati excursia. La ce data se poate face o prognoza
meteorologica aproximativa pentru planificarea unei excursii? Cum a fost
primdvara precedentd- mai rece decat de obicei sau mai caldd? Rucsacul se
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pregateste in conformitate cu indicatiile fie a profesorului sau a parintilor.
Totodata profesorul va atentioneaza sa nu uitati de fenomenele meteorologice ce
pot apdrea in timpul excursiei, deoarece sunt cazuri cand unii elevi pot avea
diverse probleme: frica de tunete, dureri de cap din cauza variatiilor de presiune,
stari de oboseala de la soarele puternic sau disconfort din cauza variatiilor de
temperaturd. Putem noi prognoza starea vremii si dupa unele semne din natura?

Tabelul 1. Elementele interdisciplinare ale problemei cercetate

Legaturile
interdiscipling
e

Subiecte de cercetat

Geografie

Intocmirea unei Prognoze meteo a localititii natale cu
cel putin o saptdmana inainte. Efectuarea unor observatii
despre conditiile meteorologice care se manifesta in functie de
fiecare anotimp si Tnsemnarea lor intr-un Buletin meteo al
regiunii, timp de o saptamand. Aflati de la profesorul de
geografie sau de pe site-ul Serviciului Hidrometeorologic de
Stat, care sunt valorile elementelor meteorologice
(temperaturi medii lunare, maxime, minime) pentru localitate.

Chimie

Enumerarea consecintelor ploilor acide pe parcursul
prognozei.

Biologie

Descrierea fenomenelor fenologice din viata plantelor
si animalelor, observate in timpul colectarii datelor. Cum
reactioneaza diverse organisme la conditiile de mediu, cum se
adapteaza. In dependenta de fluctuatiile de temperatura cat de
repede are loc procesul de inmugurire, inverzire al plantelor,
aparitie pe meleaguri a pasarilor si In functie de precipitatii
cum este vegetatia: scunda, deasa, arborii sunt inalti sau
uscati.

Matematica

Calculati temperatura aerului la o altitudine de 1000 m,

daca se stie ca la altitudinea de 500 m temperatura este de +25
°C

Fizica

Enumerati tipurile de precipitatii conform starii de
agregare si explicarea relatiei cauzale dintre temperatura
aerului - presiunea atmosferica -  vant si
precipitatiile atmosferice.

Educatia
anteprenorial
a

Analizati activititile omului in diverse domenii ale
economiei, turism In functie de fluctuatiile meteorologice: in
anotimpul cald, rece, umed, sau la intensificarea vanturi
puternice din timpul primaverii.

(Spre exemplu: Ce reactioneaza mai rapid la caldura?).

Informatica

Monitorizarea temperaturii, presiunii, umiditatii,
luminii fie cu ajutorul echipamentelor (exemplu: senzori
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Arduino), crearea unei prezentari grafice sub forma de poster,
a unei climograme in diverse aplicatii sau a unor prezentari

PPT.
Inginerie Realizarea unei mini statii meteorologice.
Educatie | Informarea de la medicul de familie, despre ce efecte pot
pentru aparea la copii din cauza acestor fluctuatii meteorologice

sanatate pentru a putea prevenii orice situatii neplacute ce pot aparea
in timpul excursiei.

Arta plastica | Realizarea unui desen in care sa redea constructia adapostului
meteorologic si a platformei meteorologice.

Ecoul cercetarii interdisciplinare

In urma cercetarii acestei probleme simple desprinsd din viata cotidiana a
elevilor, am incercat sa punem accent pe interdependenta dintre discipline, am pus
accentul pe invatarea constientad a elevului, pe capacitatea lui de a interpreta
diverse realitdti, de a le putea raporta la diverse suporturi statice, capacitatea de a
explora mediul geografic si de a investiga o situatie problema prin conexiuni
interdisciplinare. Rolul profesorului este de a orienta atentia elevului asupra
propriei invatari prin oferirea unor situatii concrete cu caracter aplicativ si axate
pe actiune, cu scopul de a antrena mecanismele gandirii, ale inteligentei,
imaginatiei i creativitatii.

Au fost propuse acele strategii care presupun munca in colaborare prin
sprijin reciproc in cautare- cercetare- invatare, antrenand astfel abilitatile lor
cognitive, afective si sociale. Pentru ca formarea competentelor STEAM sa fie
realizata la cel mai Tnnalt nivel este foarte important ca profesorul sa coreleze
strategiile de cercetare in dependentd de grupul cu care desfdsoara activitatea, sd
permita elevilor adaptarea in cadrul grupului, Profesorul este cel care 1l determina
pe elev sa devina raspunzator, activ-participativ in rezolvarea problemelor prin
explorari si cercetari aplicind ceeea ce au invdtat in diverse contexte — Invatare
inovatoare.

Cercetarile interdisciplinare sunt actiuni complexe cu caracter stiintifico-
practic, cu scopul de descoperii legitati, mai apoi sa le explice si sa creeze
predictii privind solutiile gasite in rezolvarea problemelor, astfel instruirea prin
cercatare este elementul de bazd a formarii comptentelor care contribuie direct la
formarea specialistului STE(A)M. Avantajele acestei cercetari a fost aceea ca: sa
bazat in mod special pe interesul elevilor, le provoaca curiozitatea, ii activeaza in
procesul propriei cunoasteri, elevii interactioneaza intre ei pentru a gasii cele mai
bune solutii, implicd activ atat parintii cat si alte persoane, elevii capata deprinderi
practice prin contactul direct cu realitatea si foarte important este ca vad rezultatul
odata cu realizarea unui produsului. Daca ar fi sa vorbim si despre dezavantaje,
elevii sunt mai concentrati mai mult pe proces decat pe continut , manifestd o
tendinta de separare, acordd mai putina atentie atitudinilor fundamentale.

213



Atat STEM, cat si STEAM sunt abordari integrate de invatare care
incurajeaza elevii sa gandeascd mai intai la probleme ale lumii reale. Acest tip de
proiecte ajuta elevii sa puna Intrebari, sa conecteze punctele (de cunoastere), sa
rezolve probleme, sd gandeasca creativ si sa fie inovativi - in concluzie abordarea
interdisciplinara ajuta la crearea unor inovatii.

Studiul a fost realizat cu suportul proiectului ANCD 20.80009.5007.28
wElaborarea noilor materiale multifunctionale si tehnologii eficiente pentru
agriculturd, medicina, tehnica si sistemul educational in baza complecsilor
metalelor ,,s” si ,,d” cu liganzi polidentati
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CULEGERE DE ITEMI- REPER METODOLOGIC DE
EVALUARE A COMPETENTELOR PROFESIONALE
SPECIFICE, PRIN PRISMA TEHNOLOGIILOR
INFORMATIONALE DIGITALIZATE
Aliona Danilov - profesor de farmacologie CEMF
»Raisa Pacalo”, Chisinau, grad didactic unu,
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,Spune-mi ce evaluiezi si-ti voi spune pe
cine formezi”

Summary: The evaluation of academic results, along with teaching-
learning research, is the central component of the educational process, but also
decisive for the functionality of the teaching system. Evaluation is also a basic
means of feedback, which provides the self-regulatory information needed to
make decisions to improve / develop the education system. Evaluation in sec. XXI
IS made in writing and on digital platforms.

Key-words: education, item, test, evaluation, docimological matrix,

digital platforms
Rezumat: Evaluarea rezultatelor academice, aldturi de predare-
invatare-cercetare, reprezintd componenta centrald procesului de invatamant, dar
si decisiva privind functionalitatea sistemului didactic. Evaluarea este si un mijloc
de baza, de realizare a feedback-ului, care oferd informatiile de autoreglare
necesare pentru luarea deciziilor de ameliorare/dezviotare a sistemului de
invatamant. Evaluare 1n sec. XXI se realizeaza in scris si pe platforme digitale.
Cuvinte chee: 1invatamant, item, test, evaluare, matrice
docimologica, platforme digitale
Evaluarea rezultatelor academice, aldturi de predare-invatare-
cercetare, reprezintd componenta centrald a procesului de invatamant, dar si
decisiva privind functionalitatea sistemului didactic. Evaluarea este si un mijloc
de baza, de realizare a feedback-ului, care oferd informatiile de autoreglare
necesare pentru luarea deciziilor de ameliorare/dezviotare a sistemului de
invatamant.
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Din aceasta definitie deducem ca:
a) evaluarea este un proces, o activitate etapizata, desfasurata in timp;
b) este o componenta indispensabila a procesului de Tnvatamant;

c) ea nu se rezuma la notarea studentilor, ci vizeaza domenii si probleme

mult mai complexe;

d) ea implica masurari, comparatii, aprecieri care permit adoptarea unor

decizii menite sa Imbunatiteascd procesul educational.
Evaluarea trebuie sa fie: valida, credibild, transparentd, accesibila,
fezabila si sa indeplineasca cerintele prezentate in tabelul de mai jos.

Cerinte privind evaluarea Tabelul
nr.1
Caract
eristicile Descritori
Evalua
rii
Validitate Reprezinta masurarea exacta a
rezultatelor invatarii unei
calificari corespunzator scopului propus.
Credibilit Reflecta deciziile exacte si consecvente
ate referitor la rezultatele invatarii, indiferent de
unde, cand si de catre cine a fost evaluat candidatul.
Transpare Reprezinta informarea persoanelor implicate
ntd in procesul de evaluare, astfel incat fiecare sa
cunoasca in ce consta evaluarea calificarii, care sunt
criteriile de evaluare care confera certitudinea ca
rezultatele invatarii vor fi evaluate corect.
Accesibilit Asigura conditii de acces la procesul de
ate evaluare a  calificarii  tuturor candidatilor,
indiferent de nevoile speciale si/sau circumstantele
lor personale.
Fezabilitat Asigura organizarea si realizarea de catre
e furnizorii de servicii educationale a procesului de
evaluare in mod eficient, cu resurse justificate.

In functie de

momentul cand se utilizeaza evaluarea in procesul

didactic, aceasta se clasifica in mai multe tipuri:

nr. 2

Tipurile de evaluare Tabelul

initi

Evaluare
ala

Se realizeaza la inceputul unui nou ciclu
de invatamant sau al unui program de
instruire, cu scopul stabilirii nivelului de
cunostinte, capacitati/competente, abilitati.

Se realizeaza continuu, pe tot parcursul
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Evaluarea
formativa

procesului didactic, prin verificari sistematice
ale elevilor.

Evaluarea
sumativa

performantei elevilor in raport cu obiectivele

Se realizeaza la sfarsitul unei unitati de
invatare/al unei etape (semestru, an scolar, ciclu
de 1invatamant), oferind informatii asupra

propuse. Acest tip de evaluare se centreaza pe
elementele esentiale, de permanenta, ale
aplicarii cunostintelor, pe demonstrarea unor
capacitati/ competente si abilitagi importante
dobéandite de elevi.

Pentru eficientizarea evaluarii prin proba scrisa se utilizeaza testele
docimologice, prin intermediul carora profesorul realizeaza o identificare mult
mai precisa si riguroasa a nivelului de performanta la care au ajuns elevii.
Testul docimologic - este o proba complexa, formata dintr-un ansamblu de
sarcini de lucru (itemi), care permit determinarea gradului de insusire a
cunostintelor de catre elevi sau a nivelului de dezvoltare a unor capacitati
(aptitudini, comportamente), pe baza de masuratori si aprecieri riguroase.
Unitatea de de baza a testului este itemul, care reprezinta elementul constitutiv
al testului si este alcatuit din premiza (instructiune), optiuni (optiune/cheie,

distractori).

In elaborarea itemilor pentru evaluarea sumativa se t{ine cont de tipurile de
itemi, de recomandarile pentru elaborarea fiecarui tip de item si de corelatia

itemilor cu nivelurile cognitive din matrice.
Corelatia: nivelurile cognitive — tipuri de itemi Tabelul nr. 3

Niveluri cognitive Tipuri de itemi
Cunoagstere si | Itemi obiectivi /itemi cu alegere duala, itemi cu
intelegere alegere multipla, itemi de tip pereche
Itemi semiobiectivi /itemi cu raspuns scurt
Aplicare Itemi semiobiectivi /intrebari structurate
Itemi cu raspuns deschis leseu structurat, eseu
nestructurat (comparare, relatie cauza — efect,
generalizare, creatie, aplicare, sinteza)
Integrare Itemi cu raspuns deschis/ itemi de tip rezolvare de

probleme eseu structurat, eseu nestructurat
(justificare, evaluare)

NB! Itemii de tip intrebari structurate pot ajunge pand la nivel de
rezolvare de probleme, in situatia in care sunt formulate intrebdri care
implica rezolvare de probleme

Evaluarea rezultatelor scolare este influentatd de multe circumstante, care
diminueaza gradul de obiectivitate al notdrii. Situatiile generatoare de erori in

evaluare provin din mai multe surse:
« activitatea profesorului personalitatea elevilor;
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 natura disciplinei de invatamant;
« specificul metodelor de evaluare utilizate;
 circumstantele sociale in care se realizeaza evaluarea etc.

Din perspectiva profesorului docimologia identifica doud categorii de
variabile care afecteaza obiectivitatea evaluarii: intraindividuale (particularitatile
individuale ale examinatorului); interindividuale, cand intervin examinatori
diferiti.

Testarea in scris este o probd complexa cu ajutorul careia se verifica si se
evalueaza nivelul asimilarii cunostintelor si al capacitatilor de a opera cu ele, prin
raportarea raspunsurilor

la o scara etalon, elaborata in prealabil (I. Nicola, 1994, p. 335). El este o
proba standardizata, care asigura o obiectivitate mai mare in procesul de evaluare.

Testarea traditionald este practicatd in sala de clasa, astfel incat
profesorii pot sd monitorizeze mai bine progresul elevilor, sd inteleaga si sa
promoveze invatarea si sa is1 mareasca capacitatea de a ajuta elevii sa devina mai
eficienti, sa se autoevalueze si sa se auto-directioneze.

S.N. Rabinowitz (1995) a afirmat cd urmadtoarele principii trebuie
respectate pentru a asigura un sistem eficient de testare in clasa traditionala;

1. Identificarea standardelor clare si sintetice;

2. Utilizarea unei varietati de teste de evaluare;

3. Principalele sarcini de evaluare sa fie bazate pe performants;

4. Sarcinile de evaluare sa fie dezvoltate in comun de profesori;

5. Rezultatele evaluarii sa poata fi notate;

6. Preocuparile privind echitatea sa fie prezente pe tot parcursul procesului
de evaluare.

Demersul metodic al unui test are in vedere (M. Stanciu, 2003, p.
301-302):

* Proiectarea testului.

» Aplicarea testului.

* Evaluarea raspunsurilor.
 Analiza rezultatelor testului.

« Valorificarea rezultatelor testului.

Elaborarea de catre profesor a unui instrument de evaluare este o
activitate deosebit de complexa ce presupune parcurgerea mai multor etape:

1) precizarea obiectivelor si a continuturilor ce urmeaza a fi verificate;

2) analiza continutului ce urmeaza a fi evaluat pentru a stabili elementele
esentiale;

3) precizarea  comportamentelor in care se exprimd analiza
continuturilor esentiale(reproducere, aplicare, capacitate dea efectua operatii
logice s.a.);

4) alcatuirea propriu zisa a probei, prin formularea itemilor in concordanta
CU obiectivelesi continuturile, stabilirea baremelor de corectare
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Testarea online este mai mult decat o simpla testare a elevilor. Tinand
cont de cateva principii de baza, profesorii care utilizeaza invatarea online isi pot
adapta activitatile de evaluare pentru a oferi feedback util, responsabilitate,
oportunitati elevilor si pentru a demonstra calitatea actului educativ. Procesul de
evaluare este un sistem de masurare a performantelor academice. Doar pentru ca
poate fi dificil de masurat nivelul invatarii, nu inseamna ca invatarea nu a avut
loc. Ideea este cd, dacd profesorii care predau online isi Tmbundtitesc in
continuare strategiile de predare, elevii vor invata mai mult si mai bine.

Atunci cand se utilizeazd testarea elevilor ca masuratori ale calitatii
cursului, unele intrebari nu vor avea relevanta pentru mediul online. De exemplu,
elevii care invatd online pot avea dificultdti in a raspunde la intrebarea ,,Este
profesorul corect si impartial in relatiile cu ei?” deoarece elevii au interactiuni
limitate intre ei. Intrebarea ,, A fost abordabil profesorul?” este irelevanti daca
elevii nu solicita niciodata explicatii suplimentare profesorului. Astfel de intrebari
trebuie fie modificate, fie eliminate. Mai mult, ar putea fi nevoie sd se adauge
intrebari suplimentare, cum ar fi ,,Profesorul a oferit feedback adecvat online?”
sau ,,A fost usor de utilizat aplicatia online?”

R.C. Ryan (2000) aminteste ca metoda de testare trebuie sd se potriveasca
cu nivelul de invétare. El considera ca testarea online va necesita profesorilor sa
isi modifice metodele, indicand ca dezvoltarea unei evaluari eficiente si fiabile
pentru elevii care studiaza online poate necesita un mai mare efort pentru inovare
si abaterea de la practicile traditionale.

Invitarea online impune elevilor sa initieze procesul de invitare. Elevii
trebuie sa fie responsabilizati sd citeasca materialul, sa exploreze legaturile, sa
participe la discutie, sd puna intrebari, sd decida sa invete si sa aloce timp pentru
a invita. In mediul online, accentul se indeparteaza de profesor si permite o mai
mare colaborare intre elevii dintr-o clasa.

Tehnologiile sunt instrumente de aplicat cu atentie si in mod adecvat.
Provocarea pentru profesori este sd se indeparteze de notiunea de evaluare ca
document Word — adica de la simpla inlocuire a unei bucati de hartie cu un
document electronic — si sa foloseasca tehnologia pentru ai ajuta pe elevi sa
devind autonomi 1n invéatare.

Avantajele testarii online pentru elevi, cdt si pentru profesor:

» Elevii se simt mult mai confortabil stiind ca participa la un nou mod de a fi
testati si ca aceasta noud metoda implica si gadgeturi si aplicatii pe care el
le folosesc zilnic (Internet, tableta, smartphone).

« Simplul fapt ca nu mai scriu raspunsurile pe o foaie, ci raspund cu ajutorul
unui card pe care profesorul 1l scaneaza cu tableta sau telefonul inteligent,
faptul ca raspunsurile lor sunt ”live” 11 motiveaza sa se concentreze asupra
evaluarii cu mai multa responsabilitate.

 FElevii sunt castigati si prin faptul ca la finalul testului pot primi scorul/ nota
pe loc, aplicatia afisand pentru fiecare participant la test raspunsurile
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corecte si pe cele incorecte (acestea fiind marcate distinct prin culoarea
rosie).

 FElevii mai pot primi si fisa individuala cu raspunsurile date, astfel incat sa
se poata realiza autoevaluarea si autocorectarea, care se pot face direct in
clasa.

Avantajele testarii online pentru profesori:

* Nu mai este necesar ca testele sa fie corectate in afara clasei, aplicatiile
oferind notele/ scorul elevilor.

» Notarea este deci obiectiva, pe masura cunostiintelor elevilor.

* Aplicatiile ofera reprezentari grafice cu raspunsurile elevilor, facand astfel
ierarhizarea lor mai usoara.

Pentru a creste gradul de corectitudine a unei testari on-line, in formatul

grila, o solutie de e-learning trebuie sd poata puna la dispozitia creatorului de
teste urmatoarele functionalitati esentiale:

Definirea si gruparea intrebarilor pe categorii ;

Alocarea dinamica in teste a intrebarilor de pe diferite categorii;
Dispunerea aleatorie a intrebarilor si variantelor de raspuns in test;
Definirea diferitelor tipuri de intrebari in categorii: cu un singur raspuns,
cu raspunsuri multiple, raspunsuri scurte si multe alte variante;
Programarea testelor la anumite intervale orare;

Limitarea timpului pentru executia unui test in functie de numarul de
intrebari si de nivelul de dificultate, validat in prealabil;

Inchiderea automati a unui test si salvarea rezultatelor la expirarea
timpului alocat;

Punctaj diferit pe tipuri de intrebari si nivel de dificultate;

Posibilitatea de reluare a testului de la intrebarea, momentul in care s-a
intrerupt accesul on-line la test, din varii motive dependente sau nu de
platforma sau evaluat;

Protejarea accesului in teste cu o parold comunicatd pe alte canale
(eventual intr-o sesiune Skype sau alt instrument in care sa se asigure
prezenta studentilor);

Limitarea accesului la rezultatele testului pana la finalizarea participarii
tuturor participantilor la proces.

Reduce timpul de asteptare si oferd elevilor rezultate instantanee ale
testarii. Cu astfel de mecanisme de feedback imediat, un elev poate
analiza progresul lui de invatare, punctele forte si punctele slabe rapid.
Elibereaz timpul profesorilor, Rezultatele pot fi analizate pentru a
identifica domeniile de performanta scazuta, astfel incat profesorii sa se
poatd concentra asupra acestor lacune de invatare.

Simplifica sarcina de a aduna si corecta manual documentele de raspuns
sidea

impartasi rezultatele.
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» Se reduc costurile care merg in imprimarea materialelor.
Platforme si aplicatii utilizate:TestMoz, Google Forms, Kahoot, platforma
Quizizz, platforma Socrative.
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Rezumat: In acest articol sunt prezentate rezultatele experimentului de
constatare realizat cu elevii specialitatilor: invatdmant primar, din doua institutii
de invatdmant profesional tehnic postsecundar diferite.

Abstract: In this article presents the results of the finding experiment
conducted with students of specialties: primary education, from two different
technical vocational education institutions.

O problemd actuala in contextul societdtii mereu in dezvoltare este
formarea specialistilor de inalta calificare, inclusiv in sfera Invatamantului.
Instruirea si educatia scolard necesita pregatirea specialistilor din invatamantul
primar 1n toate domeniile de profesare, prin antrenarea viitorilor invatatori intr-un
proces complex de instruire si autoinstruire [2, p. 59].

Mai multe studii scot in evidenta faptul ca pentru a pregati un bun Invatator
de clasele primare pentru activitatea sa profesionald, acesta din urma ar trebui sa
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detind un bagaj mare de cunostinte din toate domeniile, inclusiv din cel matematic
[1, p. 49]. In acest context, in continuare vom prezenta rezultatele experimentului
de constatare privind evaluarea competentei matematice la viitorii invatatori ai
claselor primare, din colegiile cu profil pedagogic.

Experimentul de constatare s-a realizat in doua faze: (1) determinarea
reperelor metodologice de aplicare a tehnologiilor educationale moderne in
procesul didactic la orele de matematica, realizat in anul de studiu 2019-2020; (2)
selectarea esantioanelor experimentale si de control prin verificarea omogenitatii
acestor esantioane, anii de studiu 2020-2021 s1 2021-2022, unde au fost implicati
163 elevi.

La etapa de constatare a fost aplicat un chestionar de 27 de intrebari care
a avut ca scop determinarea motivatiei fatd de studierea matematicii in randul
viitorilor invatitori ai claselor primare. Chestionarul a urmarit evidentierea
categoriilor de motive ce stau la baza influentarii activitatii educationale
matematice, cum ar fi: motivul cognitiv; motivul pregatirii pentru activitatea
profesionald; motivul atingerii succesului; motivul autoafirmarii personale;
motivul satisfactiei emotionale; motivul autoafirmarii sociale; motivul socio-
emotional; motivul socio-moral; motivul implicarii/incadrarii profesionale.
Fiecarei categorii de motive ii corespund 3 intrebari, (fiecare intrebare avand 4
variante de raspuns: ”Deloc”, ”Putin”, "Mult”, ”Foarte mult”), care sunt aranjate
aleator si formulate diferit, ceea ce ofera obiectivitate in analiza rezultatelor.

Astfel, in urma aplicarii acestui chestionar si prelucrarea datelor in SPSS
(Statistical Package for the Social Sciences), am fost interesati sa verificam daca
existd vreo corelatie (asociere, legaturd) intre doud sau mai multe variabile. Exista
mai multe tipuri de coeficienti de corelatie, unul din ele este si coeficientul de
corelatie Pearson, ale carui valori pot varia in intervalul [-1,1].

Din tabelul 1. observam ca exista o corelatie pozitiva semnificativa intre
“Motivul cognitiv” si ”Motivul pregétirii profesionale”,7(163) = 0,694,p <
0,001. Cum coeficientul r este o marime a efectului, conform lui Cohen (1988),
rezulta ca relatia dintre motivatia cognitiva si cea a pregatirii pentru activitatea
profesionala este puternica.

Tabelul 1. Corelatia Pearson dintre motivul cognitiv si motivul
pregatirii profesionale privind studierea matematicii

Motivul_pregatirii_pentru
Motivul_ activitatea_profesion
cognitiv ala
Motivul_cognitiv Pearson 1 694"
Correlation
Sig. (2-tailed) ,000
N 163 163
Motivul_pregatirii_ Pearson wx
5 : ,694 1
pentru_activitatea | Correlation
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profesionala Sig. (2-tailed) ,000

N 163 163

Totodata constatdim ca pentru elevii anului I de studiu, din Invatamantul
profesional tehnic postesecundar — viitori invatatori ai claselor primare, studierea
matematicii este strans legatda de motivul cognitiv corelat cu motivul pregatirii
pentru activitatea profesionald, intrucat motivele cognitive sunt acele motive
care reflectd dorinta elevilor de autoeducatie si care se concentreaza pe auto-
perfectionare prin diverse metode de dobandire a cunostintelor.

Pe de alta parte se atestd si o corelatie negativa semnificativa statistic in
ceea ce priveste motivul fatd de satisfactia emotionald si motivul implicarii
profesionale (Tabelul 2.), r (163) = 0,512, p < 0,001 in sensul ca elevii cu
scoruri ridicate la motivatia satisfactiei emotionale au scoruri scazute la motivatia
implicarii profesionale si reciproc.

Tabelul 2. Corelatia Pearson dintre motivul satisfactiei emotionale si
motivul implicarii profesionale privind studierea matematicii

Motivul_impli
Motivul satisfactie carii_
|__emotionale profesionale
Motivul satisfactiei Pearsorl 1 512"
_ Correlation
emotionale Sig. (1-tailed) ,000
N 163 163
Motivul _implicarii_ Pearson -,512 1
profesionale Correlation -
Sig. (1-tailed) ,000
N 163 163

Desi rezultatele bune la matematica cresc satisfactia emotionala a elevilor,
totusi atunci cand se urmareste implicarea in activitatea profesionald, motivul
satisfactiei emotionale i1si pierde din intensitate. Acest lucru datorandu-se in
primul rand faptului ca elevii anului I nu cunosc atat de bine in ce consta
activitatea de invatator si cat de dedicat trebuie sa fii acestei profesii. De asemenea
aceste nuante se explica prin faptul ca elevii se afla doar la etapa alegerii profesiei
— etapa caracteristicdA motivului implicarii profesionale, necunoscand
caracteristicile celorlalte etape: etapa alegerii unui loc de muncd; etapa
implementarii directe a activitdtii profesionale.

Cercetatorii remarca faptul ca implementarea activitatii profesionale a unei
persoane este determinata intr-o masura sau alta de intregul set de motive care se
influenteaza reciproc in fiecare dintre etapele enumerate: ,,motivele pentru
alegerea unei profesii duc la formarea motivelor implicdrii in activitatea
profesionald, iar acestea din urma duc la motivatia pentru alegerea unui loc de
munca” [4].

De remarcat este faptul cd motivul implicarii profesionale este ,,actiunea
unor motive specifice care determind atat alegerea unei profesii cat si indeplinirea
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pe termen lung a atributiilor asociate acestei profesii” [6] sau ,,un set de forte
motrice interne si externe care induce o persoana sd lucreze si ofera acestei
activitati o orientare axata pe atingerea anumitor obiective [ 7].

in anul de studiu 2020-2021 in cadrul experimentului au fost implicati 79
de elevi: 57 elevi din cadrul Institutiei Publice Colegiul ,,Alexei Mateevici”
(CPAM) din Chisindu, specialitatea: 11310 - Invatimant primar, grupele 12 SC
st 13 SC, care au constituit esantionul experimental si 22 elevi din cadrul
Colegiului ,,Mihai Eminescu” din Soroca, specialitatea: 11310 - Invatimant
primar, grupa 13 SC, care a format esantionul de control.

Tabelul 3. Numarul studentilor implicati in experimentul pedagogic

Esantionul experimental Esantionul de control
Anul de studii | Grupa Numarul de | Grupa Numarul de
academica elevi academica elevi
125C 29 leSC |
2020- Miba 22
2021 13SC 28 v
Eminescu
125C 29 les(.: |
2021- Miba 24
2022 13SC 31 v
Eminescu
Total pe esantioane 117 46
Total 163

Rezultatele testului initial pentru fiecare an de studiu in parte sunt ilustrate
in tabelul de mai jos.

Tabelul 4. Repartizarea notelor pe esantioane si ani de studiu

Esantion Anul de Nota Tot
? i 1001 studii al
10 7 6 5 1-4
. 2020-
‘fi(sg:'filr(:]l; 2021 3 10 |10 17 6 117
2021-
ntal 2022 1 11 |14 12 8
. 2020-
Esaéletlon 2021 1 2 4 7 4 16
2021/
control 2022 1 6 5 6 3
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Analiza si prelucrarea statistica a acestor date s-a efectuat prin intermediul
aplicatiei SPSS (Statistical Package for the Social Sciences), una dintre cele mai
utilizate programe statistice pentru analiza datelor in stiintele sociale. In urma
aplicarii testului initial s-a tinut cont de faptul ca esantioanele experimentale si
cele de control sa fie la acelasi nivel de pregatire, iar pentru a demonstra acest
lucru a fost aplicat testul t pentru doua esantioane independente (Independent-
Samples T Test). Prin intermediul acestui test putem verifica existenta diferentelor
semnificative intre grupurile comparate, in ceea ce priveste mediile variabilei
dependente (in cazul nostru variabila dependentd fiind performanta elevilor
manifestatd prin nota luata la testul initial).

In acest context, initial a fost creatd baza de date, (Figura 1.).

té *EXPERIMBNT_2020-2021 s+ [DatzS<tl] - BM PSS Statstics Data Editor

File E3t Vew Dalz  Transiom Analee  DireciMarkeling  Graphs Ulilies Addons Window Help

SHeMe~xBLIPABEELE 19090 %

| Name Type Vidih  Decimais Labe! Valuzs Missing  Columns Align Measure Rale
1 v!’J_:y:«'s:rs: Sinng 7 24 0 7 Nume, prerume None Honz 5 7 = Left & Nomral N ngut
2 Test_imtal  Numenc ] 2 Evaluars mitala None Nonz = Right & Scae N input
3 Test nr1 Numernc 8 2 Evalsareanr 1 None None = Right & Nominal N input
4 Test_nr.2 Numernc 8 2 Evalizrez o 2 None Nonz 8 = Right & Hominal N\ input
5 Test nr3 Numenc ] 2 Evaluzrzare 3 None Honz 3 = Right & Nommal N ngut
8 Test_fnal Numenc 8 2 Evaluarza ingz (TEZA) Nome Honz = Right @ Nomial N input
7 Esantion Numeric 8 2 GRUPURLE {1.00. Esant . None = Right & Nominal N input

Figura 1. Definirea variabilelor bazei de date in SPSS
Testul t a fost aplicat mai intai elevilor care au participat la experiment in
anul de studii 2020-2021, rezultate ce sunt prezentate in tabelul de mai jos:
Tabelul 5. Statistica esantioanelor 2020-2021

Deviatia | Eroarea standard

Esantioanele Media | standard a mediei
Evaluare Esantion 6,3860| 1,73981 23044
initiala experimental 7

Esantion de control 6,0909| 1,84930 39427

2

Tabelul 5. scoate in evidenta numadrul de studenti (N), media, deviatia
standard, eroarea standard a mediei atat pentru esantionul experimental cat si
pentru esantionul de control, a carui medie este mai mare (6,3860 fata de 6,0909).
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Tabelul 6. Rezultatele testului t-Student pentru esantioane
independente (2020-2021)

Testul
Levene de
omogenitat
ea Testul t de omogenitate a mediilor
variantelor
95% intervalul de
Sig. incredere pentru
(2- |Diferent| Eroarea diferenta
tailed | a dintre |standard a De De
ig. df ) medii |diferentei| jos sus
Se
presupun 1,179
variante 109 | 923 | 664 77 ,509 | ,29506 44435 |-,58975 3
egale
Evaluare
initiala NU se
presupun 36,214 | 522 | 20506 45668 |-,63004 | 122t
variante 646 0
egale

Analizand rezultatele din tabelul 3.4. pentru esantioane independente,
observam ca F(77)= 0,109 si pragul de semnificatie 0,923>0,05 ceea ce denota
ci conditia omogenititii variantelor este satisficuti. In acest context vom citi
rezultatele la testul t afisate pe randul de sus, ceea ce ne permite sd constatam ca
t(79)=0,664, iar p=0,509 > 0,005 aceasta insemnand cd nu exista diferente
semnificative intre medii. Tot in acest tabel sunt prezentate diferenta dintre medii
(0,29506), eroarea standard a diferentei si intervalul de incredere cu o
probabilitate de 95% in care sunt incadrate aceste diferente. Dupd cum este relatat
in [3, p.99; 5], deoarece intervalul de incredere contine valoarea 0, atunci se
demonstreaza inca o datd cd diferenta dintre medii este una nesemnificativa.

Acelasi procedeu se aplica si pentru anul de studiu 2021-2022,
utilizdnd aceleasi notatii (1="Esantion experimental”, 2="Esantion de control”),
obtinand 1n acest context rezultatele ilustrate in tabelele 7. si 8.

Tabelul 7. Statistica esantioanelor 2021-2022

Deviatia Eroarea
Esantioanele N Media y standard a
’ standard -
mediei
Esantion
EVi!u{';lvre experimental 60 6,1667 [1,60684 (20744
A& FEcantion de control |24 6,2500 |1,62186 33106

Analizand rezultatele tabelului 3.9. observam cd F(82)= 0,269, p=0,848,
demonstrand si in acest caz omogenitatea variantelor.
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Tabelul 8. Rezultatele testului t-Student pentru esantioane
independente (2021-2022)

Testul
Levene de
omogenitat|
ea Testul t de omogenitate a mediilor
variantelor
Eroarea| 95% intervalul
standard| de incredere
ig df Sig. |Diferent| a pentru diferenta
' (2- a dintre |diferent Deios De sus
tailed) | medii el J
Se
presupu
n -
variante| 269 848|214 82 831 1,08333 38911 ,85740 69073
Evaluar | egale
e
initiala | Nu se
presupu 42.07 i
n 213|8 ,832 |,08333 |,39068 87172 ,70505
variante
egale

Reiesind din rezultatele mentionate, concluzionam faptul ca intre cele doua
grupuri nu exista diferente semnificative in ceea ce priveste nota acumulatd in
cadrul evaluarii initiale.
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METODA STEM, REZULTATUL PRODUSULUI
CONCESIV DE PROMOVARE A NOILOR TENDINTE
PEDAGOGICE
Dumitru Ieseanu, profesor informatica, grad didactic 11
Scoala Profesionala nr. 2 Cahul Republica Moldova

Rezumat. Metoda STEM reprezintd o noud viziune de a dezvolta
abilitatile elevului la ore prin colaborare si conlucrarea transdisciplinara ce
include obiecte inrudite cu profil real(Matematica, Informatica, Fizica,Chimie,
Biologie). Lucrarea datd abordeaza descrierea oportunitatii dezvoltarilor
interactive interdisciplinare si transdisciplinare, unde elevii pe deplin simt
necesitatea muncii depuse in echipd rolul fiecarui coechipier si cel mai
semnificativ factor fiind acel ca aceastd metoda se bazeaza in mare masurd pe
proiecte ce cuprind o unitate de invatare sau o tematica unica pentru mai multe
obiecte concomitent, anume acest factor determind reusita sporitd a elevului nu
numai la un obiect ci la mai multe obiecte concomitent.

Cuvinte — cheie: metoda STEM, interdisciplinaritate, transdisciplinaritate,
metode interactive de predare — invatare — evaluare la distanta.

STEM METHOD, THE RESULT OF THE CONCESSIONAL
PRODUCT TO PROMOTE NEW PEDAGOGICAL TRENDS

Abstract. The STEM method represents a new vision to develop the
student's skills in classes through collaboration and transdisciplinary cooperation
that includes related objects with a real profile (Mathematics, Computer Science,
Physics, Chemistry, Biolophy). This paper addresses the description of the
opportunity of interactive interdisciplinary and transdisciplinary developments,
where students fully feel the need for teamwork the role of each teammate and the
most significant factor being that this method is largely based on projects that
include a learning unit or a unique theme for several objects simultaneously,
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namely this factor determines the increased success of the student not only in one
object but in several objects at the same time.

Keywords: STEM method, interdisciplinarity, transdisciplinarity,
interactive methods of teaching — learning — distance evaluation.

Motto — ul: ,,Talentul castiga jocuri, dar munca in
echipa si inteligenta castiga campionate.” - Michael Jordan

Introducere

O abordare metodologica a dezvoltarii colaborative in ultimii 20 de ani este
investigarea metodei STEM 1n procesul — instructiv educativ. Pentru prima data
acest termen a fost propus in anul 2001, de catre Fundatia Nationala pentru Stiinta
din SUA ca ghid pentru actualizarea sistemului de formare pentru inginerii si
cercetatorilor moderni.[1]

Invitarea prin metoda STEM presupune invitarea bazatd pe produse, ca
termeni un produs educational prezinta: totalitatea activitatilor educationale
exprimate prin urmatoarele forme postere, rebusuri, jocuri interactive, protofolii,
galerii foto, carti electronice, dupa cum mentioneaza si Cosmin Marinescu deduce
[ibidem, p. 110] ca un produs educational este asemenea unui produs economic
ce poate avea 0 valoare exprimata printr — un anumit pret sau alta forma de
estimare(apreciere).[2]

Metoda STEM abordeaza implicari ce conduc la o schimbare de paradigma
in invatarea si isi propune sa mentind intacte curiozitatea si genialitatea elevilor
de a colabora 1n echipe cu un caracter de dezvoltare multilateral.[3]

Actualitatea — Promovarea educatiei prin dezvoltarea abilitatilor
multidisciplinare a elevilor a dezvoltat si metode indreptate in acest sens, una din
aceste metode este metoda STEM anume dezvolta capacitatea de comunicarea si
colaborare a profesorilor ce predau discipline reale ce indeamna elevii sa dezvolte
colaborativ, multidisciplinar orientandu-se spre un produs final prin intermediul
unui studiu de caz sau micro — cercetare stiintifica.

Aprecierea necesitatilor - Odata cu aparitia noului curriculum disciplinar,
au parvenit noile cerinte de a valorifica capacitatea de a dezvolta la discipolii sai
capacitatea de asi exprima cunostintele sale prin intermediul unui produs
multidisciplinar.

Descrierea problemei - Evolutia practicilor educative in scopul cresterii
motivatiei si implicatiei elevilor in rezolvarea sarcinilor propuse la ore si la
activitati extra - curriculare.

Scop/Rezultate asteptate

. Ridicarea nivelului de studiu la mai multe obiecte concomitent prin
implicarea elevilor in cercetari sau studii de caz.

Obiective

Motivarea elevului de a se dezvolta multidisciplinar

Gestionarea si ajustarea elevilor la indeplinirea sarcinilor
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Implicarea elevilor in lucrul pe echipe
Acordarea elevilor termeni, sarcini si responsabilitati.

Metode
STEM , semnifica urmatoarele dimensiuni: stiintd, tehnologie, inginerie si
matematica , domeniu s curriculum centrat pe

educatie in disciplinele stiinta , tehnologie, inginerie si matematica. Anterior
pana la reformularea acronimului STEM a fost acronimul SMET ce se referea la
un curriculum care a integrat cunostinte si abilitati din acele domenii. Totusi, in
2001 biologul american Judith Ramaley, a reformulat cuvintele pentru a forma
acronimul STEM. [4]

Modul de implementare a procesului de invatare — predare — evaluare
prin metoda STEM presupune urmatoarele etape:

- Stabilirea temei/ unitatii de invatare

- Determinarea obiectelor sau a ariei de cercetare

- Determinarea echipelor de cercetare

- Determinarea rolurilor si responsabilitatilor fiecarui membru din

- Stabilirea termenilor de realizare

- Discutarea si ajustarea elevilor la procesul de initiere

- Dirijarea demersului cercetarii

- Prezentarea rezultatelor

- Desemnarea rezultatelor finale prin activitati extra — curriculare sau

competitii
z ‘&"'.. cREY 0
2 2
- Stabilirea temeil - Determinarea rolurilor - Dirijarea
unitatii de invatare si responsabilitatilor demersului cercetarii
fiecarui membru din echipe
e ﬂ.n)@: Y @ 1 -: h
- Determinarea obiectelor -
sau a ariei de cercetare - Stabilirea - Prezentarea rezultatelor
termenilorn de realizare &
G5 = e
’,_} y:" . ‘r‘\ l—;@é e "-“
- Determinarea - Discutarea si ajustarea  Desthes T laor
echipelor de cercetare elevilor la procesul finale prin activitati extra — curriculare
de initiere sau prin competitii multidisciplinare la nivel

local sau prin diferite medii de socializare.

Fig. 1. Etapele necesare pentru implementarea metodei STEM
Mijloace necesare:
- 2-3 Cadre didactice
- 5-15 elevi
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Fig 2 Mijloace necesare pentru implementarea metodei STEM

Metoda de realizare practica — consta in urmatorii pasi:

Esantionul experimental Grupa 11 anul de studiu 2021- 2022 obiectele:
informatica, matematica, fizica, chimia si obiectele de specialitate.

1. Profesorii la intruniri metodice propun teme spre investigatii

2. Elevii ce fac parte din grupul experimental analizeaza materialele
propuse la ore

3. Analizeaza si intervin prin intermediul studiilor de caz sau micro -
cercetari produsele finale ce sunt propuse de obtinut

4. Isi evalueaza nivelul de cunostinte prin cercetare, colaborare si
ajustare
S. Aprecierea nivelului de cunostinte

Rezultatele elevilor au fost exprimate la final sub forma unui portofoliu
electronic ce a cuprins totalitatea lucrdrilor. In rezultat abordarea asemenea
metode creeazd o atmosfera armonioasa plind de energie lucrativd cu emotii
pozitive si rezultate pe masura.

1. Rezultate

Dezbaterile si conlucrarile implementate prin metoda STEM au un impact
constructiv in directia dezvoltarii Invatarii bazate pe elev ce intuieste nrolari si
oportunitati de investigatie in acest moment elevii se simt importanti si isi observa
cat este de oportuna activitatea sa depusa.

Produsul final este o conlucrare consolidatd dintre o conlucrare amiabila si
prietonasa la nivel de cadru didactic — cadru didactic, cadru didactic — elev si elev
— elev. Anume prin astfel de conlucrari si 151 1au roada finalitatile cu caracter
multidisciplinare si transdisciplinare.
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Etapa de prezentare a rodului muncii depuse este importanta, dar si cea mai
dificila, deoarece atat profesorul cat si elevii observa in ce masura cunostintele si
capacitatile au trecut In competente si aptitudini, adica din valori in sine —in valori
pentru sine.

La momentul actual desigur ca produsul final este prezentat sub diferite
forme interactive digitale datoritd faptului ca secolul XXI reprezintd secolul
digitalizarii, chiar si punctajul maxim a unui produs se bazeaza pe produsul digital
ce are un aport direct spre progresul invatdmantului la distanta.

Concluzii

Metoda STEM aduce un mare aport in dezvoltarea abilitatilor comunicative
atat in randurile elevilor cat si a cadrelor didactice.

Un mare avantaj a elevilor n procesul de promovare a cunostintelor consta
in abordarea tematicilor ce au tangente comune de analizd si cercetare prin
intermediul cdrora elevii pot obtine succese in dezvoltarea personala la mai multe
obiecte concomitent studiind o tematica sau o unitate de continut ce are trasaturi
comune intre obiectele propuse spre cercetare.

Orice ora ce se desfasoara cu ajutorul metoder STEM le oferd elevilor o
posibilitate de a se demonstra responsabilitatea sa de a munci in echipa.

In acest context metoda STEM dezvoltd capacititile de conlucrare si
colaborare nu numai in randul elevilor, ci si a cadrelor didactice.
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ASTRONOMICE LA NEAR-EARTH ASTEROIDS
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Rezumat. In acest articol este prezentatid metodica observatiilor astrometrice la
Near-Earth Asteroids (NEAs) pentru formarea competentei investigationale a
elevilor in cadrul activitatilor extrascolare. NEAs reprezintd o categorie
importantd de asteroizi care orbiteazd Soarele in apropierea Pamantului.
Competenta investigationald se formeazd la elevi prin Invatare, cercetare si
descoperire. Activitatile extrascolare de observare a NEAs au la baza
transdisciplinaritatea si curiozitatea stiintifica. Rezultatele educationale ce pot fi
obtinute de cdtre elevi In cadrul activitatilor extrascolare sunt urmatoarele:
cunostinte in domeniul astronomiei observationale, diverse abilitdti practice
pentru utilizarea instrumentelor in observatii astronomice si atitudini manifestate
prin interes $i curiozitate pentru cercetarea stiintifica.

Cuvinte cheie: metodica, competenta investigationala, activitate extrascolara,
observatii astronomice, Near-Earth Asteroids.

Abstract. This article presents the method of performing astrometric observations
on Near-Earth Asteroids (NEAs). The goal is to create the investigative
competences of students. NEAs are an important category of asteroids orbiting
the Sun near Earth. Investigative competence is formed in students through
learning, research and discovery. Extra school activities regarding the observation
of NEAs are based on transdisciplinarity and scientific curiosity. The educational
results that can be obtained by students in extra school activities are the following:
knowledge in the field of observational astronomy, various practical skills for
using instruments in astronomical observations and attitudes manifested by
interest and curiosity for scientific research.

Keywords: method, investigative competence, extra school activity, astronomical
observations, Near-Earth Asteroids.

1.Introducere

Asteroizi sunt corpuri mici ale Sistemului Solar, cei mai multi dintre acestia
se gasesc intre orbitele planetelor Marte si Jupiter, zona cunoscuta sub numele de
centura principala de asteroizi. Existd o categorie importantd de asteroizi care
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orbiteazd Soarele in apropierea Pamantului si care a fost numita de astronomi
Near-Earth Asteroids sau asteroizi apropiati Pamantului. Acestia sunt
geointersectori si ar putea pune in pericol viata de pe Pamant in cazul unui impact.
Orice asteroid care are distanta la periheliu mai mica de 1,3 au este un NEAs [5].
Periheliul este cel mai apropiat punct de Soare, situat pe orbita eliptica a unui corp
ceresc ce graviteaza in jurul acestuia, iar ,,au” este o unitate de masura a lungimii
folosita in astronomie si este egala cu aproximativ 150 de milioane de kilometri.
O etapa importanta pentru eliminarea pericolului impactului dintre un asteroid si
planeta noastrd este determinarea cat mai precisa a orbitelor acestor asteroizi
apropiati Pamantului. Aceastd problema poate fi rezolvata prin masuratori de
pozitii ale asteroizilor realizate cu un telescop si o camerda CCD (Charge-Coupled
Device). Camera CCD este dotata cu un cip (realizat de obicei din siliciu) si are o
structura bidimensionala formatd din pixeli aranjati in linit si coloane. O
contributie importantd la observarea NEAs o au si astronomii amatori care
realizeaza observatii astrometrice la acesti asteroizi. Plecand de la lucrurile
prezentate anterior se pot organiza activitati extrascolare de astronomie in care sa
fie implicati elevii in realizarea de observatii astrometrice la NEAs, reducerea de
date in urma cdreia se obtin masuratori de pozitii si raportarea acestora la Minor
Planet Center (MPC), care reprezinta singurul centru mondial unde se raporteaza
masurdtorile de pozitie ale asteroizilor, cometelor si satelitilor naturali ai
planetelor. Pentru realizarea acestor activitdti extrascolare sunt necesare mai
multe echipamente cu care se pot realiza observatii astronomice. Pe baza
experientel acumulate la Observatorul Astronomic din cadrul Complexului
Muzeal de Stiintele Naturii ,,Rasvan Anghelutd” Galati in domeniul observarii
asteroizilor si cometelor pot face urmatoarele recomandari privind echipamentele
necesare pentru realizarea de observatii la NEAs. Un telescop care trebuie sa aiba
oglinda principald cu un diametru de minim 200 mm. Acesta poate fi un telescop
de tip Newton care se gaseste de cele mai multe ori in dotarea astronomilor
amatori. Telescopul trebuie montat pe o montura ecuatoriala GoTo de tip german
care poate permite pozitionarea acestuia spre zona de pe cer unde dorim sa
observam, asigurand si urmarirea siderala a obiectului vizat. La realizarea de
observatii astronomice la NEAs trebuie utilizata si o camera CCD. Pe langa aceste
echipamente mai sunt utile si alte accesorii (luneta de ghidaj, adaptoare, cabluri,
etc.) care pot permite realizarea observatiilor astronomice. Pentru a utiliza
echipamentele prezentate anterior si a efectua reducerea de date astrometrice este
necesar si un laptop. Principalele programe pentru desfasurarea acestor activitati
extrascolare sunt MaximDL [3] si Astrometrica [4]. Formarea si dezvoltarea
competentel investigationale la elevi trebuie sa fie o prioritate a sistemului
educational din spatiul romanesc. Un rol important in acest sens il au activitatile
educationale care pot avea loc in cadrul invatamantului extrascolar, dar si prin
colaborarea elevilor si profesorilor cu alte institutii cum ar fi planetariile si
observatoarele astronomice publice. In Cadrul de referintd al curriculumului
national al Republicii Moldova conceptul de competenta este definit ca fiind “un
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pachet transferabil si multifunctional de cunostinte, capacitati, deprinderi,
abilitati, valori si atitudini care permite individului sd-si realizeze Tmplinirea si
dezvoltarea profesionald, incluziunea sociala si insertia profesionald in domeniul
respectiv”’ [1, p. 18]. Competenta investigationala se formeaza si se dezvolta la
elevi prin invatare, cercetare si descoperire. La observarea NEAs competenta
investigationald poate fi definitd ca un pachet transferabil de cunostinte din
domeniul astrometriei cu camera CCD, capacitati si abilitati practice de a utiliza
instrumente n observatiile astronomice si atitudini manifestate prin interes si
curiozitate pentru cercetarea stiintificd. Formarea competentei investigationale la
elevi in cadrul activitatilor extrascolare de observarea a NEAs are la baza
transdisciplinaritatea, deoarece sunt utilizate cunostinte din mai multe domenii:
fizica, matematicd, astronomie si tehnologia informatiei. Prin intermediul acestor
activitati extrascolare se poate dezvolta si pasiunea pentru astronomie a elevilor.
Invitarea prin descoperire in acest caz stimuleazi curiozitatea stiintifica, astfel
incat elevii sd fie interesati si de observarea altor corpuri ceresti. Utilizarea
investigatiei Tn cadrul acestor activitati extrascolare poate sd impulsioneze
insusirea de noi cunostinte despre astronomia observationala.

Activitdtile extrascolare de observare a NEAs se pot realiza in cadrul
invatamantului extragcolar in conformitate cu Curriculumul de baza pentru
domeniul Stiintd. Tehnica. Tehnologii, acesta fiind o componentad a Cadrului de
referintd al educatiei si invatimantului extrascolar din Republica Moldova. In
acest document se precizeaza ca la profilul Matematica si stiinte se pot organiza
cercuri de fizica si astronomie [2]. In cadrul cercurilor de astronomie se pot
organiza diverse activitati in care elevii pot sa dobandeasca cunostinte teoretice si
practice in domeniul astronomiei observationale.

2. Metodica organizarii observatiilor astronomice la Near-Earth
Asteroids

In acest capitol este prezentati metodica organizirii observatiilor
astrometrice la Near-Earth Asteroids in cadrul activitatilor extrascolare ale
elevilor. Etapele care trebuie parcurse sunt urmatoarele: insusirea cunostintelor
generale despre asteroizi, instalarea si pregatirea echipamentului, planificarea si
organizarea observatiilor astronomice, reducerea datelor astrometrice cu
software-ul Astrometrica si raportarea acestora la MPC. Inainte de apusul Soarelui
telescopul trebuie fixat pe monturd in locul in care se vor realiza observatiile
astronomice. La telescop trebuie montatd camera CCD si celelalte accesorii
necesare pentru desfasurarea activitatii extrascolare. Toate aceste pregatiri pentru
observatii astronomice trebuie realizate inainte de apusul Soarelui deoarece este
necesara aclimatizarea telescopului. Dupa ce toate echipamentele sunt montate,
telescopul trebuie indreptat spre punctul cardinal Vest la aproximativ 45 de grade
deasupra orizontului. Dupa apusul Soarelui se achizitioneaza cadrele flat, iar la
final cadrele dark pentru calibrarea cadrelor flat. Cadrele flat ajuta la eliminarea
unor “imperfectiuni” ale imaginii cum ar fi: iluminarea neuniforma, umbrele
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generate de firele de praf de pe cipul CCD, de pe filtre si sistemul optic. Inainte
de a incepe observatiile astronomice trebuie realizata alinierea polara a monturii
conform manualului acesteia. Dupa terminarea observatiilor astronomice trebuie
achizitionate cadrele dark si bias pentru calibrarea imaginilor obtinute in timpul
observarii asteroizilor. Cadrele dark sunt necesare pentru reducerea zgomotului
cipului CCD. Timpul de expunere utilizat la achizitionarea cadrelor dark trebuie
s fie egal cu timpul de expunere folosit pentru obtinerea imaginii care trebuie
calibratd. Cadrele bias se achizitioneaza folosind durata de expunere cea mai
scurta de care este capabild camera. Temperatura la care se achizitioneaza cadrele
flat, dark si bias trebuie sd fie egala cu temperatura la care a fost achizitionata
imaginea care trebuie calibratd. Planificarea observatiilor la NEAs se realizeaza
in urma analizei bazei de date de la Minor Planet Center [6] unde se cauta asteroizi
apropiati Pamantului care pot fi observati in noaptea in care dorim sa realizam
observatiile astronomice cu elevii. In urma acestei analize vom stabili o lista cu
NEAs pe care dorim sd-i observam. Aceasta lista va cuprinde numele asteroizilor
si coordonatele ecuatoriale ale acestora la momentul in care se vor realiza
observatiile.

Pentru a observa un asteroid din lista, introducem coordonatele ecuatoriale
ale acestuia in software-ul MaximDL si dim comanda Go To. In urma acestei
comenzi telescopul va fi orientat spre zona de pe cer unde se gaseste asteroidul pe
care dorim si-l observim. In continuare achizitionim minim trei imagini
consecutive cu camera CCD care vor fi calibrate si salvate automat folosind
Autosave Sequence din programul MaximDL. Reducerea datelor astrometrice se
face cu programul interactiv Astrometrica [7] care a fost realizat de astronomul
amator Herbert Raab (Figura 1).
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Figura 1. Captura de ecran realizata in timpul utilizarii software-ului
Astrometrica
Sursa: Observatorul Astronomic al Complexului Muzeal de
Stiintele Naturii ,,Rasvan Angheluta” Galati, © O. Tercu

Principalele date astrometrice obtinute cu ajutorul programului Astrometrica
sunt urmadtoarele: masuratorile de pozitie ale asteroidului exprimate prin
coordonate ceresti ecuatoriale si timpul la mijlocul expunerii in urma céreia a fost
obtinutd imaginea. Activitatea extrascolara de observare a NEAs se incheie cu
trimiterea unui raport catre MPC la urmatoarea adresa de e-mail:
obs@cfa.harvard.edu. In continuare este prezentat ca exemplu un raport trimis la
MPC in urma unor observatii astrometrice la asteroidul (7482) 1994 PC1 realizate
la Observatorul Astronomic din cadrul Complexului Muzeal de Stiintele Naturii
,Rasvan Angheluta” Galati.

COD C73

OBS O. Tercu, G. Neagu

MEA O. Tercu, G. Neagu

TEL 0.4-m f/8 Ritchey-Chretien + CCD

AC2 ovidiu.tercu@gmail.com

NET UCAC-4

07482 C2022 01 19.80532 00 08 09.41 +31 00 09.8 109R C73
07482 C2022 01 19.80773 00 07 53.96 +31 03 06.0 11.0R C73
07482 C2022 01 19.81057 00 07 35.70 +31 06 33.5 11.1R C73
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07482 C2022 01 19.82902 00 05 37.73 +31 28 46.8 110R C73

Pentru a putea raporta masuratori de pozitii la NEAs trebuie obtinut initial
un cod MPC al observatorului astronomic. Pentru obtinerea codului se urmeaza
procedura care se gaseste pe site-ul web al MPC [8] folosind si metodica de
observare a asteroizilor descrisa anterior.

3. Rezultate si discutii.

Activitdtile extrascolare de observare a NEAs formeaza competenta
investigationald la elevi si se pot desfasura in baza Cadrului de referintd al
educatiei si invatamantului extrascolar din Republica Moldova. Aceste activitati
se pot realiza si In cadrul planetarilor si observatoarelor astronomice publice.
Costurile cu achizitia echipamentelor necesare pentru observatii astronomice nu
sunt foarte mari s1 pot fi finantate din fonduri publice, sponsorizari sau fonduri de
la Uniunea Europeana.

Aceste activitdti extrascolare de cercetare stiintificd au la baza investigatia,
invatarea prin descoperire, transdisciplinaritatea si curiozitatea stiintifica.
Rezultatele educationale ce pot fi obtinute de elevi in urma realizarii observatiilor
astronomice la NEASs sunt urmatoarele:

o Insusirea de cunostinte despre asteroizi, camera CCD si telescoape;

e Abilitdti practice de montare a telescopului, monturii s1 a celorlalte
accesorii necesare pentru a realiza observatii astronomice;

e Abilitati practice pentru utilizarea telescopului prin intermediul software-
ului Maxim DL,

o Abilitdti practice de a utiliza programul MaximDL pentru achizitia
imaginilor si a cadrelor flat, dark si bias utilizand camera CCD;

e Abilitati practice de a utiliza software-ul Astrometrica pentru masuratori de
pozitie ale asteroizilor;

e Atitudini ale elevilor manifestate prin interes si curiozitate pentru
cercetarea stiintifica.

4. Contributii/Multumiri

Doresc sd le multumesc elevilor si studentilor, membri ai Astroclubului
,,Calin Popovici” din cadrul Complexului Muzeal de Stiintele Naturii ,,Rasvan
Anghelutd”, cu care am observat asteroizi si am contribuit la marirea
productivitatii observationale a Observatorului Astronomic Galati.
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EXEMPLE DE BUNE PRACTICI IN PREDAREA
BIOLOGIEI
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Rezumat.

In aceasta lucrare au fost prezentate citeva date despre metodele didactice
folosite la clasa, precum si exemple de bune practice utilizate la ora de biologie,
propuse pentru tema EVOLUTIONISM, clasa a Vlll-a.

Lucrarea de fatd prezinta atat notiuni teoretice, cat si activitati propriu zise
realizate in cadrul orei de biologie.

In urma materialului realizat am ajuns la concluzia ca, la ora actuali tinand
cont de profilul elevului si de abilitdtile dobandite in timpul activitatilor online
este bine sa Tmbinam metodele de predare-invatare-evaluare.

Cuvinte cheie: metode didactice, proiecte, tehnologie IT

Abstract.

In this paper, some data were presented about the teaching methods used in
the classroom, as well as examples of good practices used in biology class,
proposed for the topic EVOLUTIONISM, 8th grade.

This paper presents both theoretical notions and actual activities performed
in biology class.

Following the material we came to the conclusion that, at present, taking
into account the profile of the student and the skills acquired during the online
activities, it is good to combine the methods of teaching-learning-assessment.

Keywords: teaching methods, projects, IT technology
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Introducere

”Daca un copil nu se poate adapta metodelor noastre de predare, poate
ar trebui sa ne adaptam noi cerintelor lui. ”
Ignacio Estrada

Ca profesor de biologie, pot spune ca invatarea se bazeaza cel mai mult pe
folosirea organelor de simt. Copilul trebuie sa simtd, iar invatarea vine din
curiozitate. Un copil curios este un copil determinat si motivat sa invete.
Intotdeauna eu pornesc invers, nu predau teorie si apoi facem experimente, facem
mai intai experimente sau activitdtile practice si apoi, de la acele experimente si
ce au trait ei in timpul realizarii unui proiect, discutam teoria.

Inovarea metodelor aplicate in predarea — invatarea biologiei in scoala,
modernizarea lor urmareste sa-i faca pe elevi sa invete cum sa invete Biologia,
determinand asimilarea cunostintelor biologice printr-un efort autentic de
explorare a sistemelor biologice, a proceselor si fenomenelor biologice cu ajutorul
metodelor si tehnicilor specifice acestor discipline, tindnd seama de ritmurile
individuale de munca, impletind judicios activitatile independente cu cele
colective si de echipa.

Modernizarea metodelor semnifica: innoirea si Inviorarea metodelor
traditionale prin aplicarea lor in sens euristic, precum si corelarea judicioasa si
echilibrata a metodelor traditionale inovate cu cele nou aparute.

Clasificarea metodelor didactice

Exista mai multe criterii folosite in clasificarile actuale, precum:
v’ criteriul istoric;
v' gradul de generalitate;
v’ criteriul organizarii muncii;
v" demersul didactic dorit;
v" functia fundamentala indeplinita etc.
loan Cerghit, in ,Prelegeri pedagogice’’, realizeaza o clasificare a
metodelor de invatamant, luand in calcul sursa generatoare a invatarii scolare
(experienta social — istorica a omenirii, experienta individuald, cea obtinuta prin
activitatea practica etc.) la care a fost asociat ca subcriteriu, suportul (vectorul)
informatiei (cuvant, imagine, actiune etc.):
1. metode de comunicare orala:
v metode expozitive (afirmative):
- exXpunerea cu oponent;
- prelegerea dezbatere (discutie);
v metode interogative (conversative sau dialogate);
v metoda discutiilor si dezbaterilor;
v metoda problematizarii (instruirea prin problematizare);
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2. metode de comunicare bazate pe limbajul intern —reflectia;
3. metode de comunicare scrisa — tehnica lecturii;
4. metode de explorare a realitatii (bazate pe contactul direct sau indirect al
cu realitatea):
v" metode de explorare nemijlocita;
- observatia sistematica si independenta;
- experimentul;
- invatarea prin cercetarea documentelor si vestigiilor istorice;
v metode de explorare mijlocita (indirecta a realitatii):
- metode demonstrative (intuitive);
- metode de modelare (model devices);
5. metode bazate pe actiune (operationale sau practice)
v' metode bazate pe actiunea reala:
- metoda exercitiului;
- metoda studiului de caz (metode cazurilor);
- proiectul sau tema de cercetare —actiune;
- metoda lucrarilor practice;
v metode de simulare (bazate pe actiunea fictiva):
- metoda jocurilor (invatarea prin joc);
- metoda dramatizarii (invatarea prin dramatizare);
- invatarea pe simulatoare
6. metode de rationalizare a Invatarii si predarii:
metoda activitdtii cu fisele;
metode algoritmice de instruire;
instruirea programata (invatamantul programat);
instruirea asistata de calculator (IAC).
cele ce urmeaza supun atentiei metode de bune practici folosite in
predarea biologiei, la capitolul EVOLUTIONISM - clasa a VlllI-a, lectie de
recapitulare.

Fiind o lectie de recapitulare elevii au fost anuntati ca vor avea de pregatit
proiecte privind acest subiect. Exemple de teme ce pot fi abordate de elevi: Dovezi
ale evolutie, Factori ai evolutiei, Evolutia vietii pe Pamant, Evolutia omului,
Teoria creationista versus Teoria evolutionista etc.

In cadrul lectii propriu zise, la inceputul activitatii si poate folosi filmulete
de pe youtube care sa introduca elevii in subiectul de recapitulare. Ex
https://www.youtube.com/watch?v=xelm2qgtkN8o.

Fiecare elev, prezintd in fata clasei proiectul realizat. Este un exercitiu
foarte bun pentru ei, deoarece la multe obiecte se raspunde din banca, chiar fara
sd se ridice 1n picioare iar acum situatia este cu totul alta, trebuie sa prezinte in
fata clasei cat mai explicit ceea ce a facut fiecare in proiectul sdu, sd capteze
atentia colegilor, sa 1i tind atenti pe tot parcursul prezentartii.

Multi elevi realizeaza proiecte frumoase si interesante, dar nu stiu sa
prezinte ceea ce au facut.

SXANI NI NI
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Exemple de proiecte realizate de elevi.
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Fig. 1. Proiect elev S D.E.

Metoda proiectului reprezintd un produs finit, o activitate cross-curriculara
centratd pe elev, oferind posibilitatea acestuia de a asambla intr-0 Vviziune
personald cunostintele pe care le are.
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Fig. 2. Proiect elev V.R. Fig. 3. Proiect elev N.T.

Aceastda metodd poate furniza informatii mai bogate in legaturd cu
competentele elevilor si, in general, cu progresele pe care ei le-au facut de-a
lungul unei perioade mai indelungate de timp.

in pedagogie, proiectul favorizeaza curiozitatea intelectuald a elevilor; le
dezvolta capacitatea de a gandi; stimuleaza dorinta de a nvata si de a produce
ceva interesant; valorifica capacitatea de evaluare, spiritul de actiune, tenacitatea
etc. In aceste conditii scopul fundamental al unui proiect este insusirea metodelor
de cercetare si de explorare a lumii vii, in vederea sporirii autocunoasterii, a
responsabilitatii, a initiativei si activitatii individuale sau de grup. Proiectul, fiind
o strategie autenticd de evaluare in demersul bazat pe competente, ii ofera
profesorului de biologie, posibilitatea integrarii elevului intr-un tot intreg cu
natura, cu biosfera, adica cu Viata.

Tot in cadrul acestei teme se pot valorifica si abilitdtile de IT, dobandite in
perioada online si platforma Google Classroom, astfel incat am realizat o “carte”,
folosind aplicatia STORYJUMPER.
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In realizarea proiectelor elevii trebuie si aibd o directie foarte clard, prin
care sunt definite asteptdrile, responsabilitatile, procesele si termenele de
rezolvare. In mod esential, ceea ce necesiti mai mult timp de pregitire, are drept
rasplata rezultatele bune in procesul invatarii. Dupa spusele unui proverb chinez:
wSpune-mi - si voi uita. Aratd-mi - §i imi voi aminti. Implicd-ma si voi invdita”!

In scoala traditionala profesorul detine controlul absolut asupra cunoasterii
si prin aceasta asupra evenimentelor clasei. In scoala centratd pe elev, cadrul
didactic exercita roluri cu mult mai nuantate. In actualul context socio-economic
putem vorbi despre noi roluri pentru profesori si elevi.

Concluzii

Gama metodelor de invatdmant prezentate in acest material evidentiaza
existenta unor posibilitati de optiuni metodologice multiple pentru profesorul de
biologie, care in vederea realizarii unei eficiente superioare a demersului sau
didactic, trebuie sa urmareasca:

» alegerea celor mai potrivite metode in functie de obiectivele lectiei,
de continutul informational al acesteia, de particularitatile de varsta
si individuale ale elevilor, de resursele materiale din dotarea scolii in
care preda, precum si de resursele temporale (ale lectiei, ale aplicarii
metodelor si procedeelor didactice);

» imbinarea judicioasa a metodelor noi cu cele traditionale innoite;

» folosirea metodelor experimentale si de muncd independenta
specifice;

» proiectarea si aplicarea in desfasurarea fiecarei lectii de biologie, a
unui complex de metode si procedee didactice.

O planificare a eforturilor didactico-metodice, in deplina concordanta cu
obiectivele si continuturile invatarii scolare, cu caracterul acesteia, ar face posibila
convergenta celor doua activitati fundamentale ale actului didactic, respectiv
convergenta predarii si invatarii, foarte necesara unui invatamant eficient si
calitativ superior.
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In perspectiva unei societati caracterizata de un progres accelerat si de
metamorfoze in mentalitatea omenirii, metodele didactice sufera si ele modificari
la nivelul tipologiei, utilizarii si eficientei lor, unele remarcandu-se prin
modernitate si eficienta, altele pierzandu-si din importantd si din adaptarea la
scoala contemporana. Metodele de interactiune educationalda pun un accent
deosebit pe dezvoltarea individului in interiorul echipei.

Directiile de forta ale scolii mileniului 11l sunt fundamentarea activitatii
si uzitarea unor strategii, tehnici, metode si procedee de instruire moderne si
variate care sa satisfaca interesul resurselor umane educate, care vor sustine
societatea viitoare.
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UTILIZAREA INOFENSIVA A COMPUSILOR CHIMICI iN
PROCESE BIOLOGICE CU IMPORTANTA VITALA —
OBIECTIV PRIMORDIAL iN PROTECTIA SANATATII SI
VIETII CETATENILOR

INOFENSIVE USE OF CHEMICAL COMPOUNDS IN
VITALLY IMPORTANT BIOLOGICAL PROCESSES - A
PRIMARY OBJECTIVE IN PROTECTING THE HEALTH

AND LIFE OF CITIZENS
Agnesea Proca, IP Gimnaziul Codreanca, r. Straseni;
Institutul de Chimie, drd. UST

Rezumat. Utilizarea inofensiva a compusilor chimici este o preocupare actuala,
accentuand tot mai mult necesitatea cunoasterii si aplicdrii in sigurantd a unor
compusi chimici in procese biologice cu importantd vitald, pentru evitarea
impactului negativ asupra propriei sanatati si vieti, dar si asupra conservarii
mediului. Formarea competentei de utilizare inofensiva a compusilor chimici este
baza dezvoltarii unui comportament responsabil la elevi/studenti, cu privire la
sdndtatea personald si sociald, dar si protectia mediului ambiant. Astfel,
activitatile realizate la orele de chimie creeaza premise pentru dezvoltarea
abilitatilor practice de utilizare eficienta a compusilor chimici in diverse situatii
st domenii, dar si aplicare utild a cunostintelor acumulate in rezolvarea
problemelor cotidiene si imbundtatirea calitatii vietii.

Cuvinte-cheie: competentd, utilizare inofensiva, chimie, compusi cu
importanta vitald, securitatea sanatatii

Abstract. The harmless use of chemical compounds is a current concern,
emphasizing the need for knowledge and safe application of chemical compounds
in biological processes of vital importance, to avoid the negative impact on one's
health and life, but also on environmental conservation. The formation of the
competence of harmless use of chemical compounds is the basis for the
development of a responsible behavior in pupils / students, regarding personal and
social health, but also the protection of the environment. Thus, the activities
carried out in chemistry classes create premises for the development of practical
skills for the efficient use of chemical compounds in various situations and fields,
but also the useful application of knowledge gained in solving everyday problems
and improving the quality of life.

Keywords: competencies, harmless use, chemistry, compounds of vital
importance, health security
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Introducere

Sarcina prioritard si vitald a comunitdtii mondiale din secolul 21 este
asigurarea sigurantei mediului ca element calitativ nou al domeniului public.
Agravarea tot mai mare a problemelor de mediu aduce in prim plan dezvoltarea
de noi abordari ale relatiei ,,om-societate-natura” bazat pe o schimbare de valori,
limitdnd cresterea nevoilor, utilizarea tehnologiilor, modernizarea educatiei
chimice si a procesului educational in general. In prezent, educatia pentru mediu
nu este privitd ca parte a educatiei generale, ci ca una noua in sensul acestui
proces. Scopul si rezultatul scontat al educatiei de mediu este cultura de mediu a
individului, dezvoltarea responsabilitdtii umane in abordarea problemelor de
mediu, sarcini de dezvoltare durabild despre biosfera si societate, despre compusi
chimici cu importanta biologica. Dintre disciplinele stiintelor naturii, chimia are
un loc special in rezolvarea problemelor de conservare a mediului natural, in
prevenirea unei catastrofe ecologice pe planeta, in imbunatatirea sanatatii umane,
conservarea Fondului genetic, prin utilizarea inofensiva a compusilor chimici in
procese biologice cu importanta vitala. Avand in vedere experienta oamenilor de
stiintd din Europa, SUA dar si din intreaga lume, se poate confirma faptul ca actual
se pune accentul pe formarea competentelor necesare elevului/studentului pentru
a se integra In viata sociald si a rezolva probleme cotidiene din orice domeniu.
Analiza programelor de chimie actualizate a aratat cd se dedica o atentie
considerabila experimentului chimic (demonstratie, lucru in laborator, instruire
practicd) si o mare atentie este acordatd problemelor experimentale. Pe baza
familiarizarii cu programul curent in chimie, se poate observa ca problema
aplicarii unui experiment chimic cu un continut ecologic nu este rezolvata
suficient [1-8]. La rezolvarea problemelor educationale moderne cu care se
confruntd predarea chimiei in scoald, rolul experimentului chimic educational
creste. In prezent, s-au conturat anumite abordiri pentru dezvoltarea bazelor
teoretice ale utilizarii sale in procesul educational. Cercetatorii (C. Sheppard, X.
Trier, b. PriciaeBa, Sh. Nephew, R. Sunasee, A. Roberts, A. L. O’Neil, R.
Barlow, C. Keeler, W. S. Nelligan, T. D. Westmoreland, M. J. Mio, M. A.
Benvenuto, N. N. Shaw, S. B. Sigmann, L. B. Richard s.a.) acorda o atentie
principald problemelor de sustinere materiald a experimentelor chimice scolare,
precum si metodologia si tehnica de desfasurare a diferitelor activitdti, forme de
experimentare conform unui program imbunatatit, folosind invatarea traditionala
si metode noi, pentru dezvoltarea comportamentului responsabil privitor la
utilizarea substantelor chimice in laborator si inafara lui [9-14].

Rezultate si discutii
O cercetare mai profundd a Curriculumuului la Chimie, editia 2019,
scoate in evidentd unele aspecte referitoare la continuturi, unitati de competenta,
activitati planificate in ceea ce priveste formarea competentei de utilizare
inofensiva a compusilor chimici in procese biologice cu importanta vitald. A
crescut ponderea activitatilor de invatare prin investigare, in baza experimentului
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chimic, ceea ce permite elevilor sa studieze compusi si procese chimice cu
importanta practica, sa efectueze investigatii experimentale, respectdnd normele
de securitate in laborator, astfel asigurand suportul pentru respectarea normelor
de securitate personald si sociald, utilizarea inofensiva a substantelor in diverse
situatii cotidiene. Astfel, modernizarea Curriculumului la Chimie (2019) prezinta
noi posibilitdti pentru formarea la elevi a competentei de utilizare inofensiva a
substantelor chimice si grija fata de mediu, ca parte a competentelor specifice
disciplinei [15-16]. Totodata, constatam ca directia de formare a competentei de
utilizare inofensiva a compusilor chimici in procese biologice cu importanta vitala
nu este bine punctata, or necesitd o noud abordare, implementarea unor metode si
realizarea anumitor activitati ce ar spori nivelul de cunoastere si aplicare in viata
cotidiand a unor compusi chimici cu importanta vitala. Competenta respectiva nu
se formeaza doar la orele de chimie, evident cd existd o interconexiune a
disciplinelor dar si o tangenta nemijlocita cu diverse domenii din viata cotidiana
(figura 1), fapt ce denota repetat necesitatea dezvoltarii competentei de utilizare
inofensiva a compusilor chimici in procese biologice cu importantd vitala ca
factor important in aisgurarea securitdtii vietii si sanatatii cetatenilor.

Fig. 1. Interconexiunea disciplinelor scolare si a domeniilor de activitate
cotidiana

Pe baza familiarizarii cu activitatile de invatare si evaluare concepute in
curriculum pentru formarea si dezvoltarea competentelor specifice, putem afirma
cu certitudine ca accentul se pune pe utilizarea practicd a compusilor chimici
studiati si regulile de securitate in timpul lucrului cu substantele indicate, nu doar
in laborator dar si in activitatile cotidiene. Astfel, pentru o realizare eficienta a
activitatilor planificate si dezvoltarea competentelor, este necesara studierea unor
situatii motivante, din viata de zi cu zi, ce permit identificarea importantei
studierii unor compusi chimici cu importantd vitala. Punctul de plecare al
cercetarii educationale, in care se incadreaza elevii la orele de chimie, trebuie sa
fie motivarea, curiozitatea, interesul si dorinta. Pornind de la necesitatile societatii
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actuale, dar si a elevilor/studentilor se poate de confirmat ca la orele de chimie
valoare maxima au acele continuturi ce pot fi aplicate in rezolvarea problemelor
cotidiene. Nu o singura data cadrele didactice au fost intrebate de catre elevi, unde
si cand vor putea aplica 1n viata cele invatate la ore, de ce trebuie s memoreze un
volum exagerat de informatii teoretice ce nu au valoare practica sau pentru ce ar
trebui sa realizeze toate sarcinile cerute, daca acestea nu vor contribui la formarea
lor ca viitori cetdteni. Sub acest aspect ne-am propus selectarea acelor continuturi
la chimie ce vor motiva elevii sd asimileze materia, sa realizeze sarcini §i sa
elaboreze un produs final, astfel formand competenta de utilizare inofensiva a
compusilor chimici in procese biologice cu importantd vitald. Continuturile
obligatorii conform curriculum-ului elevii le studiaza in timpul orelor de chimie,
dar unele continuturi aditionale sau fiind parte a celor obligatorii pot fi exersate
cu elevii dupd ore, online sau dupad posibilitate fizic, cu un grup de elevi
cointeresati sd perceapad o noud latura a chimiei inafara orelor de clasa, fara legi,
notiuni teoretice si definitit de memorat, ci doar probleme, cazuri si situatii
necesare de rezolvat, prin aplicarea abilitdtilor deja cunoscute de la orele
anterioare sau chiar din cadrul studierii altor discipline inrudite cu chimia
(biologie, geografie, stiinte, fizica). Initierea elevilor in activitatile elementare din
laboratorul de chimie incepe din clasa a VII-a si implica formarea si dezvoltarea
unor deprinderi practice, utile in viata cotidiana. Iar modul in care motivam elevii
la etapa incipienta va reflecta pe viitor nivelul lor de implicare in studierea
chimiei, rezolvarea unor probleme si solutionarea unor cazuri din viata cotidiana.
In acest sens, au fost trasate directii clare cu privire la formarea competentei de
utilizare inofensivd a compusilor chimici in procesele biologice cu importanta
vitala, in ciclul gimnazial (figura 2). Aditional unitétilor de competenta, unitatilor
de continut si activitdtilor de predare-invdtare-evaluare recomandate in
Curriculumul la Chimie, editia 2019, se propun elevilor unele activitati
suplimentare, cu caracter aplicativ, in scopul formarii competentei de utilizare
inofensiva a compusilor chimici in procese biologice cu importanta (tabelul 1).

Sefect Corefarea ',wn"iﬁ. ”:‘" elevilor si competentei

continuturilor e implicarea lor de utilizare

conpnuuior  cu unitatile de et activi in inofensiva a
| fases ~"“""“°“ “ii xwuw  ehimic)

Fig. 2.Traseul formarii competentei de utilizare inofensiva a compusilor
chimici in ciclul gimnazial

Tabelul 1. Continuturi si activitati propuse in ciclul gimnazial la chimie,
cu scopul formarii competentei de utilizare inofensiva

Clasa Unitati Continuturi Activitati
de invitare propuse suplimentar suplimentare
de profesor

249



VIl |Substante pure [1. Sarea de bucdtarie sau | Studierea
si amestecuri| clorura de sodiu | proprietatilor
in viata| (NaCl) - rolul 1in | fiziologice ale sarii
cotidiana naturd si in procesele | de bucatarie
biologice Proiect ,Sarea de
.Soda alimentard - | bucatdrie in
proprietati benefice si | medicina, in
consecinte negative. | gospoddrie sau in
. Otetul alimentar — | industrie”
utilizare in activitati | Prezentarea unor
casnice, tratamente | situatii/cazuri
naturiste, consecinte. | cotidiene spre
.Apa ca substanta | rezolvare
chimica si rolul ei| Rezolvarea unor
biologic. situatii-problema din
viata cotidiand
VI | Reactii . Reactiile chimice in | Identificarea
chimice viata cotidiana reactiilor chimice in
activitdtile casnice si
estimarea impactului
asupra sanatatii  si
. Sarurile — de la chimie | asupra starii
Clasele de| laviata cotidiana ecologice a mediului.
compusi . Bazele - impactul | Realizarea
anorganici asupra calitatii vietii | proiectelor de
. Acizii — consecintele | cercetare sau/si

Apa si solutiile

Produsele
chimice si
calitatea vietii

.Oxizii -

utilizarii incorecte
importanta
vitala

. Solutiile — 0 necesitate

vitala

/. Importanta produselor

chimice pentru
imbunatatirea calitatii
vietil

STEAM cu tematica
indicata: saruri, baze,
acizi, oxizi etc.

Exemplificarea
tipurilor de solutii
utilizate in activitati
casnice, industrie,
medicind, agricultura
etc.

Argumentarea
importantei utilizarii
solutiillor in viata
cotidiana
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Identificarea
produselor chimice
cu impact minim
asupra sanatatii  si
starii  ecologice a
mediului
Descrierea unor
metode alternative de
utilizare a produselor
chimice in activitati
casnice.

Solutiile si
disocierea
electrolitica

Metalele si
compusii lor cu
importanta
practica
Nemetalele si
compusii lor cu
importanta
practica
Chimia si
progresul
modern

1. Starea ecologicd a
apelor -  factor
esential in
mentinerea sanatatii
populatiet

vitale -
pentru

2. Metalele
importanta
sanatate

3. Nemetale cu
importanta vitala

4. Compusi chimici cu
impact asupra
modernizarii

Proiect .Starea
ecologicda a apelor
din localitate”
Determinarea
prezentei unor
substante chimice in
apele din localitate
Identificarea
legaturii cauza-efect
dintre metalele: Fe,

K, Li, Ca etcsi
afectiunile vitale.
Prezentarea
importantei
nemetalelor si
compusilor lor pentru

cresterea plantelor.

Caracterizarea
compusilor chimici
utili pentru progresul
modern,
determinarea

beneficiilor,
influentei asupra
sandtatii  s1  starii

ecologice a mediului.

Exersand aceste activitati cu scopul de formare a competentei de utilizare
inofensiva a compusilor chimici in procese biologice cu importantd vitala, elevii

— formeaza abilitati practice de baza 1n activitatile de laborator;
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—1s1 dezvoltd creativitatea, motivarea pentru cercetare;

— cultiva simtul responsabilitatii vizavi de utilizarea inofensiva a
substantelor chimice;

— efectueaza experimente chimice, respectand regulile de securitate;

— obtin o experienta utila in solutionarea unor probleme/situatii cotidiene;

— concep si rezolva probleme noi, interpretdnd rezultatele si formuland
concluzii;

— valorifica potentialul personal in luarea deciziilor;

— formuleazd concluzii corespunzatoare anumitor situatii de risc pentru
sanatate si mediu;

— identifica utilizarea unor substante chimice in viata cotidiana;

— estimeaza factorii de risc ai utilizarii incorecte sau excesive a unor
substante chimice si decid asupra avantajelor/dezavantajelor utilizarii lor.

Concluzii

Analiza problemei utilizarii compusilor chimici in procese biologice cu
importanta vitald, in Tnvatdmantul preuniversitar din tard si din strainatate ne
permit sa formuldm urmatoarele concluzii:

1. Informatiile generale privind utilizarea unui compus chimic in procesele
biologice cu importanta vitala sunt teoretic expuse la nivel.

2. Implementarea cunostintelor teoretice in activitatile practice, de laborator
sau cele cotidiene necesitd o exersare suplimentara.

3. Combinarea unui experiment chimic cu elemente de ecologie 1in
invatamantul preuniversitar in raport cu cursul chimiei este insuficient
studiat.

4. Exista necesitatea construirii si utilizarii unor experimente chimice cu
elemente ecologice in elaborarea mijloacelor didactice in predarea cursului
de chimie.

5. Selectarea metodelor eficace pentru formarea competentei de utilizare
inofensiva a compusilor chimici in procese biologice cu importanta vitala
este in continuare o directie de exersat.

Astfel, studierea experimentelor chimice cu caracter ecologic, aplicarea
metodelor eficiente in procesul educational la chimie, implicarea elevilor in
activitdti de mentinerea a sanatatii si securitatii vietii, dar si de conservare a
mediului ambiant, vor forma si dezvolta la elevi un comportament rational,
responsabilitate fata de propria sanatate, sanatatea celor din jur si starea ecologica
a mediului ambiant. lar in rezultat, va genera formarea persoanelor competente,
responsabile, capabile de integrarea armonioasd in viata sociald si rezolvarea
problemelor de mediu.

Competenta de utilizare inofensivd a compusilor chimici reprezintd un
obiectiv primordial in protectia sanatatii si securitatii vietii cetatenilor, fiind parte
obligatorie a programului de pregatire eficientd si durabild a elevilor/studentilor
pentru integrarea in societate.

252



Studiul a fost realizat cu suportul proiectului ANCD 20.80009.5007.28
., Elaborarea noilor materiale multifunctionale si tehnologii eficiente pentru
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Rezumat. In articolul prezentat s-a realizat o analizi comparativi a climei
Poloniei si Republicii Moldova. Au fost comparate temperaturile medii ale
aerului, maxime, minime, sumele de precipitatii atmosferice pe anotimpuri.
Pentru anotimpul de iarna au fost enumerate si descrise succint, cele mai puternice
valuri de ger manifestate pe teritoriul Poloniei si Republicii Moldova, la fel
procedandu-se si pentru valurile de caldura, din anotimpul de vara. Pe teritoriul
Poloniei au fost identificate trei tipuri de climad: maritima (Marea Balticad), ale
zonelor interioare (Varsovia) si montand (Sudeti si Tatra). Factorii de
climatogeneza din Polonia si Republica Moldova sunt diferiti, de exemplu pentru
Polonia - Marea Baltica si muntii din sudul tarii joaca un rol principal, in timp ce
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pentru Moldova latitudinea geografica joaca locul primordial in geneza
diferentierilor climatice.

Cuvinte - cheie: clima, vreme, anotimpuri, temperaturi, precipitatii, munti,
mare, Polonia, Republica Moldova.

Abstract: In the presented article, was made a comparative analysis of the
climate of Poland and the Republic of Moldova. Were compared the average air
temperatures, maximum, minimum, the amounts of atmospheric precipitation by
seasons. For the winter season, the strongest frost waves manifested on the
territory of Poland and the Republic of Moldova were briefly listed and described,
as well as for the heat waves of the summer season. Three types of climate have
been identified in Poland: maritime (Baltic Sea), inland (Warsaw) and
mountainous (Sudeten and Tatra). Climatogenesis factors in Poland and the
Republic of Moldova are different. For Poland - the Baltic Sea and the mountains
in the south of the country play a major role, while for Moldova the geographical
latitude plays a key role in the genesis of climate differentiation.

Keywords: climate, weather, seasons, temperatures, precipitation,
mountains, sea, Poland, Moldova.

introducere. In Polonia, o tara din Europa de Est care se intinde de la 49° la
aproape 55° latitudine nordica, clima este temperata, cu ierni foarte reci, adesea
sub zero, si veri moderat calde. Clima este mai blanda de-a lungul coastei de nord,
cu vedere la Marea Baltica, in timp ce spre sud devine progresiv mai continentala,
cu cat ne Indepartam de mare.

Fig. 1 Harta fizica a Poloniei (Sursa: http://masterpage.com.pl) [2]

Relieful tarii este in mare parte plat (Fig. 1), dar in sud, la granita cu Cehia
si Slovacia, exista lanturi muntoase, Sudeti si Tatra (acestia din urma fac parte din
Carpatii Occidentali) [2]. Precipitatiile nu sunt, in general, abundente, intrucat se
ridica la 550/600 mm pe an Tn cea mai mare parte a tarii, in timp ce depasesc 1.000
mm doar in zonele muntoase. Soarele in Polonia este rar vazut din noiembrie pana
in februarie, in timp ce vara, si datorita lungimii zilelor, straluceste un numar bun
de ore (dar nu exceptional). In general, in zonele plate exista intre 1750 si 1850
de ore de soare pe an [3].
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Rezultate si discutii. Zarna, in Polonia, din decembrie pana in februarie,
este rece si noros in toata tara. Temperaturile medii in ianuarie sunt in jurul valorii
de inghet de-a lungul coastei baltice si scad treptat pe masura ce mergem spre sud
si est: variind astfel de la o medie de 0,5 ° C in zonele de nord-vest, pana la -3
grade 1n nord-est si In zonele, la granita cu Belarus si Lituania, pana la -1°C in
zonele sudice. Varsovia, capitala, situatd in centrul tarii, are o temperautura medie
in ianuarie de -1,5 ° C. Solul raimane acoperit cu zapada pentru perioade lungi de
timp, desi zapada nu este in general abundenta [3].

Cu toate acestea, vremea poate capdta diferite caracteristici: de multe ori
cerul este noros, temperatura este in jur de zero grade sau putin mai jos si poate
cadea o lapovitd usoard. Uneori, cand curentii din Atlantic sunt mai intensi,
temperatura poate creste peste punctul de inghet, poate ploua si zapada se poate
topi.

Pe de alta parte, cand sufld curentii din Campia Europei de Est, temperatura
poate scddea cu cateva grade, coborand sub -20 ° C. Recordurile de frig sunt in
jur de -27/-32 °C in cea mai mare parte a Poloniei, in timp ce de-a lungul coastei
de nord sunt in jur de -20°C. Dupa cum am mentionat, Polonia poate fi afectata
din cand in cand de perioadele de frig polare , provenind din Arctica Rusa sau
Siberia. In februarie 1956, cea mai lungi perioada de frig postbelica din multe
tari europene, temperatura a scazut la -31°C in Wroclaw si Kielce, -30 ° C in
Gdansk si Katowice, -29 © C in Lublin si Szczecin, -27 °C in Lodz, -26°C in
Varsovia.

In ianuarie 1963 temperatura a scizut la -31 °C in Lublin si Lodz, -29 °C in
Bialystok, -28 °C in Varsovia, -27 °C in Wroclaw, -26 °C in Katowice, -24 °C in
Gdansk.

In ianuarie 1985 temperatura a scizut la -31,5 °C la Jelenia Gora, -30 °C la
Wroclaw, -28 °C la Bialystok si Gdansk, -26 °C la Cracovia, -25 °C la Poznan si
Varsovia, -24 °C la Bialystok si Katowice, -20,5 © C in Szczecin si Swinoujscie.

In februarie 1985, frigul a revenit, iar temperatura a scazut la -27,5 °C la
Lodz, -27 °C la Cracovia, -26,5 °C la Lublin, -26 °C la Katowice, -24 °C la
Gdansk, Lublin, Poznan si Varsovia, -19,5 © C la Szczecin.

Valul de frig din ianuarie 1987 a fost in Polonia si in unele zone din nordul
Europei cel mai rau din perioada postbelica, cel putin ca intensitate. Temperatura
a scazut la -34,5 °C in Bialystok (in nord-est), -32 °C in Lublin (in sud-est), -31
°C in Jelenia Gora, Katowice si Varsovia, -30 °C in Cracovia, Gdansk, Lodz si
Szczecin, -29,5 °C la Wroclaw, -28,5 °C la Poznan.

In ianuarie 2006, temperatura a scizut la -30 °C in Lodz, -29 °C in
Katowice, -27,5 °C in Lublin, -27 °C in Cracovia si Varsovia, -26,5 °C in Poznan,
-26 °C in Bialystok si Szczecin, -22,5 °C la Wroclaw, -21 °C la Gdansk, -20 °C
la Swinoujscie.

In ianuarie 2010 temperatura a scdzut la -25 °C in Lublin, -24 °C in
Katowice, -23 °C in Varsovia, -22 °C 1n Cracovia si Lodz, -21 °C in Wroclaw.
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In februarie 2012 temperatura a scazut la -30°C in Bialystok, -28°C in
Jelenia Gora, -27°C in Gdansk si Katowice, -25°C in Szczecin, -23°C in Cracovia
si Varsovia, -22°C in Swinoujscie si Lodz.

Iarna, Tn Republica Moldova, temperatura medie a aerului constituie in
teritoriu intre -1,2°C si -3,3°C. Cea mai rece luna a iernii este ianuarie,
temperatura medie lunara constituie -3..-5°C. Cea mai recea fost iarna
anilor 1953-1954, cand temperatura medie a acrului a fost de -8..-9°C, fiind cu 6-
7°C sub valorile normei. Cea mai calda a fost iarna 2019-2020, cand temperatura
medie a aerului a constituit +1,5..+3,5°C, depasind norma cu 4,5-5,5°C. Pe
parcursul intregii perioade de observatii instrumentale cea mai joasa
temperatura a acrului in sezonul de iarna s-a semnalat pe 20 ianuarie 1963 -
35,5°C (s. Bratuseni, r. Edinet), iar cea mai ridicata —pe 26 februarie
1990 +23,3°C (Tiraspol). Instabilitatea regimului termic in sezonul de iarna este
una din cele mai specifice trasaturi ale climei Republicii Moldova [1].

Primavara, in Polonia, din martie pana in mai, este initial inca rece, atat de
mult incat in martie ninge si ingheata destul de des, si chiar si in prima parte a
lunii aprilie pot fi invazii de frig cu averse de zapada tarzie. In aprilie si inceputul
lunii mai zilele reci alterneaza cu primele zile calde, in timp ce de la jumatatea
lunii mai temperaturile devin placute intr-un mod mai stabil, cu maxime in jurul
valorii de 18/20 de grade sau chiar mai mult [3].

Din punct de vedere meteorologic inceputul primiverii in Republica
Moldova, se considerd conventional trecerea stabili a temperaturii medii
zilnice a aerului prin 0°C in directia cresterii ei. Aceasta trecere in sudul tarii are
loc in medie la sfarsitul lunii februarie, in restul teritoriului — in prima decada a
lunii martie [1].

Vara in Polonia, din iunie pana in august, este blanda sau relativ calda. Daca
coasta balticd in timpul iernii a fost zona cea mai putin rece, in timpul verii devine
cea mai racoroasa: aici maximele din iulie si august sunt in jur de 22 °C, in timp
ce cresc treptat pe masura ce mergem spre sud si ajung la aproximativ 25 de grade
in zona central-sudica a tarii.

Vara, in Polonia, este anotimpul cel mai ploios, deoarece perturbatiilor
atlantice care nu se opresc in acest anotimp li se alatura furtunile dupa-amiezii,
care izbucnesc 1n zilele frumoase si sunt mai frecvente in zonele interioare si in
apropierea muntilor Sudeti si Tatra. In iulie ploud in medie 10 zile pe coasta de
nord, 11 zile in centru-sud si 12 zile la poalele muntilor sudici. Uneori pot aparea
perioade foarte calde, de obicei de scurtd durata, n care temperatura poate ajunge
sau depasi 35 °C.

Valurile de caldura. Spre sfarsitul lunii 1ulie si inceputul lunii august 1994
temperatura a atins 38 °C la Szczecin, 37,5 °C la Lodz si Swinoujscie, 37 °C la
Wroclaw si Poznan, 36 © C la Jelenia Gora si Varsovia, 35,5 °C la Bialystok, 35
°C la Gdansk si Katowice, 34 °C in Lublin.
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In august 2013 temperatura a atins 37 °C la Cracovia, Katowice, Lodz si
Varsovia, 36 °C la Wroclaw, 35 °C la Lublin, 34,5 °C la Swinoujscie, 34 °C la
Szczecin.

In august 2015 temperatura a atins 38 °C la Wroclaw, 37 °C la Poznan si
Varsovia, 36 °C la Cracovia, Jelenia Gora si Szczecin, 35 °C la Katowice si
Lublin, 34,5 °C la Bialystok, 34 °C la Swinoujs, 33 °C la Gdansk.

Spre sfarsitul lunii iunie si inceputul lunii iulie 2019 a avut loc un val de
caldurd foarte scurt si timpuriu, care a adus 38 ° C la Poznan si Swinoujscie, 37 °
C la Wroclaw, 36 ° C la Cracovia si Varsovia, 35 °© C la Katowice, Lublin si
Szczecin, 34 © C la Gdansk.

Inceputul sezonului de vari in Moldova, se consideri conventional trecerea
stabild a temperaturii medii zilnice a aerului prin +15°C, ceea ce se semnaleaza n
medie pe teritoriul tirii intre 8 mai (Cahul) si 19 mai (Briceni). In unii ani, in
dependenta de particularitatile proceselor sinoptice, termenele inceputului verii se
pot abate esential de la cele obignuite. Cea mai timpurie vara pe parcursul intregii
perioade de observatii instrumentale s-a semnalat pe o mare parte a teritoriului in
decada a treia a lunii aprilie (1968), iar cea mai tarzie — in prima decada a lunii
iunie (1955, 1991) [5,6].

Temperatura medie multianuala a aerului pentru anotimpul de vara constituie
pe teritoriul tarii +18,5..4+21,0°C. Cea mai calda vara in Moldova a fost inregistrata
in anii 2007 si 2012 — temperatura medie pe sezon a aerului in acesti ani a
constituit +22..+25°C, depdsind norma cu 3-4°C. Cea mai rece a fost vara anilor
1976 s1 1984, cand temperatura medie a aerului a constituit +16..+19°C, fiind mai
joasd fatd de norma cu 2°C. Cea mai caldd luna a verii este iulie, temperatura
medie a aerului in aceastd luni constituie +19.+21°C. Insi cea mai inalta
temperaturd a aerului in sezonul de vard s-a semnalat in luna august 2012 —
+42,4°C (Falesti, 7 august 2012). Temperatura medie la suprafata solului in luna
iulie constituie +24..+27°C, iar cea maximala in unele zile poate atinge +74°C
(Leova, 19 iulie 2007).

Toamna, in Polonia, din septembrie panad in noiembrie, temperaturile scad
rapid, dar prima parte a lunii septembrie este inca placutd. Acum vremea devine
noroasa si rece [3].

In Republica Moldova, inceputul sezonului de toamna din punct de vedere
meteorologic are loc odata cu trecerea stabild a temperaturii medii zilnice a aerului
prin +15°C 1n directia scaderii ei. Pe teritoriul Republicii Moldova toamna vine
in medie intre 12 septembrie (Briceni) si 23 septembrie (Cahul), iar durata ei
constituie in medie circa 80 zile. Ins4, in unii ani, in dependenta de particularitatile
proceselor sinoptice, termenele Inceputului toamnei se pot abate de la cele medii.
Astfel, cea mai timpurie toamna pe parcursul intregii perioade de observatii s-a
stabilit 1a 23 august 1980, iar cea mai tarzie — la 18 octombrie 2020. Din punct de
vedere meteorologic, sezonul de toamna se incheie odata cu trecerea stabild a
temperaturii medii zilnice a aerului prin 0°C in directia scaderii ei, ceea ce se
semnaleaza, de obicei, in prima decada a lunii decembrie[1, 5, 6].
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Pe teritoriul Poloniei se pot identifica trei tipuri regionale de clima:
1. Tipul climatului de litoral maritim (Marea Baltica);
2. Tipul climatului zonelor interioare;
3. Tipul climatului montan (Sudeti si Tatra).

Pentru tipul 1 de clima avem temperaturile medii din Gdansk, de pe coasta

de nord.

Luni Min (° Max (° Medie
C) C) °O)
lanuarie -4 1 -1,3
Februarie -4 2 -0,8
Martie -1 6 2.2
Aprilie 2 12 7
Mai 6 16 11.4
lunie 10 20 15
lulie 13 22 17.4
August 12 22 17.2
Septembrie 9 17 13.2
Octombrie 5 12 8.3
Noiembrie 1 6 3.6
Decembrie -2 2 0,1
An 4.1 115 7.8

In Gdansk, precipitatiile se ridica la 570 mm pe an; perioada cea mai umeda
este din 1unie pana in august, in timp ce iarna precipitatiile nu sunt abundente.

Gdansk - Precipitatii medii

Luna Cantitate (mm) Zile
lanuarie 30 7
Februarie 25 6
Martie 30 7
Aprilie 30 7
Mai 55 9
lunie 60 9
lulie 80 9
August 70 9
Septembrie 65 9
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Octombrie 55 9

Noiembrie 45 9

Decembrie 35 9
An 570 100

In zonele interioare clima devine putin mai continentald, asa cum putem
vedea din temperaturile medii de la Varsovia.

Varsovia - Temperaturi medii (1991-2020

Luna Min (° C) | Max (° C) | Medie (°C)
lanuarie -4 1 -1,5
Februarie -3 3 -0,3
Martie -1 7 3.4
Aprilie 4 15 9.3
Mai 9 20 14.3
lunie 12 23 17.8
lulie 14 25 19.8
August 14 25 19.2
Septembrie 10 19 14.3

Octombrie 5 13 9

Noiembrie 1 6 3.9
Decembrie -2 2 -0,1
An 5 13.3 9.1

Precipitatiile in Varsovia nu sunt abundente, deoarece se ridica la
aproximativ 550 de milimetri pe an; cele mai secetoase anotimpuri sunt iarna si
primavara, in timp ce cele mai ploioase este vara. latd precipitatiile medii.

Varsovia - Precipitatii medii

Luna Cantitate (mm) Zile
lanuarie 30 8
Februarie 30 8
Martie 30 8
Aprilie 35 7
Mai 55 9
lunie 60 9
lulie 85 10
August 60 8
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Septembrie 50 8
Octombrie 40 8
Noiembrie 40 8
Decembrie 35 8

An 550 99

in sudul Poloniei, unde se inaltd lanturile muntoase Sudeti si Tatra, clima
devine in mod natural mai rece, cu ierni geroase (dar nu cu mult mai reci decat in
campie, unde predomini inversiunea termica si aerul rece stagneazi in sol). In
Zakopane, o renumita statiune turistica, la 850 de metri deasupra nivelului marii,
temperatura medie este de -3,5 °C in ianuarie si de 16 °C in iulie. Mai sus, la 2
000 de metri deasupra nivelului marii, variaza de la -8°C in medie in ianuarie pana
la 9°C 1n 1iulie.

Pe versantii acestor munti sudici si pe fundul vailor de rauri poate sufla un
vant fierbinte si uscat precum foehn (Halny din Tatra si Moazagotl, in Tinutul
Sudetilor, in special la inceputul primaverii si toamnei). Uneori, acest vant poate
deveni furtunos si poate provoca pagube

Cel mai inalt varf din Polonia este Muntele Rysy, inalt de 2 503 metri, la
granita cu Slovacia. In tabelul de mai jos sunt ardtate temperaturile medii ale
Muntelui Sniezka, cel mai inalt dintre ,,Muntii Uriasi” (sau Karkonosze ), situat
la 1.600 de metri deasupra nivelului marii, in sud-vestul tarii, la granita cu Cehia.

in _ Luni Min (° C) | Max (° C) | Medie (°C)
CO”C:lJt%'e € | lanuarie -8 -3 -5,9
constata ca .
factorii Februgrle -9 -4 -6.2
climatogeni Martie -7 -2 -4,2 sunt
diferiti in Aprilie -2 3 0,1
Polonia fata Mai 2 7 4.6 de
Republica -
Moldova. in Iun_|e 5 10 7.8
nordul lulie 7 13 10
Poloniei se August 8 13 10.1
resimte Septembrie 4 8 5.9
influenta Octombrie 0 5 2.2
climatogena a : :
Marii Baltice, Noiembrie -4 1 14 in
partea Decembrie -7 -2 -4,7
centrala  se An -0,9 4.1 1,55

constata
influenta continentald, iar In extremitatea sudica influenta relieful montan (Sudeti
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si Tatra). Inci o influentd asupra climei din NE Poloniei revine ariilor mlistinoase
si a celor lacustre de aici. In Republica Moldova, factorii climatogeni ar fi
latitudinea geografica, care diferentiaza elementele climatice pe directia nord-sud,
gratie desfasurarii meridionale a teritoriului acesteia; la care se adauga circulatia
vesticd a maselor de aer, cu excesele pluviometrice de la sfarsitul lunii mai,
inceputul lunii iunie; relieful mai ridicat din partea centrald (Podisul Moldovei
Centrale, Codrii) soldat cu o cantitate mai sporita de precipitatii atmosferice
anuale, precum si alti factori climatogeni locali (gradul de acoperire a teritoriului
cu vegetatie, gradul de valorificare a terenurilor agricole, topoclimatul marilor
orase, prezenta diferitor corpuri de apa, etc.).
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CZU:372.8573:004.92
UTILIZAREA ELEMENTELOR DE GRAFICA PE
CALCULATOR iN LECTIILE DE BIOLOGIE
Daniela Irina Radu
Profesor la Scoala Gimnaziala Racaciuni, Bacau,

Rezumat. Materialul intitulat ,,Utilizarea elementelor de grafica pe calculator
in lectiile de biologie, prezintd cateva aplicatii web care pot contribui la
conceperea de materiale pentru lectii atractive si apreciate de catre elevi atat in
activitatile desfasurate fata in fata, cat si online. Spre exemplificare, am realizat o
analizd a metodelor folosite in cadrul unei lectii de biologie la clasa a VI-a, cu
titlul,, Fotosinteza”.

Cuvinte cheie: hartd conceptuala, predare-invatare-evaluare, vizualizare
interactiva, instrumente 3D

Abstract: The material entitled "Using 3D renders in biology lessons™ presents
some web applications that can come in handy in designing materials for lessons.
They are attractive and appreciated by students in both face-to-face and online
activities. As an example, 1 made an analysis of the methods used in a biology
lesson designed for the sixth grade, entitled "Photosynthesis".
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Keywords: concept map, teaching-learning-assessment, interactive
visualization, 3D tools.

Studiul biologiei este de o importanta vitald pentru omenire. Desi oamenii
s-au indepartat destul de mult de natura, contextul actual in care ne aflam, ar trebui
sd i1 dea acestei discipline de studiu o noua importanta. Depinde in mare masura
de noi, profesorii, sa le formam noilor generatii de copiii, competentele de care
au nevoie pentru a trai in armonie cu mediul si pentru a fi sanatosi.

Daca as caracteriza modul de lucru al profesorilor, as identifica doua tipuri
de metode: de dezvoltare (inovatoare) si de mentinere (conservatoare). In
conditiile in care evaluarea elevilor in cadrul examenelor nationale nu s-a
schimbat prea mult, profesorii au o mare dilema in a alege tipul de metoda
potrivita pe care sd o abordeze cu elevii sdi. Este tot mai evident ca elevii nosti si-
au pierdut interesul pentru studiu, domeniul stiintific si tehnic nu este foarte
atractiv pentru ei. Si totusi cum 11 atragem? Este o intrebare de la care pornesc de
fiecare datd cand realizez proiectarea didactica pentru lectii. Reusita scolard
depinde in principal de nivelul de pregatire profesionald a cadrului didactic,
organizarea si gestionarea procesului de predare-invatare- evaluare.

Cum imi organizez procesul de predare- invitare- evaluare, astfel incat sa
obtin rezultate pozitive? Totul tine de proiectarea didactica a lectiei. Imi stabilesc
obiectivele si competentele pe care le vizez. In functie de aceasta, selectez
continuturile. Am constatat cd manualele nu prea mai sunt studiate de catre elevi.
Informatiile multe, greoaie pentru multi dintre elevi din manuale, au facut ca
acestea sa fie un accesoriu folosit ocazional. Organizarea continutului este foarte
importantd. Elevii trebuie sa participe cu toate simturile la lectie, pentru o
memorare mai bund. Asadar, proiectarea creativa a lectiilor, utilizind tehnologia,
poate da rezultate bune in procesul didactic.

Progresul tehnologiilor de vizualizare interactiva 3D constuie acum un
instrument esential pentru proiectarea, realizarea si dezvoltarea de aplicatii
inovative in domenii cat mai diverse, intre care se situeaza si educatia. In cadrul
acestora, aplicatiile care utilizeaza tehnologia de realitate Tmbogatitd creeaza
valori semnificative, cu efect diferential la nivelul modalitatilor si strategiilor de
predare interactivd, de invatare bazatda pe modele proiectiv-stimulatoare
avantajoase comparativ cu instruirea asistata de calculator

Traditional, abordarile educationale sunt divizate in doud mari categorii:
una care are curriculumul la baza organizarii sale si alta care evidentiaza
constructia activa a cunoasterii, a invatarii profunde, bazate pe constientizare si
pe mecanismele intelegerii. Din prima categorie fac parte teoriile
comportamentale cu privire la Invatare, iar a doua categorie se referd la
constructivism si teoriile invatarii sociale.

Invatarea conceptelor specifice biologiei face apel la o serie de materiale
didactice, dintre care mai frecvent utilizate sunt: mulaje, preparate microscopice,
materiale naturale sau conservate, substante chimice, ustensile de laborator,
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reprezentari grafice si audio-vizuale, instrumente informatice s.a. Mijloacele de
invatamant reprezinta ansamblul de dispozitive si sisteme tehnice care mijlocesc
folosirea materialelor didactice. In cadrul acestora, mijloacele informatice sunt in
continud expansiune, Ursea si Neacsu [1], apreciaza ca in viitor cartea, caietul de
notite si biblioteca vor fi inlocuite in mare masura de calculatoarele personale cu
ajutorul carora se pot realiza surse i mesaje informatice, precum fisiere tematice,
bibliografii, baze de date si lucrari cu abordari personale.

Organizatorii grafici in tabel sunt un instrument utilizat frecvent in lectiile
de biologie, atat la gimnaziu, dar mai ales la liceu. Astfel, un tabel reprezinta
aranjarea datelor in randuri si coloane sau, eventual, intr-o structura mai complexa
in care se pot introduce liste cu date, informatii numerice, ilustratii, text si grafic.
Tabelele permite utilizatorilor sa scaneze, sa analizeze, sa compare, sa filtreze, sa
sorteze si sd manipuleze diverse informatii. Organizatorii grafici in scheme
precum schemele logice, sunt figuri care ilustreaza pasii dintr-un proces.
Schemele logice elementare sunt usor de creat si, deoarece formele sunt simple si
vizuale, sunt usor de inteles. Schemele logice sunt notatii grafice formate din
blocuri legate intre ele prin sageti. O schema logica descrie grafic pasii unui
algoritm. Totodata ea specifica prelucrarile care se executd asupra datelor[4].
Avantajele ar fi ca stimuleaza gandirea si creativitatea, elimina cliseele din mintea
participantilor, creeaza condifii necesare producerii unei idei originale, stimuleaza
vederea nonconformista si neconventionald, intdreste increderea in fortele proprii,
incurajand elevii sd gandeascd. Aceste insa, solicitd timp Indelungat pentru
realizarea tehnicii.

Utilizarea mijloacelor TIC in lectia de biologie este un proces complex, are
valente atit informative cat si formative, sporeste semnificativ atractivitatea
procesului instructiv-educativ si imbunatateste comunicarea profesor-elev prin
folosirea unui limbaj comun, dobandit prin competentele TIC. Dar, integrarea
instrumentelor TIC in lectie, pe langa avantajele pe care le oferda atat pentru
profesor cat si pentru elev, are si limite. La biologie investigatia imbunatateste
cunoasterea stiintelor naturii prin lucrari practice, experimente si alte metode
interactive. Competenta de investigare la elevi incepe sa se formeze din momentul
cand fac primele observari asupra unor procese, fenomene ce au loc in natura.
Dezvoltarea ulterioard a competentei continud prin diverse activitati didactice
planificate si desfasurate de catre profesor. Completarea activitatilor de
investigare cu noi aplicatii destinate lucrarilor experimentale in era digitald ajuta
la intelegerea mai buna a legitatilor biologice specifice unui organism viu. Spre
exemplu, in calitate de instrumente didactice pentru cercetare pot fi aplicate
diverse seturi de senzori ale laboratorului digital. Cu ajutorul lor, competenta de
investigare la biologie se plaseaza pe o noua treapta de dezvoltare, avand caracter
motivational pentru toti actorii sistemului educational.

In timp ce tehnologiile electronice devin din ce in ce mai apropiate si fac
parte din ce in ce mai mult din viata noastra, este esential sd recunoastem ca ele
nu inlocuiesc interactiunea umana si experienta cu lumea reala. Totusi, sunt unelte
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excelente care faciliteaza investigatiile stiintifice, explorarea si alte activitati
naturaliste. Tehnologia ajuta elevii sa inteleaga lumea dincolo de mediul lor, si i
ajuta sa vada cum actiunile lor pot afecta lumea Tnconjuratoare.

Aplicatii/platforme care se pot utiliza la lectiile de biologie.

“Class Afloat” este o croaziera virtuald pentru elevii din clasele gimnaziale,
care urmareste aventurile unui grup de elevi de pe nava Concordia in timp ce
inconjoara globul. Seriile Sim, incluzand SimLife, oferd posibilitatea crearii
propriului ecosistem, iar Sim Ant, care permite construirea unei lumi a furnicilor.
Toate acestea, I Spy si altele, sunt exemple excelente ale acestui tip de
instrument[6]. In concluzie, tehnologia poate influenta inteligenta naturalistd, prin
intoarcerea la studiile de baza ale naturii.

Paint 3D

Aceasta aplicatie poarta un nume similar cu clasica aplicatie Paint prezenta in
toate sistemele de operare Windows precedente. Acest lucru se datoreaza faptului
ca vrea sa fie la fel de simpla ca aplicatia anterioard, care era folosita pentru
desenul de imagini 2D. Principala diferentd este ca noua aplicatie functioneaza in
3D, fiind la fel de simpla. In plus, este si distractiv de folosit. ceasta este cea mai
importanta parte a Paint 3D: instrumentele 3D disponibile. Uneltele pe care ti le
pune la dispozitie aplicatia nu sunt deloc complicate si ar trebui sa fie indeajuns
pentru a te ajuta sa faci primii pasi in crearea de imagini si obiecte 3D. Aplicatia
include un set de modele 3D predefinite cu care te poti juca: barbat, femeie, caine,
pisica, soarece si peste, iar n biblioteca sunt citeva elemente specifice biologiei
pe care le pot utiliza la lectii[2].

Hartile conceptuale

O harta conceptuala reprezinta grafic relatii dintre concepte/idei structurand
informatiile si organizandu-le. Harta are un concept central care se ramifica prin
legaturi cu alte concepte. Conceptele sunt reprezentate in cercuri, patrate, stelute,
norisori, legate prin sageti etichetate care formeaza o structurd arborescenta. Se
utilizeazd forme diferite si culori diferite pentru o mai bund organizare si
memaorare.

Tipul de relatii dintre concepte pot fi: cauza, cerere, contribuie. Conceptele
generale ocupa pozitii centrale in structurd, iar conceptele care au acelasi nivel de
generalizare sunt grupate pe aceeasi ramura. Hartile conceptuale stimuleaza, prin
entitatile grafice, mai multe zone ale creierului facilitand astfel intelegerea,
memorarea $i creativitatea. O hartd conceptuald poate fi creatd de mand sau
folosind o aplicatie software.

O harta conceptuala poate deveni interactiva daca este imbogatita cu sarcini de
lucru, imagini, filme explicative, jocuri de exersare, instrumente precum
microscopul optic. In figura 1 este ilustrat un exemplu de harta conceptuala
creata pentru lectia cu tema ,, Tesuturi animale", la clasa a VI-a.
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- hmvmma\.
Figura L Hart ﬂp

conceptuala

Aceasta hartd conceptualda a fost creata cu mozaBook, un program disponibil
contra cost. Platforma mozabook iti ofera multe avantaje in conceperea lectiilor:
crearea de harti conceptuale, inserarea de imagini, animatii 3D, filme, jocuri,
instrumente, teste. Testele pot fi create instantaneu, in timpul orelor, pe baza
informatiilor existente in animatia 3D corespunzatoare titlului lectiei. Caietele
create in mozaBook pot fi partajate pe mozaWeb pentru a fi facute publice. Elevii
primesc linkul caietului creat si pot sda studieze lectiile create de profesor.
Dezavantajele acestei platforme sunt ca elevii o pot accesa doar daca isi fac un
cont, iar animatiile 3D si instrumentele pot fi accesate gratuit doar céite 5 in fiecare
saptamana.

Edraw Max este un software de diagrama tehnica de afaceri 2D care ajuta la
crearea de organigrame, organigrama, hartd mentald, diagrame de retea, planuri,
diagrame de lucru, diagrame de afaceri si diagrame de inginerie.

Quizizz

Prin intermediul acestei aplicatii se pot realiza jocuri cu intrebari si
raspunsuri multiple, accesate online. Un astfel de joc poate fi folosit in secventa
de consolidare si/sau evaluare a unei lectii: https://quizizz.com/

VisibleBody

Ofera elevilor modele anatomice 3D ale corpului uman. Ei vor putea sd se
»scufunde” in corpul uman si sa afle mai multe despre fiziologia corpului, avand
acces la o varietate de efecte vizuale. Visible Body este disponibil pentru toate
tipurile de dispozitive (iIOS si  Android), precum si In versiunea
web:www.visiblebody.com

Biodigital
Este colectie cu adevarat uimitore, cu mai mult de 5.000 de modele de anatomie
in 3D, pentru o intelegere mult mai bund, direct de pe iPhone sau iPad:
www.biodigital.com/education

Plantsnap este o aplicatic gratuitd care ne ajutd sa entificim instantaneu
plantele de toate tipurile, oriunde in lume. Plantele ierboase, copacii, plantele
suculente, ciupercile si multe altele pot fi recunoscute rapid cu PlantSnap de la
Earth.com, aplicatia pentru mobil. Imensa bazd de date a PlantSnap acopera
aproape tot Pamantul, astfel incat se pot identifica instantaneu plantele fara prea
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multe greseli. Se poate utiliza in cadrul lectiilor de biologie, atat in sala de clasa
cat si in timpul excursiilor.

in continuare voi face o analiza a folosirii diferitelor metode didactice
intr-o lectie de biologie la clasa a VI-a. Tema lectiei este ,,Fotosinteza".

Etape

1.Localizarea procesului de fotosinteza

1.1 Pentru ca elevii sa stie care este organul plantei in care se desfagoara
fotosinteza si adaptarile acestuia pentru eficientizarea acestui proces, se vor folosi
metodele: observatia materialelor bilogice (frunze proaspete de la diferite plante
lerboase sau lemnoase), recunoasterea plantelor de la care provin frunzele cu
ajutorul aplicatiei Plantsnap si utilizarea aplicatiei Paint.

Modul de lucru

Elevii au pe banci diferite frunze pe care le determind cu ajutorul aplicatiei
Plantsnap, le observa cu ajutorul lupei si, cu ajutorul profesorului si a schemei de
la tabla, identifica partile componente. Se stabileste rolul fiecarei parti
componente. Folosind aplicatia Paint, elevii realizeaza un desen care reprezinta o
frunza. Se urmareste ca acestia sa nu omita partile componente ale acesteia; teaca,
petiol, limb, nervuri principale si secundare.

Analiza metodelor

Avantajele utilizarii primei metode sunt cd elevii analizeaza materiale
biologice naturale, participind cu mai multe simturi: vdz, miros, pipait.
Cunoasterea concretda este indispensabila formarii notiunilor biologice insa
demonstratia, priviti ca metoda traditionald, are un caracter pasiv si descriptiv. In
invatamantul modern trebuie depasita conceptia de limitare la prezentarea
obiectelor si operatiilor in fata elevilor.

Un dezavantaj ar fi ca elevii sunt familiarizati cu aceste organe ale
plantei(datoritd muncilor de la tard) si nu toti sunt interesati sa invete partile
componente si rolul lor. Metoda de determinare a speciilor de plante este foarte
eficientd deoarece in scoald nu avem determinatoare, iar dacd am avea,
determinarea speciilor de plante necesita mult timp. Avantajele celei de-a treia
metode sunt ca elevii sunt atrasi de computere si vor indeplini sarcina cu placere,
ca o joaca. Desenand fiecare parte componentd, cu depunere de efort, este o
garantie cd vor uita mai greu.

1.2 Pentru studierea structurii interne a frunzei se vor utiliza mai multe metode:
observatii ale tesuturilor componente pe mulaje, observatia la microscop a
sectiunii prin frunzd, scrierea legendei ce cuprinde tipurile de tesuturi pe o
imagine a sectiunii prin frunza dupa ce in prealabil a fost studiatd cu ajutorul
animatiel 3D existenta in mozaWeb.

Avantajele metodelor

Importanta metodelor activ-participative pentru abordarea situationald a
procesului de invatamant a fost sesizatd de Cerghit in contextul gasirii
solutiilor pentru calitatea invatamantului ca "piese demontabile si remontabile,
utilizate dupa nevoi, In anjamente mereu regandite si reinnoite, gata sa puna in
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functiune si sa faca cu subtilitate jocul operatiilor mentale implicate n actul
invatarii". In predarea-invitarea biologiei se foloseste ca procedeu al
conversatiei comparatia. Comparatia se utilizeaza impreuna cu alte metode ca
analiza, inductia si deductia. Acest procedeu didactic faciliteaza insusirea
temeinica si constientd a cunostintelor, relatiilor, legilor, fiind un procedeu de
activizare. Prin problematizare se creeaza si se Intretine o trebuintd launtrica
de cunoastere, de autodepasire. De asemenea se dezvoltd capacitatea de a
reconstitui vechile cunostinte si de a elabora ipoteze, puterea de analiza si de
solutionare a problemelor, de a gasi raspunsuri ingenioase pa baza unui
rationament deductiv, inductiv sau analogic etc. O tehnicd aparte de
problematizare este analiza §i interpretarea unor imagini.[3].Utilizarea
mulajelor poate avea si unele dezavantaje :

- riscul unor simplificari nejustificate, duse pana la exagerare sau pur si simplu
eronate;

- modelul poate oferi explicatii incomplete, o cunoastere aproximativa,
relevand doar unele laturi sau date ale fenomenelor.

- in general, rationamentul prin analogie este un rationament imperfect
si in consecintd orice model are anumite limite de ordin metodologic; daca
modelele materiale (machete, mulaje etc.) sunt in general accesibile la orice
varstd, unele modele figurative (desene, histograme si in special modelele
simbolice formulate in limba; matematic) nu pot fi folosite operational decat
in invatamantul superior si partial de elevii de liceu (Cerghit, 2006). Avantajele
utilizarii fisei de lucru sunt:

e fiecare elev interactioneaza cu resursa informationala (planse, mulajul);
e cautd notiunile corecte cu care sa completeze schema.

Aceste materiale utilizate au grabit procesul de intelegere, prin
comparatie elevul a avut prilejul sa dobandeasca si sa-si consolideze cunostintele
despre anatomia frunzei, tipuri de tesuturi etc. Dezavantajul ar fi ca timpul este
limitat si continuturile invatarii sunt vaste.

2. Descrierea procesului de fotosintezda

Modul de lucru Pentru aceasta etapa voi prezenta un film de pe Youtube(
Functiile frunzei )[5]si o animatie a procesului de fotosinteza, existentd in
mozaWeb. In timpul ruldrii animatiei, explic desfisurarea procesului de
fotosinteza. Cu ajutorul aplicatiei Paint 3D , am realizat o imagine cu ajutorul
careia elevii vor intelege cum are loc fotosinteza in celulele plantelor.Schema
procesului de fotosinteya a fost realiyata tot in caietul din moyaBook.

Avantajele metodelor

Explicatia devine eficienta dacd este insotitd de folosirea
mijloacelor audio-vizuale si completata cu experimente, demonstratii, modele.
La clasele mici explicatia se bazeaza pe rationamentul inductiv, iar la clasele
mari este legata de rationamentul deductiv. Este insuficient pentru invatare daca,
in timpul orei, elevii ascultd explicatiile profesorului si eventual vad o
demonstratie ficutd de profesor. Cauza acestui fenomen este insdsi functionarea
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creierului, care nu este un simplu receptor de informatie, el proceseaza
informatiile primite. Cand invatarea este pasivd creierul nu “salveazd” ceea
ce a fost prezentat. M. Nicolae confirma ca ,,Organizatorii grafici sunt un
instrument de predare, invatare si evaluare care transforma invatarea intr-un
proces de succes, activ si eficient. Elevii sunt stimulati sa pund intrebari si
incurajati sd-si dezvolte prin aplicare abilitdfi de géandire critica, esentiale,
dezvoltandu-si in acelasi timp instrumentele de lucru propriu, originale de a invata
sd 1nvete.”’[4]. Explicitarea cunostintelor cu ajutorul organizatorului grafic
permite evidentierea elementelor constitutive ale unui proces(fotosinteza),
evenimentele si succesiunea acestora.

3. Fixarea si evaluarea cunostintelor

Modul de lucru

Pentru exersare se propune un joc realizat cu Wordwall[7] . Jocurile sau
rebusurile creeate cu wordwall sunt redate pe orice dispozitiv activat pentru web,
precum computer, tableta, telefon sau tabla interactiva. Pot fi redate individual de
catre elevi sau coordonate de profesort, iar elevii ajung pe rand in fata clasei.

Evaluarea se va realiza folosind aplicatia Quizziz. Aceastd modalitate de
evaluare permite constructia de itemi obiectivi cu alegere duald sau multipla.
Acesti itemi testeaza un numar mare de elemente de continut intr-un timp scurt.

Itemii cu alegere duala (binari) - solicitd celui examinat asocierea unuia sau
mai multor enunfuri cu una dintre componentele urmatoarelor grupuri de
alternative duale: devarat - fals, corect - gresit, da - nu, enunt factual - enunt
de opinie.

Dintre avantajele oferite de acesti itemi pot aminti:
- se construiesc relativ usor;
- mdsoara Intr-un timp scurt un volum insemnat de cunostinte;
- sunt usor de cuantificat.

Avantajele utilizarii acestei forme de evaluare sunt mari deoarece ofera
rezultate imediate cu privire la progresul parcurgerii itemilor de catre elevi,
corectitudinea raspunsurilor, posibilitatea de a trimite rezultatele testelor, prin
email, si parintilor.

Elevii mei sunt atrasi de acest tip de testare deoarece este sub forma de joc si
le ofera raspunsul imediat. Acasa au posibilitatea de a exersa pentru a invata
diferite continuturi. Dezavantajele sunt date de evaluarea nivelurilor cognitive
inferioare si de vulnerabilitatea in fata raspunsurilor ghicite, la intamplare.

Un alt avantaj al testelor concepute cu aceasta aplicatie ar fi ca pot fi si
printate, forma printabila fiind generata automat.

In concluzie, pentru ca strategia didactica a profesorului actual si fie eficace
si eficientd, trebuie sda cuprindd atdt metode de predare- inviatare-evaluare
traditionale cat si moderne.
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CZU:574.4:001.27(498)
EXCURSIE DIDACTICA IN PARCUL NATIONAL
CEAHLAU
Petronela-Alina Vasiluta
Liceul Tehnologic Lungani, Iasi, Roméania

Rezumat. Articolul cuprinde o prezentare generald a Parcului National
Ceahlau si planul unui proiect interdisciplinar al carui scop este investigarea
ecosistemului de padure

Cuvinte cheie: ecosistem, interdisciplinary

Abstract. The Article provides an overview of the Cechlau national Park
and the plan of an interdisciplinary project aimed at investigating the forest
ecosystem

Keywords: ecosystem, interdisciplinary

Regimul igienic de viatd, cu o alimentatic corespunzitoare si imbinarea
rationala a activitatii fizice cu cea intelectuala, contribuie la dezvoltarea normala
si armonioasa a sistemului locomotor. Organismul copilului aflat in plin proces
de crestere si dezvoltare, pe langd o alimentatie corectd cantitativ si calitativ
necesita si un regim de activitate — exercitii fizice practicate sistematic si gradual.
Miscarea stimuleaza formarea si perfectionarea sistemului locomotor si are rol
preventiv pentru dereglarile neurohormonale si mai ales ale nevrozelor, la tineri.
Excursiile reprezintd modul cel mai sanatos de petrecere a timpului liber in zilele
de repaus si vacante.

Parcul National Ceahlau — prezentare generala
Parcul National Ceahldu, cu o suprafata de 7760 ha, situat in judetul Neamt,
a primit statutul de parc national n anul 2003, iar in 2007 a fost declarat sit de
interes comunitar, parte integrantd a retelei ecologice europene Natura 2000 in
Romania.
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Relieful spectaculos s-a dezvoltat pe conglomeratele cretacice care ocupa
partea centrald, de 500-600 metri grosime, intercalate cu gresie si blocuri de
calcare. Dominat de platoul marginit de peretii abrupti de 200 metri Tndltime
prezinta trepte structurale inguste ca niste polite. La nordul platoului este Varful
Toaca, iar la sud Ocolasul Mare. Peretii platoului au jgheaburi, hornuri si culoare
de avalanse, 1ar la baza lor s-a format un brau de grohotisuri. Stancile izolate in
urma eroziunii din masa de conglomerate au forme bizare ce au nume si legende
populare.

Ceahladul este un adevarat castel de ape, reteaua hidrografica divergenta avand o
lungime de circa 200 km. Cursurile de apa importante, care au o lungime mai mare
de 5 km, sunt Bistra, Schit, Izvorul Alb, Izvorul Muntelui, Tiflic si se varsa prin
intermediul afluentilor principali — Bistricioara si Bicaz — in Bistrita. Cascada
Duruitoarea are o indltime de 25 de metri.

Din flora Masivului Ceahlau s-au identificat 138 specii de alge, 1171 specii
de ciuperci, 320 de licheni, 221 de muschi si 1144 specii de plante vasculare.

Vegetatia este dispusi in etajul montan si subalpin datoriti altitudinii. In etajul
montan sunt: paduri de foioase in etajul inferior, paduri de amestec in etajul mijlociu
st de rasinoase in etajul montan superior. Etajul subalpin ocupa suprafata dintre limita
superioard a padurilor de rasinoase si punctele cele mai inalte din masiv, unde
domina jneapdnul, afinul si pajistile alpine. Abrupturile stincoase constituie habitatul
unor specii endemice. Unele specii de plante sunt monumente ale naturii si sunt
ocrotite: tisa (Taxus bacata), zada (Larix decidua ssp. carpatica), floarea de colt
(Leontopodium alpinum), papucul doamnei (Cypripedum calceolus).

In fauna Parcului National Ceahldu sunt prezente toate grupdrile faunistice:
1100 specii de nevertebrate, apartinand viermilor, molustelor, crustaceelor,
arahnidelor si insectelor. Vertebratele sunt reprezentate de 7 specii de pesti, 10
specii de amfibieni, 8 specii de reptile, 121 specii de pasari si 30 de mamifere.
Monumente ale naturii au foste declarate cocosul de munte (Tetrao urogalus),
capra neagra (Rupicapra rupicapra) si rasul (Lynx lynx).

Dintre ariile protejate de aici amintim rezervatiile Toaca, Gardul Stanilelor,
Ocolasul Mare, Polita cu Crini, iar ca monumente ale naturii — Cascada
Duruitoarea si Avenul Mare.

Proiect interdisciplinar excursie didactica

Locatia: Parcul National Ceahlau.

Tema: Aria protejatd — mijloc de conservare a biodiversitatii.

Durata: 2 zile (19-20 noiembrie 2016).

Scopul: Investigarea ecosistemului de padure, stratificarea vegetatiei,
identificarea structurilor geologice, bazinului hidrografic si a compozitiei
forestiere si faunistice.

Resurse procedurale: observatia, conversatia euristica, demonstratia,
problematizarea, explicatia, invatarea prin descoperire.

Resurse materiale:
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Pentru notarea observatiilor: carnete de insemnari;

Pentru orientarea in teren: harti, trasee turistice;

Pentru fotodocumentare: aparat foto;

Pentru documentare: atlase, determinatoare.

Etapele excursiei:

1. Stabilirea temei si scopului excursiei;

2. Descinderea de orientare la locul excursiei (recunoasterea prealabild);

3. Intocmirea planului excursiei;

4. Organizarea elevilor pentru excursie.

Recunoasterea prealabilda a avut loc pe 4 august 2016, dupa o informare
preliminard cu privire la zona vizatd. Aici a avut loc identificarea si stabilirea
traseului optim pe care s-a desfasurat excursia propriu-zisa, care a avut loc pe 19-
20 noiembrie 2016.

S-a colaborat cu conducerea scolii si parintii elevilor pentru obtinerea
sprijinului material.

S-a pregatit baza materiald necesara efectuarii aplicatiilor practice.

Conducatorul excursiei s-a documentat asupra metodologiei organizarii
activitatilor 1n teren si a cosultat bibliografie de specialitate.

Elevii au fost anuntati cu privire la scopul excursiei didactice din timp.

S-au prelucrat normele de disciplind si conduitd in timpul excursiei, s-au
organizat elevii pe grupe:

1. grupa fotografilor (cu sarcina de a surprinde aspectele privind caracterele
de determinare a speciilor de plante, aspecte ale biocenozei in aceastd perioada a
anului);

2. grupa botanistilor (cu sarcina de a determina specii de arbori, arbusti, ferigi,
muschi, licheni, utilizdnd atlase si determinatoare si caracterizarea florei
forestiere);

3. grupa ecologilor (a caror sarcind a fost descrierea ecosistemului: pozitie
geografica, altitudine, pantd, expozitie, vantul, temperatura, umiditatea,
luminozitatea, solul si sa observe interventia omului in ecosistemul vizat).

Valorificarea excursiei

S-au realizat colaje din fotografiile adunate pe CD-uri si, respectiv, un poster
format A2. Diseminarea rezultatelor acestor activitiati a avut loc in cadrul
catedrelor. Totodata, s-au intocmit referate pentru portofoliile elevilor. Mai mult,
elevii implicati au primit diplome de participare la proiect.
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Excursia didactica are o mare importanta instructiv educativa pentru elevi:

- Au posibilitatea sa observe si sa cunoasca plante si animale care nu pot fi
vazute in clasd; totodata ei inteleg mai bine diversitatea acestora, legatura stransa
cu mediul Inconjurator;

- Constituie un mijloc de dezvoltare a spiritului de observatie si a interesului
de a cunoaste si ocroti natura si frumusetile ei;

- Stimuleaza activitatea de invatare, de a intregi si desavarsi ceea ce elevii au
acumulat 1n cadrul lectiilor;

- Contribuie la educarea si dezvoltarea simtului estetic, trezesc dragoste si
interes pentru natura si ocrotirea ei.

ANEXE

UL B | 4 PROIECT INTERDISCIPLINAR EXCURSIE DIDACTICA
,D* B IN PARCUL NATIONAL CEAHLAU
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CZU:502.64(478)
FILE DIN ISTORICUL CERCETARII UNOR
MONUMENTE ALE NATURII: GEOLOGICE SI
PALEONTOLOGICE DIN BAZINUL HIDROGRAFIC BAC
Nina Volontir, Universitatea de Stat din Tiraspol (cu sediul
la Chisinau), volontir.nina@gmail.com
lon Mironov, Universitatea de Stat din Tiraspol (cu sediul la

Chisinau), mironovioan@gmail.com

Rezumat: Lucrarea pune in evidenta céteva file din istoria cercetarii celor
mai semnificative monumente geologice si paleontologice din Bazinul hidrografic
Bac, precum si date despre reminiscente de organisme fosile, descoperite aici.
Multiplele valente ale acestor monumente naturale prezintd un deosebit interes si
importantd stiintifica, cognitiva, educativa in spiritul promovarii actiunilor si
masurilor de protejare si conservare ale acestora pentru dezvoltarea durabild si
educatia ambientald a generatiilor prezente si viitoare.

Abstract: Files from the history of the research of some geological and
paleontological monuments from the Bac hydrographic basin. The paper
highlights some facts from the history of research of the most significant
geological and paleontological monuments in the Bac River Basin, as well as data
on reminiscences of fossil organisms, discovered here. The multiple values of
these natural monuments are of great interest and scientific, cognitive and
educational importance in the spirit of promoting actions and their protection and
conservation measures for the sustainable development and environmental
education of future generations.
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INTRODUCERE

Timp de milenii natura a fost darnica si a creat pe teritoriul Republicii
Moldova obiective care prezinta un deosebit interes si importanta stiintifica,
cognitiva, educativa, cultural-istorica, ecologica si care necesitd regim special de
protejare, conservare si utilizare durabild pentru beneficiul generatiilor prezente
si viitoare. Printre acestea o semnificatie relevanta prezinta monumentele naturii
de tip geologic si paleontologic din aria Bazinului hidrografic Bac care sunt
adevarate comori si taine ale trecutului geologic. Cercetarea acestor componente
ale mediului natural si rezultatele obtinute contribuie la reconstituirea proceselor
naturale din trecutul geologic: a proceselor din scoarta terestra, a paleoclimatelor,
a evolutiei lumii organice etc. Monumentele geologice si paleontologice din
Bazinul hidrografic Bac se afla sub protectia statului (Hotararea Sovietului de
Ministri al RSS Moldovenesti din 13.03.1962, nr. 1117 ; Hotararea Sovietului de
Ministri al RSSM din 8.01.1975, nr. 5; Legea privind fondul ariilor naturale
protejate de stat, adoptatd de Parlamentul Republicii Moldova, Hotdrarea nr.
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1538-XIII din 25.02.1998, apoi revalidatd in anul 2012). Aceste monumente ale
naturii sunt reprezentate printr-o diversitate de amplasamente cu situri de fauna si
flora fosila, cariere din depozite de calcar cu incluziuni biogerme, nisipuri si argile
(acumulate in diverse zone litofaciale), pesteri care semnifica un interes stiintific
deosebit. Monumentele geologice si paleontologice din limitele Bazinului
hidrografic Bac tin de epoca Miocena, apartinand ca varsta Sarmatianului
(subetajele Volhynian, Basarabian, Chersonian). Materialele colectate din
depozitele acestor amplasamente au servit cercetatorilor si savantilor din
domeniul  geologiei, paleontologiei, biostratigrafiei,  paleogeografiei,
paleoecologiei la elaborarea numeroaselor lucrari stiintifice (monografii, volume
tematice, articole stiintifice aparte etc.) de o mare valoare cognitiva, stiintifica,
educativa si cultural-istorica, au contribuit la identificarea speciilor de animale si
plante fosile noi pentru stiinta, la concretizarea unor probleme stiintifice de ordin
taxonomic, de evolutie a faunei si florei din Neozoicul tardiv. Aceste materiale
paleontologice sunt aplicate in realizarea coreldrilor geologice, paleobiologice si
biostratigrafice, in reconstituirile paleogeografice de mediu.

MATERIALE SI METODE

Pentru realizarea acestui studiu au fost documentate si analizate o serie de
surse bibliografice, cu continut geologic, paleontologic, biostratigrafic, ecologic,
surse de informare cu privire la monumente ale naturii geologice si paleontologice
din limitele arealului de studiu, materiale cartografice, descrierile monumentelor
naturale respective de cétre cercetatori geologi, paleontologi, paleobotanisti etc.
In procesul studiului, de asemenea, au fost utilizate metode specifice geografice:
metoda descrierii interpretative, metoda cartograficd, metoda istorica, metoda
observarilor directe in teren, precum si principii geografice: principiul repartitiei
spatiale, principiul integrarii geografice.

REZULTATE SI DISCUTII

In continuare vom pezenta cateva file din istoricul cercetirii a 3 monumente
ale naturii de tip geologic si paleontologic din bazinul hidrografic Bac, amplasate
in profil longitudinal, in raport cu cursul raului Bac, din aval spre amonte:
Amplasamentul de fauna de langa satul Calfa, Cariera ,,Cazacu”, Cariera
,,Cimitirul Cailor” (Fig. 1.)
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Figura 1. Amplasarea monumentelor geologice si paleontologice in limitele
bazinului hidrografic Bac

Amplasamentul de fauna de langa satul Calfa - monument al naturii
geologic si paleontologic (Fig. 2) - localizat la nord-vest de satul Calfa, raionul
Anenii Noi, la est de podul peste calea ferata, pe malul drept al raului Bac.
Morfologic, situl, de ansamblu, are aspectul unei ,,peninsule”, cu o suprafata de
circa 11,79 ha, limitata in partea de vest si nord de catre cursul raului Bac, iar in
partea de est - de catre lacul Calfa [1, 6].

Figura 2. Amplasamentul de fauna de langa satul Calfa, vedere generala
(Foto: Autorii, martie 2022)
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La inceputul secolului al XX-lea geologul VIadimir Laskarev a identificat
in depozitele Amplasamentului fosilifer de la Calfa fragmente octeologice
puternic petrificate de rinocer, de maimuta, de mastodont, de hiparion care au
motivat savantii paleontologi pentru cercetarea continud a sitului [7]. De
asemenea, la inceputul secolului al XX-lea, acest amplasament fosilifer a fost
studiat de catre paleontologul Maria Pavlova [2]. Catre sfarsitul anilor 50 ai
secolului al XX-lea Natalia Konikova a colectat materiale paleontologice,
reminiscente scheletice de animale vertebrate din acest sit [4]. In anul 1959,
profesoara - geolog Zinaida Suhov, impreuna cu studentii geografi de la Instututul
Pedagogic de Stat ,,7. G. Sevcenco” din orasul Tiraspol, in timpul unei aplicatii
practice de teren, efectuand cercetari geologice si paleontologice, au descoperit
principalul ,,cuib” fosilifer de vertebrate de la Calfa, aflat in straturile superioare
de calcar de varsta Basarabianului mediu [6]. In a doua jumatate a secolului al
XX-lea profesorul universitar, paleontologul Alexandru Lungu a organizat
cercetari sistematice asupra sitului de la Calfa (Fig. 3) la care se adauga si unele
colaborari cu Grigore Bilinkis (Institutul de Geologie si Seismologie, Republica
Moldova), Mihail Pevzner (Institutul de Geologie, AS a Federatiei Ruse,
Moscova), Barbara Rzebik-Kowalska (Institutul de Sistematica si Evolutie a
Animalelor, AS aPolomel Krakow)s a. [2 3 8 9, 10 11, 12]
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Figura 3. Paleontologul Alexandru Lungu in act1v1tat1 de cercetare a sitului de la
Calfa (1967)

Alexandru Lungu a evidentiat fauna Amplasamentului de la Calfa intr-un
complex faunistic separat care include si 3 specii noi descoperite: Hipparion
sarmaticum Lungu, Lagomerix flerovi Lungu, Cervavites bessarabiensis Lungu
[8, 9, 10]. Cercetarile respective semnifica: sistematica, pozitia lito- si
biostratigraficd a faunei fosile, etapele de evolutie si extinderea faunei (indeosebi,
a genului Hipparion), importanta paleogeografici si paleoecologica [2]. In
rezultatul colectdrii materialelor paleontologice din depozitele sitului de la Calfa
a fost creatd o colectie foarte bogata si variatd de reminiscente scheletice de
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mamifere, pasari, reptile, pesti, moluste si de diverse plante care s-au acumulat in
depozitele de la baza unei stnci formate cu 10-12 milioane de ani in urma (Fig.
4).

Figura 4. Afloriment din depozite de calcar la baza sitului faunistic de la Calfa
(Foto: autorii, martie 2022)

Colectia faunisticd este una dintre cele mai bogate, variate si vechi din
depozitele Sarmatianului mediu din Europa si numard peste 40 de specii de
animale vertebrate [1]. O mare parte din reminiscentele de fauna fosila
descoperite in ,,ciubul” fosilifer de la Calfa, in prezent, sunt expuse in colectia
profesorului Alexandru Lungu, in Laboratorul stiintific ,,Geografie Evolutiva i
Geoecologie”, Facultatea Geografie, Universitatea de Stat din Tiraspol, (Fig. 5).

Figura 5. Elemente faunistice din Amplasamentul de fauna de langa satul Calfa
(din colectia profesorului Alexandru Lungu)
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Elementele faunistice din colectie sunt utilizate in cercetare nu numai de
catre cadrele stiintifico-didactice si studentii din facultate, dar si de catre
cercetatori interesati Tn domeniu, din institutii academice din tara si de peste
hotare. Situl paleontologic de la Calfa prezinta interes stiintific deosebit si ramane
un izvor nesecat pentru cercetarea evolutiei faunei de vertebrate terestre din
Miocenul superior de pe teritoriul Republicii Moldova si a Europei [1].

Cariera ,,Cazacu” - monument al naturii de tip geologic si paleontologic
(Fig. 6) - amplasat la distanta de 3-4 km spre est de satul Sireti, raionul Straseni,
in valceaua Cazacu, care continud pana in albia raului Bac, la nord de statia de
cale feratd Vatra. Ocupa o suprafatd de 1,19 ha, conform unui studiu din 2016 [1].
In situl carierei sunt prezente gresii de varsta Sarmatiana, cu amprente de frunze
de flora fosila. lakubovskaia Tatiana, specialist in paleobotanica, in anii 1950,
1955 a cercetat si a descris detaliat flora fosild descoperita in depozitele Carierei
,,Cazacu”, de unde a determinat 17 specii [13]. Acestea apartin la doud
formatiuni floristice principale: arbori de padure (Platanus aceroides, Carpinus
grandis, Ulmus braunii, Populus latior etc) si arbori de vale si valcele
(Liquidambar europeum, Parrotia pristina, Diospyros brachysepala, Salix sp.
etc.). Un interes deosebit pentru flora sarmatiand din limitele teritoriului
Republicii Moldova il constituie Liquidambar europeum, care in prezent creste in
Taiwan, Coreea de Sud, Asia Mica si in unele regiuni ale Americii de Nord.
Gresiile mai contin si reminiscente scheletice de foci, amprente scheletice de pesti
dintre care speciile respective mai riméan, inci, a fi identificate. In depozitele
Carierei ,,Cazacu” a fost descoperit si un fragment de mandibuld de hiparion
(Hipparion sp.) [1]. In anul 2016, un grup de cercetitori geologi, paleontologi,
ecologi au prezentat unele recomandari de imbunatatire a statutului de protectie,
printre care separarea unui sector al carierei pentru continuarea cercetarilor
stiintifice, pentru organizarea si desfasurarea expeditiilor, excursiilor pentru
geologi, paleontologi si studenti, cat si instalarea unui panou informativ [1].
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Figura 6. Cariera ,,Cazacu”, vedere generald (Foto: autorii, aprilie 2022)

Cariera ,,Cimitirul Cailor” - monument al naturii de tip geologic si
paleontologic (Fig.7) - este amplasat spre nord - vest de satul Paulesti, raionul
Calarasi. Denumirea Carierei ,,Cimitirul Cailor” pleaca de la faptul, ca de-a
lungul secolelor, locuitorii din preajma ingropau in acest spatiu caii si alte animale
domestice. In prezent, imprejurimile carierei servesc ca pasune.

Figura 7. Cariera ,,Cimitirul Cailor”, vedere generala. (Foto: autorii, martie
2022)

O descriere mai complexa a acestui monument natural a fost realizatd de
catre Kravciuk 1., Verina Vera, Suhov 1. [6]. In cariera sunt prezente urmitoarele
depozite: argile marnoase, gresie cu nuclee de calcar cimentat, nisipuri cu
reminiscente de faund marina tipica Bassarabianului, (confirmare a faptului ca
acest teritoriu a fost ingresat de apele Marii Sarmatiene), argile loessoidale cu un
orizont de sol fosil, acoperit cu un strat de bolovanis si grohotis (Fig. 8). La
altitudinea absoluta de 205 m se exploara gresia cu nucleele de calcar. Cele mai
caracteristice reminiscente de fauna descoperite in depozitele din cariera sunt
cochilii de moluste Mactra si Tapes. In nucleele cochiliilor au fost descoperite
cristale de strontianit, mineral din care se dobandeste un metal foarte rar strontiu.
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Figura 8. Afloriment cu argile loessoidale si un orizont de sol fosil, Cariera
,,Cimitirul Cailor”.
(Foto: autorii, martie 2022)

CONCLUZII

Descoperirea si cercetarea continud a siturilor fosilifere cu reminiscente
scheletice de fauna si cu reminiscente paleobotanice prezinta:
- semnificatie, valoare si interes stiintific pentru rezolvarea problemelor de ordin
biostratigrafic, paleontologic, paleogeografic, paleoecologic intrucat intelegerea
si cunoasterea proceselor si fenomenelor din trecutul geologic este cheia
intelegerii si perceperii prezentului si viitorului; pentru elucidarea evolutiei lumii
organice, indeosebi a faunei de vertebrate din depozitele Miocenului superior de
pe teritoriul Republicii Moldova si a teritoriilor adiacente; pentru reconstituirea
conditiilor landsafto-climatice de mediu din trecutul geologic, specifice spatiului
de studiu;
- semnificatie, valoare si interes practic pentru geologi, geomorfologi, ingineri-
cartografi, si anume: cercetarea aflorimentelor de roci din cariere, ofera
posibilitatea studiului tehnico-geologic al teritoriului, realizarea lucrarilor de
cartare geologica si geomorfologica si de demonstrare a legaturii si corelatiei intre
structura substratului geologic al teritoriului si relieful actual;
- semnificatie, valoare si interes educativ si ecologic pentru profesori scolari,
turisti si amatori de a cunoaste tinutul natal: pentru protejarea si conservarea
Monumentelor ale naturii geologice si paleontologice din orizontul local; pentru
educatia ecologica, ambientald durabila a populatiei de orice varstad si a formarii
si dezvoltarii unui comportament respectuos in raport cu mediul local.
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Articolul prezentat poarta si o conotatie semanticd pedagogica: de a
promova cunostintele si rezultatele cercetarilor din domeniul geologiei,
biostratigrafiei, paleontologiei, paleogeografiei, paleoecologiei semnificative
pentru teritoriul Republicii Moldova si, Indeosebi, pentru spatiul Bazinului
hidrografic Bac.

Articolul este realizat in cadrul Proiectului 20.80009.7007.2 ,, Modificari si
tendinte spatiotemporale ale componentelor de mediu din bazinul hidrografic Bac
sub impactul antropic”, finantat de ANCD.
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Heabio 06pa3oBaTe/IbHOIO Mpolecca ceroHs sBJsieTcs GpopmMupoBaHue
YCHENIHOW, KOMIIETEHTHOM, TBOPYECKOM, BBICOKOHPABCTBEHHOM JIMYHOCTH,
OCO3HAIOUIE OTBETCTBEHHOCTh MeEpe]l OOIIECTBOM 3a HacTosulee U Oynyiiee
CBOEH CTpaHbl, uyepe3 WHAUBHUIYyaJbHbIE 00pa3oBaTelibHbIe TpaekTopuu [l1].
JlocTkeHrne TOCTaBJIEHHOMW LIENM BO3MOKHO IIPU YCWUJIEHWU JIMYHOCTHOW H
WHMBUyaJIbHOM HalpaBJIEHHOCTH 00pa3oBaHus (00y4eHHe CTaplIeKIaCCHUKOB
C YYETOM HHTEPECOB M J>KM3HEHHBIX IUIAaHOB) B CTaplIMX Kjaccax, T.e.
i pepeHIMpOBAaHHBI WM WHJIMBHAYalbHBIA TMOAXOJ B  OOy4YEHUH.
Juddepenunanust comep:kanus oOydyeHUs B CTaplIMX Kjaccax B HacTosIIee
BpEMs OCYIIECTBIISIETCSI HA OCHOBE COYETAaHHs KYpCOB TpPEX THUIOB: 0a30BbIE,
npoduiabHbBIE W 3JEKTHUBHBIE Kypchl. Bkian B perienue 3amad oOpa3oBaHUs
Ka)KJI0r0 U3 3TUX KypCOB IpeJcTaBjIeH B Tabuuue 1.

baszosvie
0bweobpazosameibHvle Ilpogunvrvie kypcol | DnexkmusHwvle Kypcol
Kypcol
o0s13aTenbHbBIE I BCEX | 00ECIEYMBAIOT SIBnsgrorcs
IIKOJIBHUKOB; yTIIyOJICHHOE 00s13aTeIbHBIMU;
BXOJSAT B HWHBApPUATUBHYIO | U3yYEHUE OTJIEIbHBIX | BXOAST B BApUATUBHYIO
4acTh 00pa30BaHMS MpeIMETOB YacTh;
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HaIpaBJICHBI Ha | OpUEHTHUPOBAHBI, B | CBSI3aHBI C  yJOBIe-

3aBepIICHHE MEePBYI0 OYepenb, Ha | TBOPEHUEM WHINBUITY-

001eo0pazoBaTenbpHON MOATOTOBKY aNBHBIX 00pa30BaTEIh-

MOATOTOBKM 0OYYAIONTUXCS | BRIMMYCKHUKOB IITKOJBI | HBIX ~ WHTEPECOB |
K MOCITICAYIOMIEMY | CKIIOHHOCTEH KaXKI0ro
po(heCCUOHATFHOMY | ITKOJIbHUKA
00pa30BaHUIO

Kak Buano,

HMCHHO DOJJICKTUBHBIC KYPChI

A SBIAIOTCH  8AXNCHEUUUM

CD@OCWI@OM nocmpoOeHUuA MHOM6M()VaJleblx 06pa306ameﬂbelx npocpamm, T. K.

CBS3aHBI C BBIOOPOM KaXIbIM IIIKOJBHUKOM COJEpKaHUS 0Opa3oBaHUS B
3aBUCUMOCTH OT €r0 HHTEPECOB, CIIOCOOHOCTEH, MOCIEIYIONUX >KHU3HEHHBIX
IJIJAHOB. ODJIEKTUBHBIE KYpPChl KOMIICHCUPYIOT OrPaHUYCHHBIE BO3MOXHOCTH
0a30BbIX U MPOGUIBHBIX KYPCOB U JIOJKHBI YJIOBIETBOPATH 00pa30BaATEIbHBIM
MOTPEOHOCTSIM CTAPIICKIACCHUKOB [2]. B CBSI3U C 3TUM OHM JIOJKHBI BBIOJTHATH
cienyromue GyHKIUY U 3a/1a49u:

- (dopMupoBaTh yMEHHUS W CIOCOOBI
MPaKTHYECKH BaXXHBIX 3a/1a4,

ACATCIIbHOCTH A PCHICHUA

- OKa3bIBaTh IIOMOIIIb B IPO(POPUEHTALIMOHHON padoTe;

- IOMOTaTh y4alluMCcsl B OCO3HaHUU BO3MOXKHOCTEH U CIIOCOOOB peanu3aluu
BbIOPAHHOTO KU3HEHHOTO ITyTH U T.J.

DJNEeKTUBHBIE KypChbl OTHOCATCA K KypcaM IO BBIOOpY ydYalIUMHUCS U
ABJIAIOTCS 00s13aTE€NbHBIMU JJiA nocemieHuss. OHU He SBISIOTCA J100aBKOM K
MPEeIMETY, U IO3TOMY HE JOJDKHBI TyOJIMPOBATh €r0 COJIepKaHUE.

B Tabnuiie 2 npeacTaBieHbl TUIBI AJEKTUBHBIX KYPCOB KIaCCU(ULIUPYEMbIE

I10 HA3HAYCHMUIO.

Tum 5JIeKTUBHOTO Kypca

[IpenHa3HayeHue

Kype, ABJISIIOLLANCS
«HAJICTPOUKOMN»
npO(UIBHBIX KYPCOB

OO0ecneurBaeT MOBBIIICHHBIH YPOBCHb U3YUYCHHS TOTO
WIM WHOTO ydeOHoro mpenmera IlpemHasHadeH s
HanOosIee CIOCOOHBIX YUCHUKOB.

Kypc obGecneunBarommii
MEXKIPEIMETHBIC CBS3H

[Ipenna3zHaueHn i W3Y4YeHUS CMEXKHBIX Y4EeOHBIX
MPEIMETOB Ha MPOPUIHLHOM YPOBHE.

Kypc noarorosku k cnaue
EI'D

[IpoBoauTcs MO MpEeAMETY Ha TMOBHIIIEHHOM YpPOBHE
HIKOJIbHUKY, oOydaroniemycsi B Ipo(UiIbHOM Kiacce,
rJie JAHHBIN npeaMeT uzydaercsi Ha 06a30BOM YPOBHE

Kypc npodopuenranmu

OpueHTUpOBaH Ha MpUOOpETEHUE MIKOJIbHUKAMU
0o0pa30BaTeNbHBIX  PpE3yJbTATOB JJSI  YCHEIIHOTO
IIPOJIBMIKEHNsI HA PBIHKE TPYJa.

Kypc, HOocamMM | BBomarcs B TOomM ciydae, KOrja II03HABaTEIIbHBIC
«BHENPEAMETHBIN» WM | KHTEPECHhl CTAPIICKIACCHUKOB BBIXOJAT 3a PaMKH
«HAAIPEIMETHBIN TPAAUIIHOHHBIX IIKOJIBHBIX MpEeAMETOB U
XapakTep. paclpoCTpaHsIOTCI Ha  00JacTH  JIeSITEIHHOCTH
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YyeloBeKa BHE Kpyra BBIOPAaHHOTO HMH MPOQuis
o0yueHus.

Bce NEPCUNCIICHHBIC 3JICKTUBHBIC KYPChI MOJKHO Pa3AaCINTh Ha 2 BHUAA:

IIpeamerHo- MexnpeaMeTHble
OPMEHTHUPOBAHHbIE (opueHTAIIMOHHBIE)
(mpoOHbIE) KYPChI.
Amnajor Kypca, QaKybTaTUB Kpyxok, pexe ctynus
CyLIECTBOBABIINI
paHee
[IpoaomKUTENBHOCTD: | SBIAIOTCA Kpatkocpounsr  (oT 12

nonrocpounbiMu  (24-36 | yacoB, 4-5 KypcoB B o).
4acoB, 2-3 Kypca B rop).

OcHoOBHag 11€1b

[TonroroBka k cpaaue | [lonroroBka K  BbIOOpPY
’K3aMeHa B PO(PHIbHBIN | TPODUIIS.

KJIACC CTapIIEN WIKOJIBI,
yriyOJeHue 3HaHUU M0
IpPEAMETY.

OcHoBHas 3aj1a4a

[IpuButs wuHTEpec U | OpUEHTHPOBATH B MHUPE
MOTHUBAIIMIO K U3YYEHHIO | Tpopeccuii  Ha  CThIKE

npeaMera. pPa3JIMYHBIX MPEIMETOB B
paMKax €CTECTBEHHO-
Hay4HOTO, COLMAJIBHO-
HKOHOMHUYECKOTO, (PU3UKO-
MaTEMATUYECKOTO
npoQus.
OcHoBHOE CucremaTuzanus u | Conepxanue JIOJKHO
coAepKaHue yIiIyOJeHue 3HaHUW 10 | BRIXOAUThL 33  pPaMKH
MPEIMETY . OJHOTO npeaMera U
pemarhb pOOJIeMBI,
Tpedyrolye CHUHTE3a
3HAHUU o pany
MIPEIMETOB.
[Tpumepsl «DKCIIEPUMEHTHI B | «DPusnka B

busuke», «Dusmka B | CTpPOUTENBLCTBEY, «DHU3MKa
ObITy», «®u3WKka ¥ | B MEAUIMHE» U T.A.
HAy4YHO  TEXHHUYECKHH
nporpeccy, «Hayunbie
JOCTHIKEHHsI  BOJIHOBOU
ONTHKH " 170.¢
WCIIOJIb30BaHUE» U T.J.
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OTBETCTBEHHOCTh 3a COAEpP)KaHWE W NPOBEICHHUE DBJIEKTUBHBIX KypCOB B
Ha/JIeXKAIIeM TOopsSAKe HeceT o0eo0pa3oBaTeIbHOE YUpEeKIECHHE, TOITOMY UX
CO3/IaHHE 3JICKTUBHBIX KYpPCOB SBIIETCS Ba)XKHOM 4YacThIO y4eOHOTO Mpolecca.
Jns BBeleHMS B IIKOJIE JJIEKTUBHOTO Kypca HEO0OXOIMMO pa3paboTaTh €ro
nporpaMmy M yueOHOE MocoOue, a TaKKe METOJUYECKYI0 CUCTEMY OOYyUYEHUS MO
Kypcy.

B kadectBe yueOHOH nuTEepaTyphl MO AJIEKTUBHBIM KypcaM MOTYT OBITh
UCIIOJIb30BaHbl, KPOME pa3pabOTaHHBIX IMOCOOMM yUMTENIsIMH, U TOCOOUS,
KOTOpbIE paHee ObLIN UCIIOIBb30BaHbI /7151 (haKyJIbTaTUBHBIX 3aHATUN, KPY>KKOB.

K pa3paboTke 3JIeKTUBHBIX KYPCOB IPEIbSBIISIOTCS CJIEIYIONINE
TpeOOBaHMUS:

1. DnexTuBHBIMN Kypc AOJDKEH pa3BUBATh COJAEp)KaHHE 0a30BOro Kypca,
U3y4YEHUE KOTOPOro OCYILIECTBISETCS HA MUHUMAJIBHOM 001Ie00pa3oBaTeIbHOM
YpOBHE. OTO TO3BOJIMT MOAJAEPKATh H3YYEHHE CMEXKHBIX MPEIMETOB Ha
npeanpopuiILHOM YPOBHE.

2. DNeKTHBHBIA KypC JOJDKEH CIIOCOOCTBOBATh  YAOBIETBOPEHUIO
MO3HABATEJIbHBIX UHTEPECOB B PA3JIMYHBIX 00JIACTAX ACSATEIBHOCTH YEIOBEKA.

3. DIEeKTUBHBIE KYpPCHI OJDKHBI 3HAKOMHUTH YYAIIUXCS C KOMIUIEKCHBIMU
npo6yieMaMu, BBIXOJSALIMMU 32 paMKH y4eOHOTO MpeIMeTa.

4. DNEeKTUBHBIN KypC JIOJDKEH MIaHupoBaThbes oT 34 mo 70 4acos.

[IpuBenem mpumep noado0pa TEMBbI ISl CO3JaHUs SJIEKTUBHOTO Kypca U3
cBoero omnbiTa. /[l BeiOOpa TeMbl OyAyLIEro AJIEKTMBHOIO Kypca U
HAIOJHAEMOCTHU €r0 MporpaMMbl Oblja MpoJieaHa cienytomnas padbora:

1. [Tpoananu3upoBaHbl IPOrPaMMBbI U COEP)KaHUE HauboJIee IUPOKO
UCIIOJIb3yeMbIX y4eOHUKOB MO (u3uke ans cpeaHeil mkousbl [3-8]. Ananus
MOKa3aJl, 4TO BOMPOCHI, KACAIOUIMECS COBPEMEHHBIX HAYYHBIX JIOCTHUXKEHUU
pPackphITbl B HUX HE MNOJHOCThIO. [laxke B mpodunbHbIX Kinaccax ((pu3uko-
MaTeMaTUYeCKUi Mpopuiib) KOJIMYECTBO HEAEIbHBIX YacoB (4 yaca) HE MOXKET
00€eCreynuTh O3HAKOMIICHHE YUYEHHUKOB C COBPEMEHHBIMU JOCTH)KCHHSIMHU.
[ToaTOMY HIKONA UMEET BO3MOYKHOCTh M3 BapUaTUBHOM YacTh 0A3UCHOTO IJIaHa
BBIJICJIUTH | Yac B HEAEINIO HAa MPOBEACHHUE SJIEKTUBHBIX KYpPCOB, OCHOBaHHBIX Ha
HOBEMILINX TOCTHKEHUSIX HAYKU U TEXHUKHU. Takue Kypchl O3BOJISAT PACIIUPUTD
KpPYro30p y4alluxcsi, IPUBUTh UHTEPEC K U3Yy4EHHUIO0 (PU3MKHU, cPOPMUPOBATH
MCCJIEIOBATENBCKUE HABBIKY Y YUAIIUXCS.

Ho, K coxxalieHn10, KaK MOKa3bIBAET MPAKTHKA, 3a4aCTYI0 YUYUTENS 3TOT Yac
N00aBJISIOT K OCHOBHOMY Kypcy (DM3MKH U M3Yy4aroT MpOTrpaMMHBIA MaTepual,
A100 pelarT JONOJHUTENBHO 3aJaui IS MOATOTOBKH yuamuxcs k EI'D, xoTs
KaKk OBUJIO CKa3aHO BBIIIE «DJEKTHBHBIE KYPChI - 3TO 00s3aTEAbHBIC JUIS
MOCEeIIEHHs] KYPChI IO BBIOOPY YUaIIUXCs U HE SIBISIOTCS I00aBKOW K MPEIMETY,
U HE JIOJDKHBI AYOJIMPOBATH €T0 COAEPKAHUEY.

2. [IpoananusupoBas pazaen «ONTHKa» B yUeOHUKAX MO (PU3UKE, MBI
NPUILTA K BBIBOJY, YTO TaKHE AaKTyaJbHBIE BOIPOCHI KaK «Trojorpadus,
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«BOJIOKOHHAS OTITHKA», YCTPONUCTBO MHOTHUX ONTHYECKUX MPUOOPOB, MAJIO WA
BOOOIIIE HE OCBEILICHBI, XOTSI B HACTOSIIIIEE BPEMsI OHM UMEIOT OYE€Hb IIUPOKOE
MPUMEHEHUE BO MHOTHX 00JIACTSX HAYKW M TEXHUKH, TAKUX KaK AJICKTPOHHUKA,
nH(pOpMaTHKA, CBS3b, BRIYUCIUTEILHON TEXHUKA, MEUITNHA, MAIIMHOCTPOCHHUE,
SHEPreTUKa U T.1I.

3. Jns  u3ydeHWss MHEHUs yYMTeled 10 JaHHOMY BOIIPOCY
npoBoAwIoch  aHketupoBanue [9]. Ilo wmHeHnro 49%  y4acTHUKOB
aHKETUPOBAHUS, KOJIMYECTBA YACOB, BBIJICTICHHBIX B IIKOJIBHOU MpOrpaMme JJis
u3yueHus paszgena «Onrhka», JOCTAaTOYHO TOJIBKO I M3YYEHHUS B
O3HAaKOMUTEIBbHOM TIUIaHe, a 51% cuuraer, 4To €ro He XBaTaeT Naxe I
M3YUYCHHS] OCHOBHBIX BOINpOCOB. [I0 maHHBIM Hallero aHkeTupoBaHus, 79%
y4YUTEIeH MoJiaraet, 4YTo Marepuall, U3y4yaeMblii B CpeJHEN IIKOJEe B pasjene
«OnTuka», gajeKk OT COBPEMEHHBIX AOCTKeHUM Hayku. Ilo muenuro 100%
AHKETUPOBAHHBIX YUWTENIeW, OJHHUM M3 METOJOB TOBBIIICHUS MOTHUBAIUU
y4anmxcs 00yueHuro pusnke siBiasieTcs BKIIOYEHUE B M3yUaeMblid MaTEpUal TEM,
PaCKpBIBAIOLIMX HOBEHIINE PU3NUECKUE JOCTHXKEHUS, IIUPOKO UCIIOJIh3yEMBIE B
JKU3HU U OBITY.

4, Jns w3ydeHWss WHTepeca ydaluxcs K TmpeaMery (usuka u
HOBEHIIINM JOCTIKEHUSIM, OCOOEHHO TeM, Kacarommxcs paszzgena «Ontukay, a
TaK)K€ YPOBHSI OCBEJOMJICHHOCTH C ONTHYECKUMHU SBJICHHUSIMHU U MpUOOpamu,
OBLJIO TPOBEJACHO AaHKETUPOBAHHE, KOTOPOE TMOKa3ajo BBICOKHM HHTEpeC
yJammxcs K paccMarpuBaeMoit teme [10].

[IpoBenennass pabota TMoOACKa3ajia HaM TeMy, pa3padaThIBAEMOTo
AJIEKTUBHOTO Kypca, a TaKXe IMOMOIJa MPU B COCTABICHUHU €ro MPOrpaMMbl U
METOJUYECKUX YKa3aHUU JJIsSl POBEICHMUS.

B 3akmroueHnu XoTenoch Obl OTMETHTh, YTO MO JUCHUIUIMHE (U3UKa B
IIKOJIE PEIKO BBIICIIAIOT Yachl HA MPOBEJICHHUE YJIEKTUBHBIX KYPCOB, MOITOMY Ha
OCHOBE MpOrpamMMbl pa3pabOTaHHOTO JJIEKTHUBHOIO Kypca Mpeaiaraercs
MPOBOAUTL (PUBMUECKUE KPYKKHU, CTYIUHM, YTO HAMHOIO JieTde B IUIaHE
OpraHu3alyy B 00pa3oBaTeIbHOM poliecce.
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Adnotare: lucrarea are in vedere diferite modalitati de dezvoltare a
activitatii independente si creative a studentilor din invatamantul secundar
profesional in clasele de fizica si chimie. Se reflectd avantajele si dezavantajele
metodelor propuse. Exemple din propria mea experienta de lucru sunt date pentru
fiecare metoda. Se ofera recomandari pentru utilizarea fiecarei metode in sala de
clasd si in munca extracurriculara.

Cuvinte-cheie: activitate creativd, munca independentd a studentilor,
metode interactive de predare, metoda de proiect, activitate de cercetare, testare
pe calculator.

Annotation: the article discusses various ways of developing independent
and creative activity of secondary vocational education students in physics and
chemistry lessons. The advantages and disadvantages of the proposed methods
are reflected. Examples from our own work experience are given for each method.
Recommendations on the use of each method in classroom and extracurricular
work are given.

Keywords: creative activity, independent work of students, interactive
teaching methods, project method, research activity, computer testing.

B nelicTBylomiemM rocy1apcTBEHHOM 00pa30BaTeIbHOM CTaHIApTE HEMAJIOE
KOJIMYECTBO YaCOB OTBEJCHO Ha CaMOCTOSITENIbHYIO paboTy, B KOTOPYIO BXOST:
HOJIFOTOBKA COOOIIEHU, TOKIa10B U pedepaToB, pelIeHre 3a/1a4, COCTaBICHUE
KpPOCCBOP/IOB, YYaCTHE B UCCIIEI0BATEIbCKON YUeOHOM paboTe U T.1I.

CamocrosiTennbHasi paboTa OOYyYarOMIUXCS  CIHOCOOCTBYET  Pa3BUTHUIO
OpPraHM30BaHHOCTU M OTBETCTBEHHOCTH, TBOPYECKOTO MOJXO0Ja K PEUICHUIO
npobJieM y4eOHOro u mpodeCCUOHAIBHOTO YPOBHS, (OPMUPOBAHUIO OOIIUX U
po(ecCUOHANbHBIX KOMIIETEHIIMI B paMKax 00pa30BaTEIbHON MTPOTrPaMMBI.

Hu a51st KOro He CEeKpeT, YTO HBIHEIIHUE CTYJIEHThl HE BCErla BBIMOJIHSIIOT
3aJlaHus, OTBEICHHBIE HA CaMOCTOATENbHYIO padoTy. [IpuunHamMu MoryT OBITH
KaK JIEHb CTYyJEHTa, TaK U €ro HeyMeHue paboTarh camoctosaTenabHo. Hayunts
paboTaTh CaMOCTOSITEILHO MOXKHO! A BOT MOOEAUTH JIeHb clioxkHee. CTyIeHTHI B
TAaKOM BO3pacTe €lle He MOHMMAIOT, YTO YMEHHUE paboTaTh CAaMOCTOSITEILHO UM
MPUTOAUTCS B JajbHEHIIEH MpoPeCCHOHATIHON NEATeIbHOCTH U B KHU3HU. U,
eciu B OyyIieM CTUMYJIOM K 3TOMY OyJieT 3apaboTHas 1uiata, To ceiiuac BIOOp
c1oco00B MOTHBAIIMY JIEKUT Ha HAC — MPENOJaBaTENAX.

B nanHoil paGoTe paccMOTpeHbl HEKOTOpBIE CIOCOOBI CTUMYJIHUPOBAHUS
CaMOCTOSITEIbHOM M TBOPYECKOM aKTUBHOCTH OOYYaIOIIMXCSI U3 CBOETO OIbITA
pabotel. [lpenmaraemble crmocoObl MOXKHO pa3OUTh Ha ayJIUTOPHBIE W
BHEayUTOpHBIE (puc. 1)
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‘ Bunpl camocTosTEIEHON ’

padoThI
‘ AynutopHsbie ’ ‘ Bueayaurophsie
* [IpHMeHEHHE yIeOHO-METOAMYECKHX * Vcnonb3oBanue y‘lC6I—jO-MCTOJ.II/I‘{eCKI/IX
Hocoowif ; ToCoOHi;
* MHTEPAaKTHBHBIE METO/IbI, * MCIOJIb30BAHUEC HCTOPU3MaA,
* KOMIIBIOTCPHOE TECTHPOBAHHE; *METOJ] IPOEKTOB, UCCIIEN0BATENbCKAs
JACATCIIBHOCTD,
* pelIeHue 3ajaq,
\ *II0JITOTOBKA COOOIIEHNUE, TOKIAI0B,
* pellleHHe KPOCCBOPIOB U JIp. pedeparos u ap.

Pucynox 1. CnocoObl CTUMYIMPOBAHUS CAMOCTOSITEILHOM U TBOPUECKOM
aKTUBHOCTU 00YYaIOIIUXCS

PaccmoTpum Gosiee moapoOHO KakIbIi U3 CLIOCOOOB.

1. Ucnosib30BaHue pa3padOTAHHBLIX Y4eOHO-METOAUYECKHX IOCOOMIA.
Jlnst o6sieryeHust paboThl CTYJJEHTOB KaK B ayIUTOPHOE, TaK U BO BHEAYAUTOPHOE
BpEMs pEKOMEHIYETCsl IPUMEHSATh pa3InyHble YUeOHO-METOANUECKUE YKa3aHus,
B KOTOPBIX JIOJKHBI COJIEPKATCSL:

1) pekoMeHJalMM IO OpraHu3allid M BBIIIOJHEHUIO ayJUTOPHOU U
BHEAYIUTOPHOM CaMOCTOATEIbHON PabOTHI;

2) 3ajaHus 17151 CAMOCTOSITENIbHOM paboThI;

3) KpUTEpUU OLIEHUBAHUS CAMOCTOSITENIbHON pabOThl 00yYaroIIUXCS;

4) CHHUCOK PEKOMEHAYeMOW JIMTepaTypbl, HTEpHET-PECYpPCOB U APYTUX
MCTOYHHUKOB.

Hampumep, B pa3pabOoTaHHOM HaMU NMOCOOMM TO y4eOHOM AMCIMILIMHE
«XuUMHS» 17151 BBITIOJTHEHUSI CAMOCTOSITENIbHOM pabOThI ObLIO BKIIFOUEHO:

- QIrOPUTM COCTaBJICHUS (POPMYJI XMMHUYECKMX BEUIECTB M YpaBHEHUI
peaKkuui;

- QJITOPUTM COCTAaBJIEHUSI CTPYKTYPHBIX (POPMYJ rOMOJIOTOB MU H30MEPOB
OpraHUYECKUX BEILECTB;

- HHCTPYKLHS 10 COCTABJIICHUIO KPOCCBOP/A;

- JITOPUTM PEILICHHUS 3a1a4;

- PEeKOMEHJAINK U aIrOPUTM MOATOTOBKH COOOIIEHUs, ToKana, pedepara
v Jp.

2. Ucnosib30BaHMe HCTOPU3MA.

C 2013 roma u mo Hacrosmee BpeMs B THpPACHOIBCKOM TEXHUKYyME
kommepiuu (TTK) HanaxeHo coTpyaHUYECTBO OMOIMOTEKAps C MeaaroraMu, B
YaCTHOCTHU C IpenojaBareneM (GU3UKA U XUMHUH. 3a 3TH rojia ObUIO MPOBEIEHO
0onee 10 OTKPBITBIX BHEAYAMTOPHBIX MEPONPUATHI B paMKax JBYX LHUKIIOB:
«buorpaduu Benukux (u3MKOoB W XUMHUKOB» U «HoOeneBckue maypeaTsi.
CryaeHTsl ¢ TIOMOIIBIO OHMOIMOTEKapsi TEXHUKyMa OCYIIECTBISUIA IOUCK
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MaTepuaa, UCTIONb3Ysl pa3IndHble OnbIuorpapuuecke HCTOYHUKN U HHTEPHET-
pecypchl, a 3aTeM, COBMECTHO C IIPENOAAaBaTEeNIMU (PU3UKHA U XUMHH, TOTOBHIU
CLIEHApHl BHEAYIUTOPHOI'O MEPONPHUSTHS U MPE3CHTALIMIO K HEMY.

Takue MeponpusaTHs CHOCOOCTBYIOT YIUIyOJIEHUIO 3HAHWH CTYICHTOB II0
¢u3MKe U XUMHH, Pa3BUBAIOT CaMOCTOSTEIbHYIO M TBOPYECKYIO AKTUBHOCTD,
(opMUPYIOT HAaBBIKU PaOOTHI C JIUTEPATYPOIl, a TAKKE NPUOINKAIOT K TMUHOCTH
YUEHBIX U, Yepe3 COOBITHS UX JKU3HU, IOJBOJAAT K INTyOMHHBIM OCHOBAHUSAM UX
BBIJAIOLINXCSI OTKPBITHA.

3. IlpyMeHeHHEe NHTEPAKTUBHBIX METOA0B 00y4YeHHUs.

K nmHTEepakTUBHBIM MeTOJaM OOyUY€HUS, IPUMEHSAEMBIX C LIEJIBIO Pa3BUTHSA
HaBBIKOB CAMOCTOSITEIbHOM pabOThl MOXHO OTHECTH CIIEIYIOIIHE: «MO3TOBOM
HITYpM», METOJ IMPOEKTOB, UCCIEN0BATENbCKAsI pad0Ta, UTPOBBIE METOJUKH,
rpyImmoBas padoTa ¢ WUIIOCTPATUBHBIM MaTEPUAIIOM, aHAJIU3 BUI€0()UIBbMOB [1].
PaccmoTpum KpaTKO KaXKAblid U3 HUX.

3.1. Memoo «mo3206020 wimypma». llenbio MeTona SBISETCS PELICHUE
npoOJIEMHBIX 3a/1ad B X0Ji€ OpraHu3oBaHHOU nucKyccud. Ilepen oOcyxnennem
IIPOUCXOJIUT pa3JieJIeHUE Ha IPynibl O 3-9 yenoBeK (B 3aBUCUMOCTH OT OOIIEro
KOJIMYECTBA CTYJEHTOB), B KOTOPBIX CO3/1a€TCA TaK Ha3bIBAEMbI OaHK HIEW 1O
PELICHHI0 paccMaTpuBacMol NpoOsieMbl. 3aJaHue sl JaHHOIO METoJa, Kak
IOPaBUJIO, COCTAaBJSIETCS HAa OCHOBE MNPOPECCHOHATIBHO 3HAUYUMBIX WM
MEXIUCIUIUIMHAPHBIX BOIIPOCOB. DTambl METO/A MPEACTaBICHBI HA PUCYHKE 2.

1. Co3z0anue 2 Anams ude 3. Obpabomxa
/" banka uoeil S /" pesyibmamos

Pucynok 2. Otanel npoBeaeHuss «Mo3roBoro mrypmay.

Ha nepBblii 3Tann «MO3roBOro mMTypMa» BbIAEISIETCS HECKOJIbKO MHUHYT, B
TE€YEHUE KOTOPBIX CTYJICHTHI B IPyMIax, 3alUCHIBAIOT (HAIPUMED, HA JOCKE WU
B TETPaJy) CBOM BapHaHTBl OTBETOB Ha IIOCTaBIJIEHHBIN Bompoc. IIpumepamu
BOIIPOCOB MOTYT CIYKHTh: «llepeuncinre cXOACTBO M OTNIMYMSA KpHUCTAJUIA U
KUAKOTO Kpuctamia?y, «B dem 3akmouaercs muddysua? OT kakux ¢(akTopos
OHa 3aBUCUT?» W T.I. Ha BTOpOM 3Tame «urypma» MPOMCXOAMT aHAIU3 BCEX
IIPEJIOKEHHBIX MJIEW, B KOTOPOM y4acTBYET Bcs rpynna. Ha 3akmrounTensHOM
JTarne OO0y4arolUMMCsl COOOIIAeTCsl MPaBWIBHBIA OTBET M MPOU3BOAMUTCS €ro
3aMKCh B KOHCIEKT.

OnbIT moka3biBaeT, 4To «Mo3roBoil mTypm» sBisieTcss 3()PeKTUBHBIM
METO/JIOM TOBBIIICHUS [M03HABATEIIbHOW AaKTUBHOCTHU, DPA3BUTHUSI TBOPUYECKUX
crocoOHocTe oOyuaromuxcs, (GOpMUPOBaHMUS YMEHHsI paboTaTh B TpyImIax,
JTIOKa3bIBaTh CBOIO TOUYKY 3PEHUS U CIIyLIATh MHEHUE KOJLIET.

3.2. Memoo npoexmos, ucciedosamenvckuit memoo. Eciu mpobiiema
TpeOyeT HCCIEeN0BATENbCKOrO IMOUCKA, TO MJisi €€ PEeIICHUs LeIecoo0pa3Ho
OPUMEHATHh JaHHble MeToAbl. OMBIT, MpHOOpeTaeMblii 00yYalOIIMMUCH, B
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JaJbHEUIIIeM UM MPUTOAUTCS ISl PEIICHUS] MPAKTUYECKHUX 3a7a4, C KOTOPbIMU
OHM MOTYT CTOJIKHYThCS B OBITY WJIM Ha MPOU3BOACTBE. CleayeT OTMETUTh, YTO
HanOoJsee 23 HEeKTUBHBIMU U yIAYHBIMU SIBJISIIOTCS TTPOCKTHBIC PAOOTHI, HOCSIIIHE
MEKIMCIUTUIMHAPHBIA XapakTep.

[IpuBenem mpumep U3 COOCTBEHHOTO ONbITa pabOThl MHTETPUPOBAHHBIX
MIPOEKTOB  HMCCIIEIOBATEILCKUX palbOT, BBIMOJHEHHBIX cTyaeHTamu TTK:
«MaitoHe3 — 3HaKOMBIN He3Hakomel, «Kode — 6oapsaniuit HanuTok», «Pamgyra
yas», «PU3NKO-XUMUYECKUE IMPOLECCHl, MPOUCXOMSIINE IIPU BBINEUYKE H
XpaHeHuH xJjeba u  xyeOO0O0YJNOUHBIX U3JeAuil», «DU3UKO-XUMHUYECKHUE
MIPOIIECCHI, TPOUCXOAIINE IPU U3TOTOBIEHUHU TECTaY, «COJIO U1l COMU» U 1Ip. |2,
3,4,5].

B pa3paboTky mpoekTa BXOAWJIO: COCTaBlIEHHWE IUIaHA pPabOThl Haa
MPOEKTOM, O3HAKOMJICHUE C JINTEPATYPHBIMU UCTOYHUKAMH MO TE€ME MPOEKTa,
MPOBEJCHUE MCCIIEAOBAaHUM, TMOJTOTOBKA JOKJIAaJa M MPE3CHTAllMd K HEMY.
[lemaror BBIMOJHAET POJIb aKTUBHOTO HaO01aTelsl (KOHCYJIBTAaHTa) U TIOMOTaeT
oOyyarommmcs B ciiydae He0OXOIUMOCTH.

Jlornueckoe 3aBepilieHNEe MPOCKTHON M MCCIIEA0BATEIbCKONU JEATeIbHOCTH
B TTK - nmpoBeneHue CTyIeHUECKOW HAYyYHO-NPAKTHUYECKOW KOH(PEPEHIINH, TIe
OoOy4JaronmmMcsi MPEeACTABISIETCS BO3MOXKHOCTh 3alllUTUTh CBOM TpOoeKThl. Ha
npotsokenun  6onee 10 smer crymentel TTK mpuHuMmaior ywactue BO
BcepoccuiickoM (hectrBalie UCCIeI0BATENLCKUX U TBOPUECKUX PabOT yUyamxcs
«ITopTdonro» 1 HEOJHOKPATHO OBLIM HATPAKIEHBI TUTIIIOMaMH (PECTUBAJIS.

3.4. Hzeposvie memoouxku. [1ns BHECeHHs pa3HO0Opa3us B 00pa30BaTeIbHbIN
MPOIIECC, CO3JaHUs MOTHBAllUM W TIOBBIIICHUS 3MOLMOHAIBHON aKTUBHOCTH
oOyyarommxcs, npu W3YUYCHUU €CTEeCTBEHHOHAYUHbBIX U CHUTUIAH
PEKOMEHAYETCSI IPUMEHSTh UTPOBbIE METOAUKU. Kak 1 B mpeAbI Iy X METO1ax,
() PEKTUBHOCTh UTPOBBIX 3aHATUN TMOBBINIAETCS, €CJIU MPU pa3pabOTKe IJIaHa
3aHSATUS YYUTHIBACTCA MEKIUCIUIUIMHAPHAS CBSI3b, HANIpUMep, (hU3UKa U XUMUSI,
xuMusi 1 Ouosiorusi. CTOUT OTMETUTh, YTO HA KaXJOM 3aHSITUU TAaHHYIO METOJIUKY
MPUMEHSTh HE CJIEyeT, HE PEKOMEHIYETCS OCOOEHHO TMPU HM3YyUYEHUH HOBOTO
Marepuana.

Onupasics Ha COOCTBEHHBIH MMe1arorHYECKUid OTIBIT, MOKHO C/I€NIATh BHIBOI,
YTO WrpoBasi METOJAWKA JIyYllle BCEro MOAXOIUT AJIsl 3aHATHN IMOBTOPEHHS,
000011IeHNsT U CUCTEMATU3AIMK 3HAHWN (HApUMep, MO 3aBEPIICHUN U3yUCHUS
TEMBbI, pasziena, Kypca yueOHOW MUCIUTUINHBI). Takue 3aHsSTHs CIOCOOCTBYIOT
(GbOpMHUPOBAHUIO KOMMYHHMKATUBHBIX HAaBBIKOB, TMOHUMAHUIO 3HAYMMOCTHU
M3YUYEHHOTO Marepuaja U Pa3BUBAIOT YMEHHUS MCIOJIb30BaTh HAKOIUICHHBIC
3HaHUS TPU PEIICHUH TMpaKTUYeCKuX 3anad. Hamnpumep, HaMu ObUIH
pazpaboransl ciieHapuu u npoBesieHbl B TTK urpa «Cambiii ymMHBIN 110 (U3UKE U
XUMHUW» W WTpa 1O aHAJIOTHUU C TeJIeBU3MOHHOW mepenadeit «KoHTposbHas
3aKynka. MoJjoko TmacTtepu3oBaHHOE». Begymmmu, uieHaMH OKIOpH U
y4aCTHUKaMU ObUIM CTYJIEHTHl 1 M 2 KypCOB W TpenojaBaTeiid TEeXHUKyMa.
JlaHHBIE MEPONIPUSATHUS BBI3BAIM OOJIBIIION HHTEPEC Y BCEX YUYACTHUKOB.
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CueHapuu 93TUX MEpPONPUITHA OBUTM OTHpaBICHH Ha (HeCcTUBAID
negarorndyeckux  unaed  «OTKPBITBIM  ypOK», HarpaxkJIeHbl IUIUIOMAMHU U
OITyOJIMKOBAHBI HA CaliTe M3IaTenbcTBa «1 ceHTaops» [6, 7].

3.5. Ipynnosasa padboma c urnocmpamueuvim mamepuaiom. He
MaJOBOXHBIM (PAKTOPOM TP M3YYCHHUH XUMHUA W (PU3UKH  SIBISIOTCS
JOCTYIHOCTh H3J1araéMoro Marepualia, a TakKe €ro HariIHOCTb. B maHHOM
CJIy4ae Ha MOMOIIb MPENOAABATEII0 NPUXOIAT IJIAKAThI, MAKETHI, CXEMBI.

Hampumep, s u3y4eHUST XUMUU MOTYT OBITh  HCIIOJIb30BAHBI
WJUTFOCTPATUBHBIE CXEMBI 3JIEKTPOHHOTO CTPOCHHMS BOJBI, PA3IUYUSA CTPYKTYPbI
BOJIbI ¥ JIbJIA U T 1., a 110 ¢usuke « mmrocTpupoBanHbli atiac no ¢pusuke» [8, 9].

3.6. Oocysncoenue euoeogpunbmos. Vcronp30BaHUE BUIEOMATEPUATIOB U
aHUMAIIMOHHBIX JIEMOHCTPAINI JaeT emie 00JIbIui dPPEeKT, YeM MpeabLIyIIHi
Meroa. OHM MO3BOJSIIOT 3arVISIHYTh BIiyOb MaTepuu, YBUAETh HEBUIUMOE,
MOHATH BCIO KPacoTy Mupa U BceneHHo. Kpome aToro, He kaxaasi opranu3anus
oOpa3oBaHHs MMEET TMOJHBIA KOMIUIEKT HEOO0XOAUMOro 000pYI0OBaHUA,
XUMPEaKTUBOB, MPUOOPOB U MaTEPUAJIOB, HE BCE OMBITHI U SIBJICHUS MOTYT OBIThH
OCYUIECTBJIEHbl Ha 3aHATHSAX. B 3TOM ciydae MOMOrarOT KOMIBbIOTEpPHBIE
TEXHOJIOTUU — MOJICJIM JIAaHHBIX SIBJICHUI U OMBITOB B BUJIE aHUMAIIUH.

Takue METOBI MOBBIIIAIOT MO3HABATEIbHBIN MHTEpEC K
€CTECTBEHHOHAYYHBIM JUCIUILIMHAM, OBBIIIAIOT YPOBEHb YCBOCHUS MaTEpHAIa,
MO3BOJISIIOT YBEIUYHUTHh BpeMsi paOOThl CTYJCHTOB Ha 3aHATHUH, a TakKXKe JAI0T
BO3MOXKHOCTh pa0OTaTh KaXJA0MYy U3 HUX.

Hampumep, cryaeHTam mpejiaraeTcs MPOCMOTPETh BHUACODpPArMEHT U
OTBETUTh NUCBMEHHO Ha ONPEIEICHHBbIE BOMNPOCHL. [l 3THX Leneld MOXKHO
UCIIOJIb30BaTh COOCTBEHHBbIE BHUJEOMATEpHUAIIbI, @ TAKXKE BUIEO C HHTEPHET-
pecypcoB. Hampumep, pacTBOpuMOCTh CIIUPTOB B Boje. Bompoc: kak Biusier
MOJIEKYJIIpHAsi Macca Ha PaCTBOPUMOCTh CIIUPTOB B BOJIE.

4. Ucnosib30BaHue JIEKTPOHHOTO TECTUPOBAHUS.

[IpenmyiiecTBaMu KOMIIBIOTEPHOTO TECTUPOBAHMS SIBISIOTCS:

1. MUHHUMAJIbHBIE BPEMEHHBIC 3aTPAThl HA KOHTPOJIh 3HAHUH,
2. MOJTydeHHUE pe3yibTara cpasy Mocie MPOX0XKICHUS TECTa,
3. O00BEKTUBHOCTh U3MEPEHUS PE3yJIbTaTOB O0YUCHHUSI.

[IpenonaBarenamu TTK Obut paspabotan (OHI OLEHOYHBIX CPEACTB IO
mucruiuinHe «Xumus» 1 «Dusuka», B KOTOPOM 3HAYMMYIO POJIb 3aHUMAET
TECTOBBIM  KOHTpOdb. Pa3paborannple monurpaduyeckue TECThl  ObUIH
TIepeBE/ICHBI B DJICKTPOHHBIN BapHaHT.

B cBoOOmHOM nOCTymme WMeEeTCs OTpOMHOE KOJHMYECTBO TECTOBBIX
MIPOTPAMMHBIX TIPOIYKTOB, HO M3YYUB HEKOTOPHIE U3 HUX HaMH ObLTa BHIOpaHA
nporpamma EASYQUIZZY.

EASYQUIZZY - »st0 mporpamma mjisi CO3/laHUSI U PEIAKTUPOBAHUS
KOMITBIOTEPHBIX TECTOB, C TTIOMOIIIBIO KOTOPOH MOXHO:

— o0JierynTh paboTy mpernoiaBaresieil Mpu MPOBEICHUN €KETHEBHBIX
«OBICTPBIX» OMPOCOB CTYJEHTOB,
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— YCKOPUTh IPOBEPKY pe3yJIbTaTOB, T.K. BBICTABICHHE OLIEHKU
IIPOUCXOIUT aBTOMATHYECKH Ha OCHOBE CUCTEMBI OLICHUBAHUs, BBIOPAaHHOW IpH
CO3JaHUH TeCTA.

HnuTepdeiic TecToB OpyKECTBEHHBIN, YTO IO3BOJSIET UCHBITYEMOMY IpU
IPOXOXKIECHNUN TE€CTa HE 3a{yMbIBAaThCS HaJ TEM, Kak padoTaTh ¢ MPOrpaMMoi, a
TOJIBKO JAyMaTh HaJ 3aJaBacMbIMU Bompocamu. OTBedass Ha BOIIPOC, CTYACHT
BBIOMPAET TOT BAPUAHT, KOTOPBIH, IO €r0 MHEHUIO, TPABUIIBHBIHN U IOITBEPKIAET
BbIOOD. Borpoc MOXKHO MPOIyCTUTh, HO K HEMY BCE PaBHO NMPUAETCS BEPHYThCS
II03KE U OTBETUTb.

3a Kaxabli MpaBWIbHBIM OTBET CTyJAeHT mnoiydaer 1 Oamn. Ilo wutory
[PEnoaBaTeslb MOXKET BapbUPOBATh HA CBOE€ YCMOTPEHHUE BBICTABIIEMYIO
OLICHKY /Ui 00Jiee CHIIBHBIX WM CIIA0BIX CTYJEHTOB, a TAKKE MOXKET HACTPOUTH
KPUTEPUU OLIEHOK COIJIACHO TMPOLIEHTY BBINOJIHEHUS padoTel. [locne
IIPOXO’KJICHUS TE€CTa Ha 3KpaHE BBIBOJUTCSA PE3YJIbTAT B BUAE OLIEHKH, a TAKKE
KOJIMYECTBO BEPHBIX OTBETOB.

B mporpamme ecTp BO3MOXHOCTH BBIBOJA MTOTOBOIO OTYETA, B KOTOPOM
MO>KHO IPOCMOTPETHh BOIPOCHI C NPABWIBHBIMA U HENPABWIBHBIMU OTBETAMH,
BOIPOCHI O€3 OTBETOB U T.J.

B 3akmouennn xotenoch Obl OTMETUTh, UTO INpeJlaraéMbleé METONbl B
JaHHOU paboTe ObUIM anpoOUPOBaHbI HAMU U [TOKA3aJId XOPOILNE PE3yIbTAThI 110
(OpMHUPOBAHNIO HABBIKOB CAMOCTOSITENIbHOM paboThl 00y4arOIUXCsl, Pa3BUTHIO
UX TBOPYECKOT0 MOTEHIIMAA, a TAKKE CIOCOOCTBOBAJIH MOBBIILIEHUIO MOTUBALIUU
K Mpoueccy u3ydeHUs (PU3MKHM U XUMHUHU, YTO HMEET OOJBbIIOEC 3HAYEHUE B
NPEenoJlaBaHUM JTAHHBIX YUYEOHBIX JTUCUUIUIMH B OpraHu3alusix CpeIHero
npo¢eCCUOHAIBHOTO 00pa30BaHusI.
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