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Sectia 7
DIDACTICA LIMBII SI LITERATURII ROMANE



CZU:371.695:811.135.1
PANDEMIA JOCULUI DIDACTIC

Margareta Adela ANTA
Scoala Gimnaziald ,,Jon Murgeanu” Zorleni, Vaslui, Roméania

margareta p_pop@yahoo.com

Rezumat. Lucrarea isi propune sa analizeze rolul si implicatiile jocului didactic si ale gamificarii la orele de
limba si literatura romind. In prima parte am vorbit despre contextul actual care presupune necesitatea utilizdrii
tehnologiei la clasa, apoi am facut un demers teoretic al conceptelor de imaginatie, creativitate si improvizatie ,
elemente indispensabile in cultivarea jocului didactic ca metoda de invatamdnt, dupa care am prezentat cdteva
activitati propuse la clasa care au in centru jocul didactic.

Summary. This paper aims to analyze the role and implications of the didactic game and of gamification in
Romanian language and literature classes. In the first part, I talked about the current context, which involves the
need to use technology in the classroom, then I made a theoretical approach towards the concepts of imagination,
creativity and improvisation, indispensable elements for cultivating the didactic game as a teaching method, and
lastly I presented some activities proposed during class, focused on the didactic game.

Cuvinte-cheie: joc didactic, imaginatie, creativitate, imrovizatie.

Keywords: didactic game, imagination, creativity, improvisation.

Introducere

Ultimii ani au venit atat pentru elevi, cat si pentru cadrele didactice cu o noud provocare. A fost
necesar sa ne reinventdm, sa ne formam noi deprinderi si abilitati, si dobandim noi competente care sa
ofere startul pentru o educatie si o Invatare eficientd. Pentru a fi in acord cu noile nevoi ale elevului
contemporan, cadrele didactice au fost nevoite sd invete, sa se adapteze, sa-si sincronizeze metodele si
instrumentele didactice la noile realititi, sa integreze tehnologia in demersul didactic, pe de o parte,
pentru a-si putea desfasura activitatea, iar, pe de altd parte, pentru a-si face predarea mai captivanta.
Rolul tehnologiei nu a fost doar acela de a schimba metodele de predare, invatare si evaluare, ci si de a
modifica menirea cadrelor didactice de la simplii vehiculi de informatii la aceea de co-creatori, antrenori
si mentori. Aceasta a permis cadrelor didactice si elevilor sa acceseze informatii dincolo de copertile
manualelor, Tn mai multe formate si in diferite moduri. Cu ajutorul tehnologiei am putut aborda noi
moduri de predare, in care am integrat elevii ca participanti activi. In aceste conditii, datoria noastra ca
profesori este de a integra tehnologia in mod natural in experienta pe care le-o oferim partenerilor nostri
educationali. Am Inceput sd practicam un fel de educatie experientiala, prin care plonjdm elevii Intr-o
anumita experientd, pentru a Incuraja apoi o reflectie asupra acesteia, ceea ce conduce la dezvoltarea de
noi abilitati si noi moduri de gandire. Elevii sunt pusi astfel in situatia de a gandi critic. Este bine
cunoscut faptul cd gandirea critica este una dintre abilitatile pe care secolul XXI isi propune sd o dezvolte
la elevi. Unul dintre vehiculele care contribuie substantial la dezvoltarea gandirii critice este lectura.

Orele de limba si literatura romana ne ofera posibilitatea de a-i Invata pe elevi sd gandeasca critic si
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analitic legat de ceea ce citesc, ce vizioneaza la televizor sau chiar legat de ceea ce trdiesc zi de zi, de
mediul lor de viata. Strategiile de gindire critica vin 1n sprijinul elevilor, ajutdndu-i sa faca fata exploziei
informationale actuale, conducand la formarea de abilitati care 1i vor ajuta sa selecteze si sa creeze

legaturi intre informatii, sa ia decizii si sd rezolve o serie de probleme.

Metode si materiale

Unul dintre instrumentele utilizate cel mai adesea in cadrul procesului de instruire si educare si a
carui eficientd a fost dovedita printr-o serie de studii sau cercetari de specialitate este jocul didactic.
Jocul devine ,,didactic” atunci cand prin modul de formulare al sarcinii de invatare copilul este adus 1n
contextul de a-si canaliza energiile si potentialul psiho-fizic pentru a-si optimiza parametrii
comportamentali.

Jocul didactic este o forma de activitate, atractiva si accesibila elevului, prin care sunt rezolvate o
buna parte din sarcinile instructiv-educative .Valoarea practica a jocului didactic consta in faptul ca in
procesul desfasurarii lui copilul are posibilitatea sa-si aplice cunostintele, sa-si exerseze priceperile si
deprinderile ce s-au format in cadrul diferitelor activitdti. Folosirea jocului didactic ca activitate
obligatorie aduce variatie in procesul de instruire a copiilor, ficandu-l1 mai atractiv. In pedagogia
moderna, jocului nu i este atribuitd doar o semnificatie functionala ca in trecut (simplu exercitiu
pregatitor si util dezvoltarii fizice), ci una prin care copilul asimileaza realul in activitatea sa proprie,
motiv pentru care a devenit astdzi una din principalele metode active, atractive, extrem de eficace In
munca instructiv-educativa.

Jocul este strans legat de imaginatie si creativitate. Imaginatia este procesul psihic cognitiv,
complex si mediat, de elaborare a unor imagini si idei noi pe baza combinarii Intr-o maniera originald a
datelor experientei anterioare de natura figurativa. Imaginatia mai mai poate fi definitd ca proces psihic
de recreere si creare de imagini noi in plan mental. Imaginatia este aptitudinea de a reprezenta in mod
viu obiectele descrise verbal (Wundt), este o forma de proiectare mentald a actiunilor trecute sau viitoare.

Functiile imaginatiei sunt dintre cele mai diverse: transforma descrierile verbale in tablouri vii,
portrete, scene (pastel, descrierea unei lupte etc); “prepara viitorul” (Clapareéde), adica il proiecteaza in
forma de scopuri si planuri; vizualizeaza obiectul dorintelor noastre, sperantelor noastre, dar si al fricii;
sprijina jocul, 1l face posibil prin transfer de functii si insusiri de la un obiect la altul (baietel calare pe o
nuia se vede cdlare pe un cal alb ndzdravan etc); sprijina identificarea cu Altul spre a-1 intelege mai bine,
pentru a empatiza (imagineaza-{i cu tu esti in locul lui ...).

Dupa criteriul noutatii produsului sau, imaginatia se imparte in: a) reproductiva si b) productiva.

Imaginatia reproductiva este acea forma a imaginatiei care, pe baza descrierilor verbale si a
asocierii cu imagini deja cunoscute, construieste mental imaginea unui obiect, fenomen, situatie,

existenta in realitate, dar niciodata perceputa direct anterior de acea persoand. De exemplu, citim un text



in care actiunea se petrece Intr-un spatiu necunoscut noud i ne imaginam acel spatiu in toate elemente
lui, desi nu am fost niciodatd acolo. Cu ajutorul acestei forme de imaginatie lecturile literare sau
stiintifice capata viata. Liublinskaia, psiholog rus afirma: “elevii care nu au atractie pentru literatura au
un nivel slab de dezvoltare a imaginatiei reproductive”. Ei nu ,,vad” tablourile descrise in carte, eroii
prezentati, scenele, ei nu pot transforma continutul lecturii in film pe care sa-1 proiecteze pe ecranul
congtiintei lor si sa-1 vizioneze asa precum se vizioneaza un film la TV, computer sau cinema si de aceea
lor nu li se pare interesanta lectura.

Imaginatia productiva sau creatoare este forma cea mai inalta si complexa a imaginatiei care
elaboreaza in plan mental un produs nou, inexistent in prezent, dar posibil in viitor. Exemple de
imaginatie productiva din viata scolara: inventarea de catre elev a unei istorii, basm, poveste, mit.
Imaginatia productiva este o0 componenta a creativitatii.

Dupa criteriul relatiei cu viata reald si a implicarii subiectului in rezolvarea unei sarcini de viata
distingem: a) imaginatia activa si b) imaginatia pasiva.

Imaginatia activa este imaginatia ce raspunde unor nevoi de adaptare sau de transformare a
mediului in care subiectul traieste si activeaza, cum ar fi elaborarea de scopuri, proiecte, programe de
actiune, transpunerea in locul altcuiva etc. Aceastd imaginatie ii permite subiectului sa fie un element
activ al vietii si sa actioneze in conditii de buna cunoastere a situatiei.

Imaginatia pasiva e imaginatia prin care subiectul fuge de realitate (de obicei, din cauza ca nu o
accepta sau nu-l satisface), isi formeaza o altd lume (imaginard) mult mai comoda si mai atractiva decat
cea reala. E cazul reveriilor, al viselor diurne, al visarii cu ochii deschisi.

Dupa criteriul prezentei intentiei si a efortului depus de subiect in vederea realizarii actelor
imaginative distingem: a) imaginatie voluntara si b) imaginatie involuntara.

Imaginatia voluntara presupune declansarea intentionata a procesului imaginativ, subiectul si-a
pus in gand sa realizeze anumite imagini sau sa si le proiecteze si depune efort intru efectuarea acestor
actiuni (elaborarea unui plan sau program, de exemplu).

Imaginatia involuntara refuzd participarea constiintei subiectului la proiectarea actului
imaginativ si la realizarea lui. Actul imaginativ se declanseaza de la sine si deruleaza dupd o logica
proprie. Visul nocturn poate servi drept exemplu de imaginatie involuntard. Nimeni nu-si planifica
inainte de culcare sa vada vise si, cu atdt mai mult, nu le determina continutul. Visul se intampla de la
sine. Apare, se deruleaza, iar persoana este mai degraba martor, decét agent activ.

Procedee sau tehnici ale imaginatiei:

a) tipizarea: generalizarea caracteristicilor unui grup de persoane si apoi intruchiparea acestora
intr-un personaj reprezentativ. Exemple din literatura: Ion al lui Rebreanu ca taran tipic, Vitoria Lipan

ca tip al femei voluntare etc.



b) schematizarea: inseamna extragerea a ceva ce este esential, reprezentativ i exprimarea lui
printr-o imagine care nu trebuie sd respecte neaparat structura sau forma reald a obiectului. Caricatura
reprezinta un caz de schematizare a chipului uman.

c) amplificarea: inseamna marire exagerata a unui obiect, trasaturi sau insugiri. Setila, Gerila din
Povestea lui Harap-Alb de lon Creanga. Hiperbola ca mijloc artistic literar este o forma de amplificare.

d) diminuarea: Inseamna micsorare exageratd a unui obiect, trasaturi sau Insusiri. Exemle: Statu-
Palma-Barba-Cot, Degitica. Litota ca mijloc literar artistic este diminuare.

e) aglutinarea: constd in contopirea intr-un Intreg (nou) a unor elemente (parti) ale altor obiecte
cunoscute. Centaur: personaj alcatuit din bust omenesc si trup de cal. Sirena: cap si bust de femeie si
coada de peste; sfinx- combinatie dintre om si leu etc.

f) multiplicarea: inseamnd crearea unei imagini prin Inmulfirea ei. Multiplicarea capului de
sarpe a dus la aparitia imaginii balaurului.

g) analogia: Tnseamnd crearea unei imagini noi utilizand asemanarea ei cu un obiect deja
cunoscut. Structura atomului (cunostintd noud) a fost reprezentata printr-o imagine similara cu cea a
sistemului solar (cunoscuta).

Imaginatia este strans legata de creativitate. Aceasta poate fi vazutd nu numai ca o trasaturd de
personalitate ci si ca un mod de a gandi. Contrar parerii larg raspandite ca ne folosim creativitatea mai
mult in arta, se pare ca de cele mai multe ori apeldm la aceasta cand trebuie sa rezolvdm o problema.
Avem nevoie de creativitate mai ales in situatiile ambigue, incerte, in care nu existd o solutie usor de
gasit, ci trebuie sd descoperim singuri ce e cel mai bine sa facem. In aceste situatii este important si ne
putem gandi la un numar cat mai mare de idei, din care sa le putem selecta pe cele mai potrivite. Asadar,
in momentele 1n care dam dovada de creativitate nu apeldm numai la imaginatie si la emotii, ci si la
gandire. Desi este important sd producem un numadr cat mai mare de idei, este la fel de important si sa le

judecam critic si sa gasim modalitatile cele mai potrivite de a le pune in practica.

Rezultate si discutii

O activitate ce se preteazd foarte bine la orele de limba si literatura romana este improvizatia si
jocul de rol. Improvizatia este abilitatea de a crea, de a cinta, juca, dansa sau vorbi, ca reactie spontana
la ceea ce se intAmpla in jur sau la propriile ganduri sau sentimente. In acest fel sunt create noi moduri
de gandire, noi structuri, noi practici. Improvizatia teatrala presupune adaptarea spontana la situatii reale
sau imaginare, la propuneri de spatiu sau situatii sau relatii ale partenerului sau ale coordonatorului de
joc. Ca metoda de educatie, teatrul de improvizatie dezvoltd spontaneitatea, atentia, empatia, prin
intermediul tehnicilor de constructie a unor personaje/caractere si favorizeaza crearea unui mediu
stimulativ de lucru. In educatie, metoda poate fi utilizata atat in activitatile de predare-invitare, cat si in

activitatile de evaluare, atat ca metoda de educatie formala cat si ca metodd de educatie non-formala.



Exercitiile si principiile acestei metode, accentul pus pe colaborarea reald intre partenerii de grup si pe
o bund comunicarea si coordonare intre acestia, asigura coeziunea grupului (elevi si profesor/profesori).
Utilizarea acestei metode in mediul scolar ajutd nu doar in exprimarea emotiilor, ci poate fi folosita n
invatarea unor lectii de viatd, a experientelor sociale, istorice sau fictive, in colaborare cu ceilalti.
Dezvoltare acestor abilitati Intr-un mediu cooperant in care elevii se simt in sigurantd unii cu ceilalti,
asigurd dezvoltarea potentialului unui individ.

Unul dintre jocurile pe care le folosesc cu succes la clasd, in special in activitatile de evaluare este
,Traducitorul”. Ti pun pe elevi si-si imagineze ca sunt intr-un platou de televiziune, fiind spectatori.
Cativa elevi vor primi anumite roluri: un invitat special dintr-o altd tard, un reprezentant de marca al
unei institutii culturale sau lingvistice de la noi din tara si un moderator. Invitatul strdin va rosti intr-o
limba inventatd de el anumite concepte parcurse intr-un anumit capitol, iar elevul care joaca rolul
lingvistului sau al omului de cultura va trebui sa traducd, prezentand bineinteles notiunile Tnsusite in
capitolul predat anterior. Acest joc il folosesc si la sfarsit de semestru sau la evaluarea initiala de la
inceput de an, pentru a recapitula cunostintele predate in anul anterior.

In aceste timpuri, mai mult ca niciodata, menirea noastra de dascili este si ne tinem elevii cAt mai
aproape, dar nu prin metode si mijloace coercitive, ci suscitindu-le curiozitatea, determinandu-i sa
participe de buna voie la procesul instructiv-educativ, sa astepte cu interes intalnirea cu profesorul.
Pentru a ajunge la sufletul elevilor, trebuie in primul rand sd-i ascultam, sd observam ce le place si sa
adaptdm programa scolara la noile tendinte. Unul dintre principiile ce ar trebui s stea la baza demersului
educational modern este ,,Nu va mandriti cu predarea unui numdr mare de cunostinte. Starniti
curiozitatea. Multumiti-va sa deschideti mintile, nu le supraincarcati. Puneti in ele scanteia” (Anatole
France). Pentru aceasta, profesorul trebuie sa dea dovada de inventivitate, sa valorifice aptitudinile si
priceperile elevilor, adica ceea ce stiu ei cel mai bine sa facd, pentru a crea contexte de invatare
inovatoare si incitante. Un astfel de exemplu care poate fi folosit cu mult succes la orele de limba si
literatura romana este utilizarea jocurilor pe calculator in analiza si interpretarea unor secvente din opera
literara, prin care pot fi valorificate o serie de concepte operationale. Gamificarea continuturilor propuse
spre studiu presupune elemente de tip joc: misiuni, trofee, table de scor, utilizate cu scopul de a creste
implicarea si motivatia actantilor demersului didactic, imbunatatind experienta lor de invatare. Integrand
o serie de concepte teoretice 1n jocul lor, elevii nici nu constientizeazad ca sunt angrenati in acumularea
de informatii noi, fiindu-le sporita astfel capacitatea de a retine, iar invatarea devine mai atractiva si mai
distractiva prin interactiune. Este cea mai valoroasa si trainicd Invatare, intrucat n aceste contexte de joc
elevii devin capabili sd angajeze memoria pe termen lung. Atunci cand se joaca, copiii fac totul din
placere, traiesc aceastd activitate cu intensitate, astfel ca invétarea nu are loc ca o obligatie, ci in urma
unei motivatii interioare. Gamificarea continuturilor didactice are drept scop formarea de competente ce

contribuie la modelarea comportamentului elevilor nu doar pentru a-si insusi cunostinte, teorii, algoritmi.
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Elevul isi creaza si isi dezvolta propria strategie de a se descurca intr-un anumit context, profesorului
revenindu-i doar rolul unui facilitator.

Unul dintre jocurile foarte populare in randul copiilor de varstd gimnaziala il reprezinta Minecraft
care ne ofera posibilitatea in cadrul orelor de literatura sa promovam conceppte legate de caracterizarea
personajului literar. Este cel mai eficient mod de a ne convinge elevii sa citeascd, pentru a putea face
conexiuni dintre personajele literare si cele din joc. Realizand o legatura intre personajele jocului si cele
din operele literare, elevii au ajuns la concluzia cd putem identifica o serie de similitudini, intrucat
ambele categorii sunt fictive, desi sunt inspirate din realitate. O altd particularitate comuna celor doud
categorii de personaje este caracterul colectiv, ce poate fi sustinut de faptul ca personajele jocului,
precum si actiunile acestora sunt produsul mai multor coechipieri, asa cum la crearea eroilor din basmele
populare si-au adus contributia mai multi autori anonimi. Intrucat in literatura personajele reprezinti
doar niste simboluri, noi avem posibilitatea doar sd ni le imagindm, sd le construim un portret la nivel
mental, apeland la faptele acestora, la relatia cu celelalte personaje, la asezarea lor intr-o situatie limita.
Jocul le-a oferit astfel psibilitatea de a materializa personajul, de a-I reinventa, de a crea contexte potrivit

propriei viziuni.
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A O i

https://www.youtube.com/watch?v=0TpXlpxFoBIl&t=10s&ab channel=AnshumanChaturvedi

11


https://www.youtube.com/results?search_query=ministry+of+games
https://www.youtube.com/watch?v=yJY19gO9JOo&ab_channel=DreamsforLife
https://www.youtube.com/watch?v=oTpXlpxFoBI&t=10s&ab_channel=AnshumanChaturvedi

CZU:37.018.43:811.135.1:004
UTILITATEA PLATFORMELOR EDUCATIONALE iN CADRUL
LECTIILOR DE LIMBA SI LITERATURA ROMANA
Mariana CALALB, profesor de limba si literatura romana, gr. did. I,
Liceul Teoretic ,,Lucian Blaga”, mun. Balti

calalbmariana67@gmail.com

Rezumat. La ora actuald, atestam o adevarata revolutie in domeniul instruirii asistate de calculator. Astfel,
s-au deschis noi perspective pentru practica educationald, aceasta fiind completata cu metode moderne de
predare-invitare si evaluare in cadrul lectiilor de limba si literatura romadnd. Invatamantul la distantd (e-
learning-ul) a devenit o alternativa viabila a metodelor de educatie traditionale.

Summary. At present, we are witnessing a real revolution in the field of computer-assisted learning. Thus,
new perspectives were opened for the educational practice, this being completed with modern teaching-
learning and evaluation methods within the Romanian language and literature lessons. Distance learning (e-
learning) has become a viable alternative to traditional methods of education.

Cuvinte cheie: instruirea la distantd, limba romdnd, metode, platforme educationale.

Keywords: distance learning, Romanian language, methods, educational platforms

Invatamantul asistat la calculator in era tehnologiilor informationale cunoaste un ritm alert de
dezvoltare. Necesitatea instruirii online a fost dictata si de imprejurarile nefaste cu care s-a confruntat
intreaga omenire prin raspandirea infectiei COVID-19.

E-learning-ul reprezintd interactiunea dintre procesul de predare/invatare si tehnologiile
informationale- ICT (Information and Communication Technology). Acest proces acopera un spectru
larg de activitati, de la invatdmantul asistat de calculator pana la invatdmantul desfasurat in intregime
in manierd on-line. Un sistem de e-learning consta intr-o experienta planificata de predare-invatare,
organizata de o institutie ce furnizeaza resurse educationale stocate pe medii electronice, intr-o ordine
secventiald si logica pentru a fi asimilate de subiecti in maniera proprie. ,,Sarcina educatiei si formarii
bazate pe noile tehnologii ale informatiei si comunicarii nu este de a inlocui tipurile traditionale de
formare, ci de a le completa in scopul maririi randamentului acestora” [2, p. 8].

In urma proiectelor implimentate de MECC 1in perioada anilor 2018-2022, institutiile de
invatamant general si liceal au fost dotate cu echipamente interactive, TIC, laptop-uri, table
inteligente, proiectoare. Profesorii au fost instruiti In domeniul pedagogiei digitale. Prin Hotararea
Guvernului nr.411/2020 a fost dat startul Platformei guvernamentale de instruire la distanta.
Proiectul-pilot implimentat in 47 de scoli din UTA Gagauzia, in perioada anilor 2020-2022, 1isi
propune facilitarea unui proces de invitdmant eficient prin intermediul Invatdmantului la distanta.
Astfel, s-a reusit Intr-un timp foarte scurt realizarea retelelor-pilot si pentru scolile situate In zone

defavorizate utilizand sistemul de educatie la distanta.
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Cadrele didactice au avut acces la portaluri de lectii prin platformele Learning md., Didactic
ro., Educatieonline md. Institutiile de invatamant superior au deschis poarta de acces in baza
platformei MOODLE, iar cele preuniversitare au realizat lectii instructiv-educative prin intermediul
instrumentelor de comunicare on-line Google Meat, Zoom, Webex, Google Classroom, eTwinning,
etc.

Una dintre realizarile memorabile ale informatizarii sistemului educational este programul
eTwinning. Scopul principal al actiunii eTwinning este acela de a facilita comunicarea si colaborarea
dintre scolile din Uniunea Europeana, implicand cadrele didactice si elevii n activitati noi de invatare:
crearea de diverse produse educationale care implica utilizarea noilor tehnologii si in elaborarea
carora conlucreaza cu echipe din alte tari. Pe termen lung, se urmareste imbunatatirea competentelor
de utilizare a noilor tehnologii (atdt in cazul cadrelor didactice, cat si al elevilor), imbunatatirea
comunicarii in limbi strdine (competenta de baza in Uniunea Europeand — comunicarea in cel pugin
doua limbi straine), cunoasterea si dialogul intercultural.

Predand Limba si literatura romana, o disciplind care permite paleta larga in ceea ce priveste
creativitatea, am folosit o serie de platforme si aplicatii virtuale, cum ar fi: Facebook Messenger
(video), WhatstApp, Zoom, Kahoot, Socrative, Pinterest, Canvas, Bublle-us, Mind-Map etc.

Jigsawplanet este platforma educationala care, prin joc, aduce cunostinte elevilor. Crearea de
puzzle on-line vine cu dezvoltarea capacitatilor cognitive, atunci cand copilul isi pune in miscare
fantezia pentru a reface o imagine prestabilita de copil, in acest scop am utilizat instrumentul in cadrul
orelor de limba romana pentru alolingvi, clasele I-1V.

Bookcreator este platforma educationala care iti permite sa fii autorul propriei creatii. Am
aplicat platforma cu scop de a elabora produse scolare ale activitatilor realizate cu elevii si le-am
incadrat Intr-o cartulie. Asfel, in cadrul unitatii de continut Cartea de-a lungul veacurilor, elevii din
clasa a VI-a au creat carti de tip e-book in care au reusit sa-si prezinte personajele preferate.

Kahoot este una dintre aplicatiile pe care le folosesc cu succes in activitatea cu elevii, in orice
moment al activitatii: in recapitularea cunostintelor, in fixarea cunosintelor, in etapa de predare, ca
evaluare formativa sau chiar ca evaluare sumativa. Este o aplicatie usor de utilizat, indragitd mult de
catre copii. Este accesatad de cétre acestia de pe dispozitivul mobil sau intrdnd pe site-ul kahoot.it, in
acest caz fiind util si calculatorul sau laptopul.

Socrative este un instrument de evaluare pentru a obtine date instantanee de la elevi. Se pot crea
diferite teste, variante multiple, adevarat/ fals, sau teste cu raspuns scurt, rezultatele fiind afisate in
timp real, apoi descdrcate si se pot face rapoarte in functie de clasa, intrebare sau student. Este un
instrument usor de utilizat, pentru a crea evaludri formative si pentru a obtine rezultate in timp real.
Cu Socrative, profesorii pot antrena clasa cu exercitii educationale: chestionare, sondaje rapide, bilete

de iesire.
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Bublle-us, Mind-Map permit organizarea grafica a informatiilor si nu aduc decat un plus de
creativitate Tn ora cadrului didactic. Aceasta tehnica este usor de aplicat In cazul lectiilor de sinteza a
conceptelor de teorie literard pentru un viitor absolvent al ciclului liceal, un exemplu pe care l-am

aplicat in clasa a XI-a, subiectul Curentul literar Realismul. Notiuni generale (Figura 1).

Harta ptaali — Realismeal

Figura 1. Harta conceptuala realizata in clasa a XI-a,
subiectul Curentul literar Realismul. Notiuni generale

Platforma Quizizz.com — o platforma interesantd, care propune variante de itemi cu raspunsuri
cu multipla alegere. Este un instrument gratuit de evaluare a claselor, care permite tuturor elevilor sa
invete Impreund. Este foarte usor sa creezi teste si sa te distrezi! Quizizz are avatare amuzante, tabele
live, teme, muzica si multe altele, de asemenea contine o baza de date cu milioane de teste create de
profesori. Am utilizat Quizizz-ul in cadrul temei: Mijloace de imbogatire a vocabularului, clasa a
Vil-a.

Aplicatia Mind-Map am utilizat-o in cadrului orelor de limba si literatura romana, in studierea

creatiei Luceafarului poeziei romanesti atat in ciclul gimnazial, cat si in cel liceal (Figura 2).

»»»»»»»

ABANCA MARE

Figura 2. Utilizarea Aplicatiei Mind-Map in cadrului orelor de limba si literatura romana
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In predarea limbii romane vom accesa pagini web pentru dezvoltarea competentelor de lectura,

de redactare a textelor proprii, de insusire a lexicului. As retine atentia la urmatoarele:

o http:// biblioteca.euroweb.ro/intro.htm

Biblioteca publica, virtuala ce isi propune publicarea textelor clasicilor literaturii romane; alcétuirea
unor volume virtuale de sinteza pentru majoritatea domeniilor culturii si activitatii intelectuale
romanesti, prezentarea actualitatii editoriale din tara, a ofertei de carte, precum si a dinamicii
fenomenului cultural contemporan.

o www.referate.educativ.ro/ e referat.clopotel.ro/ Site-uri cu referate din Romania. Referate
si recenzii pentru toate materiile si domeniile.

o http://www.dexonline.ro Dictionare ale limbii roméne in varianta online.

o e www.dictionaronline.ro/ e http://www.rorus.net/ e http://www.dictionare-online.info/
Dictionare online. Traduceri de texte.

o www. poezie.ro Creatii ale autorilor romani, gen liric.

o www. proza.ro Creatii ale autorilor romani, gen epic.

Fata de sistemul traditional de invatamant, e-learning-ul prezinta numeroase avantaje:

1. Independenta geografica, mobilitatea creeaza posibilitatea de a accesa continutul materialului
educational de oriunde si oricand, cu ajutorul computerului personal si a retelei;

2. Accesibilitatea on-line este o caracteristicd importanta specifica acestui tip de educatie, prin
care se Intelege accesul la educatie prin Internet in timp real, de oriunde si oricand, 24 de ore din 24,
7 zile pe saptamana, fara dependentd de timp;

3. Prezentare concisa si selectiva a continutului educational;

4. Individualizarea procesului de invatare. Fiecare instruit are un ritm si stil propriu de asimilare
si se bazeazd pe un anume tip de memorie in procesul de invatare (auditivd sau vizuald), iar
parcurgerea cursurilor poate fi facuta treptat si repetat, controlandu-si rapid progresele, beneficiind
de un feedback rapid si permanent;

5. Metode pedagogice diverse. Programele e-learning trebuie sa aiba la baza diverse metode
pedagogice, care sa ghideze subiectii pe tot parcursul procesului de invatare: de la parcurgerea
materialelor didactice, la realizarea proiectelor, la evaluarea on-line si pana la certificarea
programului, daca este cazul. O serie de experimente care studiaza efectul pe care il are utilizarea
diverselor medii in insusirea cunostintelor au dus la concluzia ca, in general, un material educational
diversificat este retinut in proportie de 80% prin ascultare, vizionare si interactivitate.

Concluzii

La fel ca oricare proces complex, invatamantul la distanta are avantaje si dezavantaje, dar, in

mod sigur, acesta ia amploare cu o rapiditate sporitd, inlesnind munca profesorului si cea a elevului

si contribuind la cresterea productivitatii educationale. Platformele educationale sunt o alternativa si
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pentru procesul educational desfasurat in clasa de elevi, avand ca scop antrenarea elevilor Tn domeniul

TIC-ului si dezvoltarea creativitatii si a motivatiei.
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Rezumat. Pentru cresterea calitatii procesului instructiv-educativ, trebuie aplicate si perfectionate metodele
traditionale dar §i introducerea unor metode si procedee educative moderne pentru a facilita organizarea
eficientd a mersului didactic. In articolul de fatdi sunt prezentate metodele interactive (traditionale/ moderne),
specificul si importanta utilizarii lor in procesul studierii campului lexico-semantic.

Abstract. In order to increase the quality of the instructive-educational process, the traditional methods must
be applied and perfected, but also the introduction of modern educational methods and procedures in order
to facilitate the efficient organization of the didactic process. This article presents the interactive methods
(traditional / modern), the specifics and the importance of their use in the process of studying the lexico-
semantic field.

Cuvinte-cheie: Tehnologii moderne, metode interactive, sistem educational, cimp lexico-semantic.
Keywords: Modern technologies, interactive methods, educational system, lexical-semantic field.

Evolutia dinamica a proceselor socio-economice, conditionata de explozia noilor tehnologii,
plaseazad in fata profesorului contemporan sarcini complexe, care necesitd revizuirea/completarea
unor conceptii pentru ca sistemul educational sa corespunda exigentilor actuale si sd formeze la
discipoli componente valoroase si utile pentru activitatea cotidiana. In acest proces de metamorfozi
a intregului sistem, specialistii din invatamantul general sunt obligati s relationeze simbiotic pentru
elaborarea unor concepte viabile, care sa asigure schimbarea la nivel de metodologie, mecanisme si
asigurare a calitatii studiilor.

Sistemul educational actual necesitd o abordare inovationald, cu implementarea tehnologiilor
moderne, dezvoltarea stilului de gandire original, dar autentic, pentru a forma personalitati
componente care ar corespunde provocdrilor viitorului si ar avea un stil de dezvoltare autodidactic.

In incurajarea elevilor in procesul asimilarii cunostintelor, o importantd mare o au metodele
interactive. In cadrul predarii cAmpului lexico-semantic, profesorul poate opera cu diverse metode
interactive, traditionale (observatia, explicatia, conversatia, exercitiul, lucrul cu manualul), cét si
cele moderne: ciorchinele, cubul, metoda PRES, activitati cu fise, etc.

Una dintre metodele indragite de elevi este Problematizarea. Prin specificul ei,
problematizarea “se intemeiaza pe crearea unor situatii conflictuale (un dezacord intre vechile
cunostinte ale elevilor si cerintele impuse de rezolvarea problemei, intre modul de rezolvare, posibil
din punct de vedere teoretic, si imposibilitatea de rezolvare practica a lui, necesitatea de a aplica in

conditii noi cunostintele asimilate anterior, de a alege din cunostintele pe care elevul le posedd doar
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pe acelea care ii vor servi la rezolvarea problemei, de a depune un efort de gandire pentru organizarea
cunostintelor intr-o formula sintetizatoare), care conduc gandirea elevilor din descoperire in descriere
pana la epuizarea continutului unei teme” [1, p. 95].

Cercetarile in domeniu atrag atentia asupra unei reguli, care trebuie respectatd in utilizare
metodei: ,,sa se chibzuiascd momentul si locul potrivit pentru plasarea problemei in structura
metodica a lectiei, tinand seama de: natura temei, nivelul dezvoltarii intelectuale a elevilor, gradul lor
de comprehensiune, motivele invatarii, capacitatea de documentare si rezolvare de probleme, lacunele
lor in cunostinte, o justd proportionare a elementelor cunoscute si necunoscute” [4, p. 29].

Ciorchinele. Este o metoda grafica care stimuleaza gandirea critica si creativitatea elevilor.
Elevii sunt pusi in situatia de a crea o structura grafica, utilizand informatiile, cunostintele acumulate
la 0 lectie, unitate de invatare ori sd ajunga sa descopere noi informatii dupa lectura unui text. Metoda
poate fi folositd in activitatile de invatare sau de fixare a cunostintelor ori la evaluarea sumativa a
unei unitati de invatare.

Etapele metodei:

=  pe mijlocul foii se scrie un cuvant sau o propozitie (nucleu);

= elevii sunt invitati sa scrie cuvinte sau sintagme care le vin in minte in legaturd cu
tema propusa;

=  cuvintele sau ideile vor fi legate prin linii de notiunea central;

= elevii lucreaza in grupe - fiecare grupa prezinta ,,ciorchina” proprie;

= se analizeata fiecare ,,ciorchind” si se efectueaza una comuna pe tabla dirijata de profesor.
Dupa rezolvarea sarcinii de lucru, elevii vor folosi notiunile si legaturile create pentru a dezvolta idei
despre coceptul propus [6].

Metoda PRES ajuta elevilor sa-si exprime opinia cu privire la problema abordata, le dezvolta
capacitatea de argumentare. Procedura de aplicare prevede respectarea a patru pasi, acestia fiind scriti
din timp pe un poster:

P- Exprimati-va punctul de vedere;

R- Faceti un rationament referitor la punctul de vedere;

E- Dati un exemplu pentru clarificarea punctului de vedere;

S-Faceti un rezumat (sumar) al punctului vostru de vedere.

Acesti pasi, precum si exemplul-model scris din timp pe un alt poster de profesor le vor ajuta
elevilor sa-si formuleze mai lesne raspunsurile [5, p. 71].

Cubul. Metoda este folosita cand se doreste exploatarea unui subiect, a unei situatii din mai
multe perspective oferind elevilor posibilitatea dezvoltarii competentelor complexe si integratoare.

Etape: realizarea unui cub care are fetele numerotate de la 1 la 6; anuntarea subiectului pus 1n studiu;
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impartirea clasei In 6 grupe care examineaza tema din perspectiva cerintei de pe una din fetele
cubului.

Metoda activitatii cu fisele este o metoda de Invatare care presupune utilizarea fiselor elaborate
in prealabil de catre profesor, confinand sarcini de lucru pe care elevii le rezolva individual. Fisele
pot avea roluri diverse: de suport in dobandirea de noi cunostinte, favorizand autoinstruirea, de
control, de realizare a conexiunii inverse; de tratare diferentiata a elevilor, continand sarcini diferite
pentru diferitele categorii de elevi din clasa [5, p. 71].

Metoda diagrama Venn reprezintda o modalitate de verificare a validitatii interferentelor prin
reprezentari grafice. Metoda 1n sine constd im intersectarea unui numar de cercuri, fiecare cerc
reprezintd un termen al interferentei. O putem utiliza in cadrul extinderii, deoarece permite o sinteza
a materiei studiate [6].

Metodele interactive, intrate deja in uzajul pedagogic actual, contribuie atat la formarea
competentelor specifice, pe obiecte, cét si la cele de baza, reclamate de documentele europene ca
necesitati strigente In educatia copiilor si adultilor, ca si componente indispensabile ale eficientizarii
strategiei didactice postmoderne. Recurgerea avizatd si profesionistd la metodele interactive
valorifica in mod original contributiile acestora la formarea competentelor, realizdnd obiective
curriculare multiple [2, p. 13].

Asadar, recurgerea cat mai frecventa la campurile lexico-semantice, incepand mult mai inainte
de varsta scolara mica, cat si Invatarea acestora in scoli ar conduce considerabil la dezvoltarea
intelectuald, la evolutia sistemului lexical, la imbogatirea limbajului comunicarii, al capacitatii si al

dezvoltarii intelectuale ale elevilor.
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Rezumat. [n articolul dat am valorificat graiul matern prin prisma creatiilor poetilor basarabeni. Ne-am axat,
in primul rdnd, pe versurile lui Grigore Vieru, Dumitru Matcovschi, lon Vatamanu, Nicolae Dabija,
considerati adevarati martiri ai limbii romdne. Limba este izvorul nesecat al afectiunii, istoriei, literelor si
lexemelor ce izvordste necontenit inca din timpurile stravechi. Limba romdna este posesoarea unui trecut
istoric glorios, remarcdndu-se printr-o autenticitate nemaipomenitd. Nu exista limba mai dulce §i mai sonord
decdt graiul matern. Sa prefuim, sda ne iubim si sa ne respectam limba, cdci aceasta e datoria fiecaruia dintre
noi. Un popor fard limbad e ca pasdarea fard cdntec.

Abstract. The purpose of this article is clearly to describe the mother tongue through the creations of
Bessarabian poets. We focused first of all on the lyrics of Grigore Vieru, Dumitru Matcovschii, lon Vatamanu,
Nicolae Dabija, which are considered true martyrs of the Romanian language. The Language is the
inexhaustible source of affection, history, letters and lexemes that has been springing incessantly since ancient
times. The Romanian language has a glorious historical past, distinguished by its incredible authenticity.
There is no language sweeter and louder than the mother tongue. The people without language is like a bird
without a song.

Cuvinte-cheie: grai, poet, dragoste, elogiu, patrie, poezie, dor, literatura.

Keywords: words, poet, love, eulogy, motherland, literature

Limba romana e una dintre ,,limbile de Iucru ale Uniunii Europene. Dar in Patria ei aceasta mai e vorbita
cu jumatate de gurd. Aici ea mai este o cenusareasa. Nu cred 1n patriotismul celora ce-si urdsc limba, adevarul
despre ea sau care o stilcesc vorbind-o. A fi patriot inseamna a iubi limba mosilor si stramosilor tai, Inseamna
a o vorbi 1n asa fel, incat celora care te asculta sa nu le fie rusine. A iubi tara inseamna a iubi limba ei. A vorbi
pocit limba tarii Tnsemna a-ti iubi pocit tara. Faust, eroul lui Goethe, afirmase: ,,Pentru liberate trebuie sa lupti
in fiecare zi.” Parafrazdndu-1, am putea spune si noi: ,,Pentru limba, daca doresti s-o ai, trebuie sa lupti in
fiecare zi.” Cel mai mare elogiu, un elogiu zilnic, pe care 1l putem aduce limbii noastre este sa o vorbim corect
si sd-i cucerim bogatiile.”

(Nicolae DABIJA)

Dintre toate bogétiile lumii, limba unui neam este o comoara nestemata, este cartea de vizitad a
poporului dat si cea mai emblematica veriga care scoate in evidenta radacinile adanci ale unui popor
de-a lungul istoriei. Calitatea de nepretuit a graiului matern se explica prin harul ei de a oglindi
intreaga istorie a neamului, cu toate bucuriile si tristetile ei, victoriile si infrangerile traite, visele
realizate si sperantele spulberate de imprejuririle nesigure prin care i-a fost sortit si treaca. In graiul
matern se ascunde amintirea trecutului nostru, zestrea noastrd stramoseasca, a originilor cu care
suntem infratiti inca de la nastere. Iata de ce oamenii au calificat dintotdeauna limba materna drept o

comoard care nu are vreun pret de vanzare sau cumpdrare, dar poate fi mostenitd si pastratd cu

20



sfintenie. Pentru romanii de pretutindeni, limba roméana este ca o veritabild si solemnd cantare,
relevand intregii lumi In toatd plinatatea sa lupta si dragostea pe care strabunii nostri au avut-o fata
de limba, glorificand-o, inchinandu-i cele mai autentice rapsodii inefabile.

Cugetand romaneste, cronicarii nostri au vorbit tot romaneste. Inteligenta limpede si naiva,
observatie sigurd si necomplicatd, tablouri simtite si neafectate, conceptii mai mult inspirate de bun
simt — toate aceste valori pun in relief poporul roman; toate acestea caracterizeaza, in cugetare si in
vorba, pe cronicarii nostri; toate acestea ne lipsesc noud, literatilor proaspat rasariti.

Un elogiu zilnic pe care-1 putem aduce limbii romane, este sa o vorbim corect si sd-i cucerim
bogatiile. Cu Dor si Vers curat ca lacrima si, miruiti de poezia sufletului, elogierea limbii roméne este
un prilej bun de a ne reaminti si preamari personalitatile marcante ale culturii si literaturii romanesti
din Basarabia. Sa patrundem in lumea lui Grigore Vieru, Dumitru Matcovschi, Leonida Lari, Ion
Hadarca, Victor Teleucd, Vasile Romanciuc si a altor poeti de mare valoare. Sa omagiem rapsodia
lirismului cult a limbii romane, cea mai frumoasa limba din lume, asa dupa cum au spus poetii!

Personalitate cu renume, poet de mari resurse lirice si civice, dar si ardent eseist in probleme
legate de renasterea nationald a romanilor din Basarabia, autor de manuale scolare, de antologii lirice,
Nicolae Dabija s-a impus in societatea noastra ca un scriitor valoros, implicat activ in trezirea
constiintei nationale, un ,.,exponent de frunte al culturii si literaturii noastre, dar i un militant ca
nimeni altul pe baricadele romanismului” [1, p. 86].

In acest sens, academicianul Constantin Ciopraga, incercind si deceleze ,.clementele
coagulante” din lirica autorilor roméni din Basarabia, spunea: ,,Indiferent de instrumentatia poetica,
de nucleele matriciale ori de temperament, frapante sunt, la nivelul viziunii, unele note comune,
incepand cu redefinirea sentimentului de patrie, consonant cu cel de autohtonie, inclusiv cu cel de
istorie, realitate inconfundabild. La poetii reprezentativi patria e, in esentd, o triadd, Pamantul,
Neamul, Limba materna, toate acestea sintetizate afectiv in formula «casa strabunay.” lar mai recent,
un alt academician, istoricul Ioan-Aurel Pop, referindu-se la limba noastrd, observa ca aceasta
,constituie o parte componentd fundamentala a identitatii romanesti, pastratd inca de la etnogeneza
si confirmatd de argumente solide” [2, p. 31]. Dezamagit profund de importanta scazuta care se acorda
astdzi limbii noastre, loan-Aurel Pop tine sa ne reaminteascad de Antonio Bonfini — secretar al lui
Matei Corvin — care se minuna ca, in coloniile romane din Dacia «inecate sub valuri de barbari»,
«oamenii luptd nu atdt pentru pdstrarea neatinsd a vietii, cat a limbii».” Si tot el reproduce acest
ilustrativ fragment dintr-o scriere a lui Nicolae Iorga: ,,Intr-un timp cénd orice frunte romaneasci era
aplecata spre pamant de stapaniri straine, cand sufletul romanesc nu vorbise inca in nepieritoare forme
literare, era nevoie de exagerarea ca puritate a acelui singur element de legatura a tuturor romanilor,
de reabilitare morala a lor, care era limba. In ea s-a vdzut curcubeul vremurilor mai bune, in numele

el s-au dat luptele de redesteptare; in acel semn am Invins.”
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La randul sau, poetul-academician Nicolae Dabija, devenit in 1990 cel dintdi presedinte al
Societatii Limba noastra cea romdna (care numara atunci peste 30.000 de membri), aduce si el un
vibrant elogiu graiului matern intr-o poezie omonima, inclusa ulterior in volumul Doruri interzise si
dedicata lui Grigore Vieru.

E o creatie de factura populara, am spune, alcatuitd din sase catrene cu ritm trohaic, masura de
opt silabe si rima Tmperecheatd (ca si Doina lui Eminescu). Adicd o creatie care il plaseaza fatal
printre ,.traditionalistii” generatiei *70 — cum spunea Eugen Simion — care insa avea grija sa adauge:
,Insi, cum am dovedit cu alt prilej, traditionalismul este inevitabil pentru o generatie care trebuie si
apere valorile morale si spirituale ale unei natii amenintate sa-si piarda identitatea. Nicolae Dabija se
supune acestei necesitati si poemele sale muzicale, impecabil trdite, oscileaza intre poezia politica
propriu-zisa si poezia ca stare de suflet” [3, p. V].

Acesta este si cazul poemului Limba noastra cea romdnd, care, in strofele a doua si a cincea,
contin inspirate metafore menite a caracteriza elogios limba noastrd, ca in aceste versuri: ,,Ea ii e
pasarii zborul/ Tanara precum izvorul/ Ca veciile-batrana.../ Limba noastra cea romana” sau: ,,lar
cand dansa-n bolti rasund/ Parca fulgera si tuna,/ Parca ploud pe tarana.../ Limba noastra cea romana.”
In strofele mediane insi, a treia si a patra, autorul schimba registrul intr-unul politic, spunand: ,,Unii
au zis ca e sdraca/ Valaha-romano-daca,/ Si miroase a zer si-a stand/ Limba noastrd cea romana.// Si-
au tinut-o dupa use,/ Si-au pus-o si in cdtuse,/ Dar s-a 1nadltat, stdpand —/ Limba noastra cea romana.”
O particularitate compozitionald — dupa cum se poate lesne observa — o constituie epifora, adica
plasarea versului eponim Limba noastrd cea romdnd la final de strof, in chip de refren. In sfarsit,
atat strofa initiala, cat si cea finald contin ideea ca limba materna constituie chezasia unitatii noastre
nationale: ,,...Face iarba s rasard./ Noi prin ea suntem o Tard/ Ea ne-aduna si ne-ngand,/ Limba
noastra cea romana (...)// Ca o mama ne aduna,/ Ea ne tine impreuna,/ Ea aici e-n veci stdpana,/ Limba
noastra cea romana.”

In cartea Aripd sub camasd, cantarea graiului matern devine o adevirata performanti artistica
a lui Nicolae Dabija. De exemplu, in Prefata la Mateevici. Aceasta poezie are forma unui dialog
imaginar cu un copil. Adresarea directd, indemnul poetic, reprosul decent, interogatia retorica si alte
procedee de arta 1i ajutd scriitorului sa exprime un mesaj de cea mai importanta valoare: ,,Tu limba
ta s-o indragesti —/ gdseasc-o unii cioturoasd —/ pe mama ta cum o iubesti/ nu de atata ca-i frumoasa.”
Interogatia retoricd e aspra si ravasitoare: ,,Dar stii cati au cazut sub coasd/ si limba-n gura li s-a fript,/
pentru ca tu s-o ai frumoasi/ si s-o vorbesti nestingherit?” Inaintasii nostri luminati, adevarati patrioti,
au apdrat prin toate mijloacele limba: ,,Cand sabia sdrea din teacd/ sau cand cu sdnge-n doud-a nins,/ei
graiul au stiut sd-1 taca,/ insa de el nu s-au dezis.” Tradatori de neam au fost (si sunt) acei care au uitat
ori s-au lepadat de limba strimoseasca: ,,In tara cand au fost intrat/ dusmani cu legiuire stramba,/ intai

stii cine au tradat?/ acei ce s-au dezis de limba.”
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Scriitorul se dovedeste un militant pentru graiul nostru matern si prin constatari oarecum
obiective, din care insa nu lipseste participarea afectiva usor cenzurata: ,,Si doina nu va conteni/ de
noi in lume sa vorbeasca./ Vom fi atit cat vom trdi/ aceastd limba stramoseasca”.

Totusi, poezia fara de care portretul de creatie al lui Nicolae Dabija nu este deplin se numeste
Balada. Astazi sunt putine acele opere literare in care sentimentul patriotic se Imbind atat de firesc,
organic si maiestrit cu expresia lirica aleasd, cuceritoare. Versul este simplu, figurile de stil nu-1
indeparteaza pe cititor de relatiile familiare, cotidiene (,,padurile ne dor”, ,in cer e sarbatoare”,
,»durea-ne-vor izvoare”), anafora si epifora sunt la indemana tuturor celor obisnuiti cu creatia populara
orald a neamului nostru. Autorul a reusit sa creeze o atmosfera in care adevarurile mari si sfinte sunt
parca impamantenite, iar lucrurile cu care ne-am obisnuit se incarca de mare sfintenie: ,,Cat trdim pe-
acest pamant/ Mai exista ceva sfant/ O campie, un sat natal,/ O clopotnitd pe deal.”

Elementele banale ale existentei noastre sunt sacralizate. ,,Cat padurile ne dor/ Si avem un
viitor,/ Cat trecutul-1 tinem minte,/ Mai exista lucruri sfinte” — apare, si aici, nevoia de radacini ca
una dintre conditiile dainuirii noastre in viitor. Trubadur al timpurilor zbuciumate, toate problemele
durute si-au gasit o abordare si o reflectare vie in toatd plenitudinea in creatia lui N. Dabija, acestea
inscriindu-se intr-o formula de rezonanta prin mentinerea focului sacru in ,,vatra doinelor strabune”,
prin verticalitate/ demnitate nationald pentru neamul romanesc cu limba, istoria, traditiile lui.

Limba este semnul caracteristic prin care membrii aceluiasi popor se recunosc, e lantul trainic
ce-1 leagad Tmpreuna si-i face a se numi frati. Limba e altarul in jurul caruia cei cu inimi iubitoare se
aduna. Mai multe inimi au cei care stiu mai multe limbi, ziceau romanii din negura de vremi. Limba
se identificd cu dragostea materna. Drept exemplu servesc versurile lui N. Costenco: ,,Limba mea de-
acasa/ Rasadita-n suflet/ De al mamei dor...”

Fiecare om crede cd limba materna e cea mai scumpd, cea mai frumoasd. Drept confirmare a
acestui gand pot fi aduse versurile lui Victor Teleuca: ,,Mai dulce si mai buna decat toate/ E pentru
mine limba mea/ Si pentru tine limba ta/ $i pentru dinsul limba lui/ O alta limba mai frumoasa nu-i/
Din care omul cintecul isi scoate”. A avea o limba a ta, pe care s-o stdpanesti cu dibacie e ca si cum
ai avea o comoara. Limba materna e limba viselor noastre, e leaganul copilariei, € o mireasma placuta
de flori de mar, vesnic aducdtoare de mangaiere si pace. ,,Limba mea sfatoasa./ Creanga ce-a iubit-
0./ Si-a-naripat-o-n vers Alecsandri/ Eminescu forma ti-a desdvarsit-o/ In cultura lumii spre a ne
mandri” (Nicolae Costenco).

Contemporan cu noi, Grigore Vieru este poetul-simbol al neamului nostru. De o tristete
luminoasa, poezia lui este leaganul spiritualitatii romanesti si zdlog al ddinuirii noastre 1n timp si in
spatiu, iubitor de plai, de limba si de neam. A iubit poporul pana la lacrimi si si-a consacrat intreaga
sa viata copiilor, indragostitilor, maturilor, ldsandu-ne o opera monumentald, de o muzicalitate si
frumusete rara. Poet al neamului, care a stiut cel mai bine sa aseze alaturi cuvintele Grai, Mama,

Patrie, lubire, el a fost poetul cuvintelor alese, al dragostei de tara, al dragostei de neam, al dragostei
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de adevar. In ciuda simplitatii versului sdu, el se numara prin acei poeti ,,ce-au scris o limba ca un
fagure de miere.” Opera lui ne-a intarit demnitatea de neam, ne-a hranit-o cu speranta si cu putere de
a continua cu fruntea sus. ,,Ne-am tinut vesnic de limba romana intr-un desert aprins 1n care singura
umbra era — umbra ecoului”, zicea Poetul.

Analizand unul dintre cele mai vechi poeme ale lui Grigore Vieru, si anume /n limba ta, poem
dedicat lui A. Mateevici, monografistul Theodor Codreanu releva ca poetul si-a facut din harul si
ratiunea sa un scut de aparare a limbii romane, limba celor ingropati sub pietrele Prutului, cu atat mai
mult cu cat el are constiinta faptului ca intreaga sa fiinta e legatd de aceasta. De aceea unul din
aforismele sale suna asa: ,,Toate zilele mele izvorasc si se inaltd din adancul si din puterea Limbii
Materne”. Theodor Codreanu atentioneaza, pe buna dreptate, cd Grigore Vieru nu este singurul
basarabean care a simtit ca nu poate supravietui fara limba materna. E suficient sa ne amintim de Al
Mateevici, L. Lari, N. Dabija, pentru a ne convinge cd anume asa stau lucrurile. Cert este ca, spre
deosebire de multi altii, Grigore Vieru ,,a trdit si a exprimat aceastd nevoie ca program arzator,
apropiindu-se de conditia arhetipala, ontologica a limbii. Poemul sau /n limba ta, unul dintre cele mai
vechi ale lui Vieru, este nu doar o oda la indl{imea celei semnate de Mateevici, dar si o expresie a
identificarii ontologice cu limba roméni, ceea ce lipseste multor elogiatori ai limbii. In ultimele
versuri ale poeziei, Vieru are intuifia profunda a coincidentei dintre fiinta si limba, in perspectiva,
cum s-a mai spus, heideggeriana si in concordantd cu ceea ce modernii au numit estetica tacerii” [4,
p. 171].

Grija autorului pentru destinul limbii, pentru pastrarea ei nealteratd devine o sacra si permanenta
datorie. ,,Nici un grai nu e mai mare decat Patria, nici un grai nu este mai mic decat istoria Patriei”,
constatd el. Limba materna exprimd glasul constiintei nationale, caci graiul nostru strdmosesc, ,,cu
ochi umezi de dor si de istorie”, este fiinta nepieritoare a poporului nostru, in existenta sa spirituald.

Dumitru Matcovschi a fost unul dintre scriitorii care, alaturi de Leonida Lari, Grigore Vieru sau
Ion Vatamanu au luptat pentru triumful limbii roméne si al grafiei latine. Fara pedanterii stilistice,
fara disolutii de ordin sintactic sau lexical, fara intelectualizarea excesiva a ,,produsului liric” numit
poezie, versurile lui Dumitru Matcovschi stau, in primul rand, sub semnul limbii roméane si nu e de
mirare, de vreme ce poetul Tnsusi facea urmatoarele afirmatii: ,,Eu nu-mi pot imagina alta limba in
care as putea scrie un vers, o poezie. Limba romana este cea mai frumoasa limba si cea mai expresiva,
din acest punct de vedere. La universitate am Invatat si am avut contact cu alte limbi, dar m-am
convins ca limba noastra este cea mai frumoasa. Este sfanta. Este limba romana”: ,,Vine din vreme si
suie-n poeme,/ Langa balada si rost —/ In mit, in tard paste-o mioara,/ Frate ciobanul mi-a fost.// Vine
din soarte, pasind peste moarte/ Cu bucurii si dureri/ In cer, departe, luceafarul arde/ Astizi mai tanar
ca ieri.// Limba de pace, de sufl et ce tace/ Neinfricat si imens/ Creste pamantul si umple cuvantul/

Cu adevar si cu sens.”

24



Ion Vatamanu este cel ce a iubit si primenit nobila fiintd a limbii romanesti. Profund marcat de
legatura spirituald a eului cu limba romand ca valoare morala, criticul literar Ion Ciocanu sustine:
,,Poezia lui lon Vatamanu capata sens de testament spiritual, lasat oamenilor sa pastreze cu sfintenie
tezaurul lingvistic ramas de la stramosi” [5, p. 15]. Datoria aceasta de a pastra limba mostenita de la
parinti este un ideal al crezului poetic vatamanian, ce se revarsa din plin in textele sale, un exemplu
cert serveste si textul: ,,Cuvintele limbii materne/ Si-s toate demne si stdpane,/ Si au atat cat are-o
limba/ A-si spune dorul si destinul,/ Si-mbarbateaza ca si vinul,/ Si-si compun din viata cartea,/ Si-s
toate vii, si-1 viata lor./ Le spune azi, le spune maine/ Cu inima ce bate-n tine,/ Caci eu de-acolo, din
vecie/ Mai am a spune si a scrie.”

Abordarea problematicii identitare, protejarea si cultivarea limbii romane, promovarea valorilor
culturii si istoriei nationale sunt motive frecvent abordate in creatiile literare ale scriitorilor din
Basarabia, cu precadere in creatiile poetice ale scriitorilor matiri ai neamului roménesc precum
Dumitru Matcovschi, Leonida Lari, Grigore Vieru, Nicolae Dabija, Grigore Vieru s. a. Prin limba, ei
si-au revendicat apartenenta la marea familie a latinitatii. ,,Latinitatea a fost si este, in continuare,
dimensiunea esentiala al identitatii romanesti”, sustine Eugen Simion [6, p. 25].

In pofida tuturor circumstantelor, putem constata ci pledoaria pentru limba roméana in Basarabia
a fost evidenta in literaturd, fapt sustinut si de criticul roméan Alex. Stefdnescu, care, considerandu-1
pe Mihai Cimpoi, ,.erou al luptei pentru cauza limbii roméane, va sublinia cd acesta, Impreund cu
intelectualii din acest spatiu, in Basarabia sovietizata cu forta au fost nevoiti mereu sa apere limba
romana si sa o reconstituie” [7, p. 127].

Limba pentru poetii basarabeni face parte din valorile spirituale care trebuiau recuperate, in
dimensiunea lor adevarata. Astfel, analizat In contextul sociocultural, discursul literar din Basarabia
manifestd tot mai insistent tendinta de regasire a identitatii nationale, scriitorii incercand o detasare
de rigorile impuse de dogma cenzura timpului. Valorile pe care si le insusesc sunt: limba, istoria,

scriitorii clasici, folclorul, credinta. Toate acestea fac parte din intregul camp al ideilor si emotiilor.
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ASPECTE PSIHOLOGICE iIN ROMANUL ACTORUL ANONIM
DE AURELIAN SILVESTRU
Elena DANU-STRAISTARI, profesor de limba si literatura roméana

Liceul Teoretic ,,Academician C. Sibirschi”

Rezumat. Acest articol trateaza aspectele psihologice in romanul ,, Actorul anonim” de Aurelian Silvestru,
reliefand relatia dintre limba si literatura romana si psihologie, precum si alte stiinte conexe, asigurand
abordarea interdisciplinara si pluridisciplinara a subiectului romanului.

Abstract. This article talks about psychological aspects in the novel ,, The Anonymous Actor” by Aurelian
Silvestru, emphasizes the relation of Romanian language and literature and psychology and another sciences
ensuring the interdisciplinary and multidisciplinary approach to the subject of the novel.

Cuvinte-cheie: psihologie, interdisciplinaritate, pluridisciplinaritate, personalitate, strategii didactice,
educatie, culturd, comunicare.

Keywords: psychology, interdisciplinary, multidisciplinary, personality, teaching strategies, education,
culture, communication.

Actorul anonim, intre inter- si pluridisciplinaritate in studiul personalitatii

Romanul Actorul anonim de Aurelian Silvestru reprezinta o lectie de limba si literatura romana
pentru un public de diferita varsta, o posibilitate de cercetare a romanului contemporan basarabean,
care, gratie eforturilor autorului, a facilitat convietuirea reusitd a domeniului literaturii si altor stiinte,
prevaland aspectele psihologice.

Autorul romanului, pedagog de profesie, oferd posibilitate cititorului de a obtine cunostinte
suplimentare in mai multe domenii, manifestand abordare interdisciplinard si pluridisciplinara in
tratarea personalitdtii in literatura.

Ce intelegem prin interdisciplinaritate si pluridisciplinaritate? Aparent nou, termenul
interdisciplinaritate a fost fixat pentru prima datd in Dictionarul de cuvinte recente in 1997, fiind
explicat astfel: ,caracterul a ceea ce apartine mai multor discipline, provenind din franceza
interdisciplinarité” [1, p. 252].

Referinte privind pluridisciplinaritatea au fost facute in anul 2000, in Marele dictionar de
neologisme, fiind explicat drept ,,caracter pluridisciplinar” [2, p. 960]. Mai multi cercetatori trateaza
pluridisciplinaritatea prin plasarea aldturi a unor discipline, care nu sunt neaparat vecine, corelarea
lor pentru a explica tema si se realizeaza la nivel inferior de integrare a acesteia.

Fiind in discutie continua, conceptele respective au aparut anterior, drept dovada fiind
expunerile lui J. J. Rousseau inca in 1700, care sustinea necesitatea unui curriculum bazat pe
necesitdtile si interesele individului, pornind de la experientele vietii cotidiene, dar curriculumul

educational medieval ramanea strict delimitat si monodisciplinar. ,,Abia 1n secolul al XIX-lea, L. N.
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Tolstoi a Incercat sa puna 1n practica ideea, creand la mosia sa o «scoala libera», centratd pe «viata
celui care invatay, considerand ca «singura metoda educativa este viata insasi»” [3].

Totodata, interdisciplinaritatea si pluridisciplinaritatea ofera solutie pentru a stimula procesul
de invatare si mentinere a unui interes permanent pentru studiu al elevilor. Odata cu utilizarea acestora
in predarea materiei, ar oferi raspuns la intrebarea permanenta a elevilor privind necesitatea unui
obiect de studiu sau altul, subliniind faptul ca informatia nu ar fi actuala si utild pe parcursul studiilor
si chiar a vietii.

Daca in cazul pluridisciplinaritatii vorbim de o ,,corelare” a eforturilor si a potentialitatilor
diferitelor discipline pentru a oferi o perspectiva cat mai completd asupra obiectivului investigat,
interdisciplinaritatea presupune o intersectare a diferitelor arii disciplinare. ,,Proiectarea
interdisciplinaritatii la nivelul procesului de Invatdmant presupune iesirea din impasul
hiperspecializarii, solicitand o noua perspectiva de integrarea cunostintelor” [4, p. 57].

In prezent, este sesizati tendinta de trecere lentdi de la monodisciplinaritate la
interdisciplinaritate $i pluridisciplinaritate. La baza cercetarilor se propun cateva tipuri de invatare,
specifice unei abordari interdisciplinare/ pluridisciplinare: invatare in baza inteligentelor multiple,
invatarea bazata pe proiect, invatarea bazata pe probleme, dar cea mai apreciata de elevi, in acest
sens, este Invatarea-aventurd, care ar fi o invatare realizata, spre exemplu, in cadrul activitatilor extra-
curriculare, cercurile literare. Evident, cd aceasta inregistreaza rezultate semnificative si la lectia de
literatura propriu-zisa, indiferent daca ne referim la ciclul primar, gimnazial sau liceal, fiind mentinut
un continut adaptat conform varstei discipolilor, cerintelor curriculare.

Optand pentru interdisciplinaritate, nu este necesara aplicarea metodelor didactice complicate.
Totodata, nu se va neglija accesibilitatea informatiei cu care se opereaza, ci se va opta pentru
originalitate in elaborarea propriilor modalitati de lucru, intr-o maniera flexibila de realizare a lectiei.
Doar a preda interdisciplinar in alternativa educationala Tnseamna ,,a imbunatati elementele invatate
anterior, a completa progresiv teme 1ncat sd nu devind o repetare monotona a sarcinilor propuse in

cadrul actiunilor frontale si jocurilor alese” [5].

Dimensiuni psihologice in cercetarea personajului literar

Actorul anonim... In locul acestuia, in anumite imprejurari, putem fi oricare dintre noi, fiind
reliefatd personalitatea la diferite etape ale vietii, care cautd si gaseste solutii, parcurge starea de
depresie ajungand la euforie, inlocuieste pesimismul cu optimism, plange si rade, cade si se ridica,
lupta si invinge, se confruntd cu diverse probleme, pe parcurs identificand solutiile optime.

Multe cercetari psihologice in psihologia modernd vizeaza studierea emotiilor, motivatiei si
autoreglarii activitatii umane. Oamenii de stiintd au inceput sa manifeste un mare interes pentru acest

subiect la Tnceputul secolului al XX-lea. Sfera relatiilor interumane prezintd, de asemenea, subiect
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pentru cercetari ale multor psihologi. Chiar si psihologia iubirii si a prieteniei a devenit deja un subiect
de cercetare stiintific. In contextul dat, autorul romanului Actorul anonim, Aurelian Silvestru, s-a
referit la om si activitatea umand, la personalitate, reliefand elemente din psihologia personalitatii
intre normal si patologic.

In acceptiunea sa cea mai larga, termenul de personalitate denumeste fiinta umana considerati
in existenta ei sociald i inzestrarea ei culturala. ,,Personalitatea integreaza in sine (ca sistem)
organismul individual, structurile psihice umane, si, totodatd, relatiile sociale, in care omul se
incadreaza, si mijloacele culturale, de care dispune” [6, p. 136].

Referindu-ne la tendintele actuale in cercetarea personalitatii, romanul reliefeaza prima tendinta
care raspunde ,,foamei” de eficientd personald si sociald. Aceasta constd n deplasarea atentiei de la
studiul ,,morfologiei” personalitatii la studiul eficientei ei. Introducerea conceptului de ,,personalitate
optimald” reprezinta chintesenta acestei tendinte. Dezideratul eficientei asociat personalitatii
reprezintd nu doar o problema axiologica, ci si una ontologica, deoarece o personalitate fara valoare
nici nu exista. Cu timpul, Intr-o lume a cautarilor si eforturilor spre mai bine, personalitatea eficienta,
devine una de interes maximal.

,Natura nu face oamenii nici buni, nici rai, dupa cum spun unii moralisti. Ea face fiinte mai
mult sau mai putin sensibile, mai mult sau mai putin active, mai mult sau mai pugin energice, mai
mult sau mai putin inteligente. Educatia face restul, dezvoltandu-le capacitatile intelectuale” [7, p.
83]. In aceasta ordine de idei, Aurelian Silvestru atrage atentia asupra actiunilor care ar trebui si fie
realizate de om pentru a-si valorifica din plin potentele de care dispune sau pentru a-si forma si
dezvolta altele noi. Prin intermediul personajelor Tudor Cerescu si Suzana, spre exemplu, se
demonstreaza cititorului ca orice dificultate poate fi invinsa. Trecand prin diverse incercari ale vietii,
cauti si gasesti solutii. Pentru a Invinge, e necesar sa demonstrezi vointa, sa-ti manifesti aptitudinile,
capacitatile 1n arta si nu numai. Referindu-se la studiile de analiza factoriald, autorul a reusit sa descrie
»structura personalitatii” [8, p. 224].

Astfel, referindu-se la stabilitatea emotionala a eroilor romanului, aceasta s-a manifestat, de
exemplu, prin calmul, linistea, increderea in sine, In cazul Suzanei. Scalele acestei dimensiuni care
includ nevrotismul, stabilitatea emotionald, afectele, deseori au fost descrise prin intermediul
personajului Adi Corn, care spune ca ,,nu existd un sentiment mai sufocant decat furia”, indreptata
impotriva neputintei tale, precum si a lui Tudor Cerescu, in situatia cand vorbea de ,,bezna de dincolo
de suflet, aceasta fereastra, murdara, de dupa care pandesc gandurile negre ale sinucigasilor, a pus
stdpanirea pe mine.” Cu ajutorul lor se masoara capacitatea de concentrare, distractibilitatea,
rezistenta la efort, impulsivitatea si manifestarea furiei si a frustrarii.

Deschiderea la nou/ noi experiente este asociatd cu creativitatea, gradul inalt de educare,

curiozitatea. Se masoara viteza de luare a deciziilor, energia investita si capacitatea de a duce la bun
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sfarsit mai multe sarcini. Cautarile Suzanei au demonstrat atat curiozitatea de a descoperi lumea noua
in Paris, cat si creativitatea Intru obtinerea unui rol si a angajarea in calitate de actritd intr-un teatru
strain, departe de casd, In scopul imbratisarii acestei profesii. Viteza de luare a deciziilor este vazuta
la Adi Corn si actiunile ,,militare” ale acestuia In perioada aflarii in vila sa si asa-zisul sanatoriu.

Prin prisma personajelor sale, autorul a abordat specificul personalitatii dificile, referinte
privind tulburdrile de personalitate care ridica probleme complexe, greu de descifrat i, deseori, greu
de solutionat sau reprezentand tot atatea provocari pentru abilitatile tuturor celor angajati in efortul
de intelegere si corectare a anomaliilor si a esecurilor. S-a evitat suicidul in cazul lui Tudor Cerescu,
au fost sterse gandurile negative, fiind gasit, totusi, rostul vietii.

Romanul reliefeaza profilul spiritual al personalitatii, ce prevede dominanta Eului psihic —
centrarea pe cunoastere, pe nevoia de intelegere, pe creatie. Utilizarea frecventd a cuvantului ,,Eul”,
permite definirea nucleului sistemului personalitatii, in alcatuirea caruia intra cunostintele si imaginea
despre sine, precum si atitudinile fatd de cele mai importante interese si valori; forma de organizare
dinamica a proceselor subiective prin care ne raportam constient la lume si la noi Insine.

Pe parcursul intregului roman Actorul anonim intalnim un complex de sensuri si semnificatii
care se cer interpretate, clarificate si intelese, de aceea, in demersul de descifrare a textului literar, se
apeleaza la diverse discipline auxiliare. Desi se impune relatia literatura-psihologie, aceasta atrage
indubital aspectele filozofice, cele de arta si istorie, medicina si religie etc. Prin urmare, la nivelul

acestor interdependente se manifestd pluridisciplinaritatea in studierea psihologiei personalitatii.

Experimentul didactic

La orele de literaturd, notiunile interdisciplinaritate, pluridisciplinaritate sunt intrinseci
demersurilor de interpretare a unor texte artistice. Atat profesorul, cat si elevii sunt, Tn majoritatea
cazurilor, nevoiti sd faca anumite conexiuni intre diferite discipline, sa transfere metode din diverse
domenii ale cunoasterii in cel al literaturii si sa le aplice in vederea interpretarii textului artistic.

Propunem un experiment didactic la lectia de limba si literatura romana, prin care sd identificam
elementele de structurd a romanului analizat, ce tin de temad, subiect, expozitie, mesaj etc, care vor
permite interpretarea complexa a operei.

Impreund cu elevii vom constata ci termenul ,,personalitate” este frecvent mentionat, fiind
completat cu alte notiuni din psihologie: Eul, vointa, caracterul, constiinta etc.

Din considerentul dat, elevul va avea posibilitatea sa distinga tipurile de personalitate ale eroilor
romanului, precum si sa observe fatetele Eului, sa adune mai multe detalii ce tin de caracter si vointa

eroilor romanului.
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Analizand actiunile personajelor in diverse Imprejurari, elevii vor reliefa structura Eului,
identificand o simetrie perfecta. Astfel incat, cei care vor fi implicati in procesul de analiza literara,
vor acumula cunostinte despre ,,fatetele” personalitatii, asociate cu 6 ,,fatete” ale Eului:

1. Eul real (cum este):

— Personajul Tudor Cerescu, la 32 de ani rdmase fard functia de director al teatrului.

2. Eul autoperceput (cum crede ca este):

— Tudor Cerescu accentueaza: ,,nu am suficient talent”, dar ,,nu poti renunta la tine insuti fara
sd aluneci in ticalosie.” Acest personaj avea impresia cd ,,fusese alungat din viata si ca era nedrept sa
mai traiascd.”

— Suzana crede ca ,,a avut nenumarate situatii de conflict cu sine insdsi.” Tudor Cerescu ,,se
simte invins de personajul sdu” si crede ca ,,In creatie nu stii la ce poti sa te astepti in clipa urmatoare.”

3. Eul ideal (cum ar vrea sa fie):

— Adi Corn: ,,visam sd am o expozitie personald, cu lucrari geniale.” Tudor Cerescu vrea ,,0
situatie stabila si demna de respect.”

4. Eul perceput (cum percepe Eurile celorlalti):

— Adi Corn despre Florin Montana: ,,Era mai bun decét oricare din colegii nostri, 1l admiram”;

— Adi Corn despre Tudor Cerescu: ,,dacd nu as sti cd esti un optimist.”

5. Eul reflectat (cum crede ca il percep altii):

— Adi Corn catre Tudor Cerescu: ,,chiar ma condamni?”’

6. Eul actualizat (cum se manifesta):

— Profesorul de retorica despre Suzana: ,,a iesit prea mult din Eul sau”;

— Tudor Cerescu: ,,ma simt eliberat, teatrul Imi acaparase viata” etc.

Elevii vor depista in ordine descrescatoare, conform numarului de mentionari, multiple aspecte
psihologice: personalitatea, Eul, sinele, vointa, caracterul, talentul, geniul, emotiile etc.

Cel mai important exercitiu propus il va reprezenta caracterizarea personajului. Adunand mai
multe informatii despre personajele romanului, implicate in diverse actiuni, le va furniza idei de a
face portretul desfasurat al eroului ales. Obisnuinta de a descrie personajele conform schemelor
standard a fost completatd cu unele aspecte psihologice. Astfel, personalitatea celui descris,
prezentata structural, va oferi posibilitatea de a face un portret amplu al personajelor.

Caracterizarea personajului va fi prezentata intr-un mod nou. Trasaturile morale descrise de
autor vor fi completate cu cele deduse din actiunile si gandurile personajului analizat. Astfel, diverse
sentimente de tristete, dragoste, frica, neliniste, gindire vor fi expuse nu doar prin multiple figuri de

stil, ci prin reliefarea starii Eului, vocea launtrica, dialogul cu sinele, dialogul autorului cu personajul.
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Elevii vor completa, dupa schema propusa, caracterizarea personajului literar: nume, varsta,
ocupatia; aspecte fizice si morale, relatiile cu celelalte personaje; aspecte psihologice: caracterul,
vointa, temperamentul, sentimentele, Eul etc.

O alta sarcina ar fi caracterizarea personajului literar Tudor Cerescu prin prezentarea acestuia
in roluri diferite:

— la inceput 1n calitate de director de teatru, demis urmare a unor conjuncturi politice;

— personajul care a trecut prin suferinte si a incercat sa gaseasca o noud ocupatie, refugiindu-se
in artd, asternand gandurile sale 1n viitoarea capodopera literard — despre imparatul Romei, Nero, si
pictand concomitent eroul in culorile antichitétii;

— personajul literar infatisat in calitate de actor, scriitor, pictor;

— personalitate care este macinata de diferite sentimente, in relatie cu celelalte personaje.

Caracterizarea personajului va fi realizatd de catre elevi prin definirea personalitatii, Eului,
vointei, emotiilor, temperamentului, talentului, geniului, inteligentei, precum si a altor notiuni
caracteristice psihologiei etc. Elevii vor reliefa notiunile descrise prin exemplele respective.

Profesorul va prezenta elementele de psihologie si literatura, asigurdnd predarea temei in mod
original, intr-o manierd flexibild de realizare a lectiei. Elevii vor observa cum sunt descrise actiunile
eroilor, vor insusi un vocabular specializat, vor utiliza cuvinte noi.

Pentru realizarea acestui experiment vor fi aplicate metodele: metoda interactiva (Jigsaw),
metode de fixare si sistematizare a cunostintelor si de verificare (harta conceptuald), metode
conversative (conversatia euristica), metode expozitive (explicatia), metode de comunicare (primirea
si prelucrarea de informatii), etc.

Descrierea personalitatii este vazutd in cazul pluridisciplinaritdatii prin ,,corelarea” eforturilor
si a potentialitdtilor diferitelor discipline pentru a oferi o perspectiva cat mai completd asupra
obiectivului investigat. Concomitent, sunt utilizate aspecte istorice si filozofice, la care face referinta

nemijlocit personajul, demonstrand nivelul Tnalt de inteligenta.

Concluzii

Aplicand elemente de psihologie si alte stiinte conexe in roman, autorul incurajeaza dezvoltarea
inteligentelor multiple. Romanul Actorul anonim poate fi propus pentru studiu alternativ in clasele
gimnaziale si liceale, favorizand un mediu de invétare interactiv, asigurarea unui climat favorabil
activitatilor diferentiate, crearea premiselor pentru dezvoltarea gandirii critice a elevului.

Studierea acestui roman reliefeaza abordarea interdisciplinara si pluridisciplinara in literatura,
la orele de profil dezvoltand abilitdti de comunicare, expunere liberd, interpretare. Elevii isi vor
extinde cultura generald prin informatii din mai multe domenii, formandu-si valori si atitudini,

intelegand mai usor realitatile vietii.
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Rezumat. Lectura are un rol foarte important in viata copiilor, cu impact profund pentru anii urmatori. Cartea
reprezinta cel mai complet depozit al inteligentei omenesti dobandit de-a lungul existentei noastre, devenind
un prieten de necontestat. Didactica moderna asaza in centrul procesului de invatamant elevul, care participa
la propria sa formare, profesorului revenindu-i rolul de a proiecta, organiza, de a conduce, de a corecta
activitatea propriu-zisd, in vederea dezvoltarii inteligentei si insusirii unei conduite adecvate. In cele ce
urmeazd, vom incerca sa reflectam cdteva strategii de predare a romanului Tema pentru acasa de Nicolae
Dabija, cartea de capatai a intelectualitatii basarabene.

Abstract. Reading plays a very important role in children’s life with a profound impact in the following years.
The book is the most complete repository of human intelligence acquired during our existence, becoming an
undisputed friend. Modern didactics places in the center of the educational process, the student, who
participates in his own training, the teacher having the role of designing, organizing, leading, correcting the
activity itself, in order to develop intelligence and appropriate behavior. In the following article we will try to
reflect some strategies for teaching the novel Tema pentru acasa by Nicolae Dabija, the leading book of the
Bessarabian intellectuals.

Cuvinte-cheie: didactica moderna, strategii, literaturad, opera literarad, invatamdnt.

Keywords: modern didactics, strategies, literature, literary work, education.

Literatura este vazutd ca o ramura a artei, precizare extrem de importantd pentru procesul
restructurarii Tnsusirii de catre elevi a specificului artei, in general, si al literaturii, in special. Miron
Costin, marele nostru cronicar defineste metaforic actul intelectual al lecturii:,,cd nu iaste alta si mai
frumoasd si mai de folos in toati viata omului zibava decét cetitul cartilor...” In invatimantul
preuniversitar, prin obiectul literatura romana nu ,,istoria literaturii” trebuie sa se inteleagd, cum s-a
inteles, in invatdmantul traditional, ci literatura romdna ca arta, un continuu proces de dezvoltare,
ca viziune si ca limbaj artistic. In acest context problematic, apare, firesc, intrebarea: Cu ce trebuie
sa se ocupe metodica abordarii literaturii in scoalda: cu predarea sau cu receptarea literaturii?
Réspunsul nostru categoric este ca, literatura fiind arta, metodica moderna a cunoasterii ei nu predarea
el trebuie sd o urmareasca, ci receptarea ei, ceea ce inseamna cu totul altceva. Prin predare se intelege,
in general, emiterea de informatii despre o anume realitate, proces in care emitatorul detine un rol
activ, iar cel ce asculta, unul pasiv, crezandu-1 pe cuvant pe cel dintai. Ca atare, o metodicd moderna

a Tnsusirii limbajului specific al literaturii trebuie sa se preocupe de procesul receptarii artistice a
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operelor, de metodele, procedeele si mijloacele specifice acestui proces, de inlesnirea contactului
direct al elevului cu opera literara.

Ca urmare a celor mentionate mai sus, putem observa cd se manifesta anumite cerinte privind
receptarea literaturii n scoald, printre care enumeram:
a) ,»lextele literar-artistice si comentarea lor in scoald impun Intelegerea faptului ca ele devin
mijloace pentru formarea elevilor ca cititori avizati de literaturd, cu alte cuvinte, pentru cultivarea
receptivitatii lor literare, ceea ce mai Inseamna si abandonarea practicii de a pune accentul pe excesul
de informatii istorico-literare, bibliografice, istorice, sociale, etc.
b) Se impune ca elevii sa fie permanent pusi in contactul direct cu operele, sa fie stimulata pe
aceasta cale, sensibilitatea lor, ceea ce presupune abandonarea obiceiului de a transmite observatiile
critice ale altora despre operele 1n cauza.
C) Profesorului de literatura i se cere sa nu uite niciodata ca literatura este unul dintre obiectele
chemate sa contribuie la realizarea educatiei estetice a elevilor, alaturi de alte obiecte, precum muzica,
desenul. Cerinta aceasta Tnseamna ca profesorul, bazandu-se pe virtutile estetice ale textelor literare,
sd se preocupe de dezvoltarea gustului pentru frumosul artistic (deci sa nu neglijeze — de cate ori este
cazul operei literare la opere din alte domenii ale artei — muzica, picturd, sculptura, arhitectura,
cinema) pentru frumosul din natura, din relatiile interumane, sd aiba in atentie cristalizarea criteriilor
de apreciere a valorilor literar-artistice.
d) Cerintele mentionate nu pot fi respectate fara ca profesorul de literaturd sa fie el Insusi avizat
de literatura, capabil de reactii si interpretdri personale ale fenomenelor literare si In masura sa
accesibilizeze patrunderea elevilor in mecanismele intrinsece ale textelor literare [1, p. 95-96].

Metodistii Gabi Barbulescu, Daniela Besliu scot in prim-plan ca obiectiv fundamental al
receptarii literaturii In scoald ,,cultura comunicationald si literard a elevilor, avand in vedere prin
aceasta capacitatea elevilor de a intelege lumea din jurul lor, de a comunica, de a interactiona cu
semenii, de a utiliza in mod eficient si creativ capacitatile proprii, de a continua in orice faza a
existentei procesul de invatare” [2. p. 27]. Pornind de la ideea ca literaturii, actului poetic trebuie sa-
i corespunda niveluri si orizonturi ale asteptarii, cd scoala, contribuind la formarea acestora, trebuie
sd le alimenteze si sa le Intdreascd, sd obisnuiasca elevii cu spatiul, timpul, vocile literaturii, cu
specificul imaginilor si cu rigorile expresivitatii, loan Dersidan sustine ca ,,gustul literar, imaginatia,
sensibilitatea si rafinamentul se educa prin lectia de limba si literatura romana”, ca ,,intelegerea si
explicarea literaturii cere o participare afectiva si rationald a elevilor, notiuni clare, exprimare liberd”
[3, p. 18].

Daca opera literard este o expresie esentializatd a umanului, a ceea ce este mai profund, mai
caracteristic si mai durabil 1n fiinta umana, o receptare a acesteia impune o pedagogie a lecturii.

Perceputa ca un ,,eveniment al cunoasterii”, lectura este un act de educatie si de formare, astfel incat
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cititorul trebuie sd aiba constiinta cd mesajul estetic al operei literare nu este numai traductibil, ci si
transmisibil. Din partea cititorului, opera nu este numai asteptare, ci si provocare, nu numai receptare,
ci si angajare. Or, dupa cum afirmam mai sus, aflat Intr-o continua stare de comunicare, cititorul
realizeaza prin lecturd nu un act de reproducere, ci unul de creatie.

Pentru a face o alegere informata a strategiilor de invatare, pentru a fi pregatit pentru proiectarea
lectiilor, profesorul trebuie sa stie: ce metode de predare existd, care sunt punctele tari si punctele
slabe ale acestor metode, ce scopuri deserveste fiecare dintre acestea, cum trebuie aplicate.

O sarcind fundamentald in realizarea unui invatdmant cu prioritate formativ este ,,dezvoltarea
capacitatii de gandire creativa a elevilor, conturarea unei personalitdti mobile, care se va putea integra
cu usurinta 1n societate” [4, p. 143].

Simularea intilnirii cu personajele operei literare reprezintd o strategie antrenantd si
eficienta in procesul de interpretare a textului artistic. Or, jocurile de simulare ,,proiecteaza diferite
situatii de invatare bazate pe elemente si relatii virtuale de conflict, de decizie, de asumare de roluri,
etc., care angajeaza capacitatea de actiune a elevului, spiritual sdu de competitie, posibilitatile sale de
explorare euristica a realitatii.” Organizarea unei lectii sub forma intalnirii simulate cu personajul
operei literare le oferd elevilor posibilitatea de a patrunde in psihologia acestuia, de a-si focaliza
gandirea spre problema cu care se confrunta acesta, de a-si forma propria opinie cu privire la persona;j.
Tinand cont de specificul metodei, remarcam doud etape de lucru: etapa de pregatire si cea de
prezentare.

Pentru desfasurarea eficientd a etapei de reprezentare, deosebit de importanta este pregétirea
elevilor pentru intdlnire. Chiar daca nu-i spectaculoasa, etapa de pregatire este cea care asigurd
succesul metodei. Pe parcursul ei, elevii fiind inclusi in diverse activitdti de cercetare a operei
artistice, a textelor de critica literara, vor intocmi (completa):

a) Fisa biografica a personajului;

b) Fisele nr.1, 2, 3 de notare pentru Intilnirea cu personajul;

Continutul fiselor este expus in cele ce urmeaza. Vom aplica aceastd fisa protagonistilor
romanului: Tema pentru acasa de Nicolae Dabija.

Fisa biografica a personajului:

e Locul nasterii si locul de trai;

e Virsta;

e (Categoria sociald careia 1i apartine;

e  Parintii (date sumare);

e Studiile;

e  Ocupatia;

e Starea civila;
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Fisa nr. 2, de notare pentru intalnirea cu personajul:

Personajul:

Rolul atribuit:

Punctul de vedere propriu despre personaj:

Argumente din opera ce sustin punctul propriu de vedere despre personaj:
a)
b)
c)
d)

Réspunsurile posibile pe care le-ati da pentru a-i convinge pe oponenti sd accepte punctul vostru

de vedere:
a)
b)
c)

Fisa nr. 3, de notare pentru intalnirea cu personajul:

e Personajul;
¢ Rolul pe care personajul crede ca i-1 atribuie autorul in opera;

¢ Punctul de vedere al personajului despre sine si despre faptele sale:

¢ Eventualele argumente (raspunsuri) ale personajului necesare pentru a-i convinge pe altii (pe

elevi) sd accepte punctul sdu de vedere cu privire la comportamentul si faptele comise:

¢ Eventualele argumente/raspunsuri ale elevilor/oponentilor, care sd combata/sa sustind parerea

personajului:

Intalnirea cu personajul operei literare poate decurge sub forma unei aduniri, a unui interviu, a
unei conferinte de presa etc. In cazul organizirii intalnirii sub forma de adunare, vor fi desemnati din
timp elevii care vor juca rolul personajului. In timpul adunirii, fiecare elev prezintd persuasiv,
utilizand fisa biografica, fisele de notare intocmite anterior, punctul de vedere despre personaj. Elevii
care sunt in rolul personajului iau notite, adreseaza intrebari vorbitorilor. Adunarea continud cu
interventiile ,,personajului”, care isi exprima parerea referitoare la cele expuse de oratori, la natura

faptelor comise de el, la tipul de comportament manifestat pe parcursul actiunii operei.
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Daca intalnirea cu personajul operei literare va decurge sub forma unui interviu ori a unei
conferinte de presa, profesorul va avea grija ca elevii sa evite intrebarile de tipul: ,,Ce v-a determinat
sa actionati anume asa in situatia data?”, ,,De ce ati manifestat aceasta atitudine fatd de personajul
respectiv?”, etc. Credem ca mult mai antrenante vor fi intrebdrile de tipul: ,,Daca vi s-ar oferi sansa
de a va lua viata de la inceput, la ce ati renunta?”, ,,Cum ati proceda in situatiile date?”, ,,Unde ati
gresit cel mai mult, daca acceptati ideea cd ati comis erori?” [4, p. 149].

Ecranizarea operei literare. Procedeu interactiv, acest mijloc urmareste mai multe obiective
privind interpretarea textului artistic: descoperirea mesajului, a problematicii, a compozitiei,
caracterizarea personajelor, relevarea modalitatilor artistice de exprimare, a tehnicilor narative, etc.
Aceste lectii-ecranizare au fost concepute de noi sub forma unor tentative/incercari ale elevilor de a
ecraniza imaginar opera studiatd. Astfel, dupa lectura operei, ei sunt solicitati sa-si inchipuie ca
trebuie sa o ecranizeze. Un prim obiectiv pe care trebuie sd-1 solutioneze tine de natura proiectatului
film. Ce film vor/ pot elevii sa turneze, in baza romanului Tema pentru acasa de Nicolae Dabija?
Pentru a le facilita munca, profesorul le poate oferi o serie de variante posibile, cum ar fi: film social,
de dragoste, detectiv, de aventuri, fantastic, istoric etc. In cazul in care elevii vor opta pentru o anumita
variantd de raspuns, ei trebuie sa o argumenteze cu referinte la materialul furnizat de opera. Astfel,
militdnd pentru un film de dragoste, ei se vor referi la povestea de dragoste a lui Mihai si a Mariei.
Profesorul nu va neglija nici variantele de raspuns pe care elevii nu le-au ales. El va solicita elevii sa
motiveze de ce nu e posibil sa fie turnat un film fantastic/ de aventuri/ istoric? Dezbaterea se va
finaliza cu formularea temelor nuvelei, a problemelor abordate de scriitor. Avand ca obiectiv
desoperirea elementelor actiunii, a celor mai semnificative momente ale operei, a rolului acestora in
transmiterea mesajului, elevii vor trebui sd rezolve mai multe probleme legate de urmatoarele
intrebari-sarcini: Impartiti lucrarea in cadre aparte. Ce pdreri, propuneri aveti? De ce anume aceste
episoade le-ati ales pentru a le ecraniza? Ce vreti sa subliniati in film introducandu-le? La care din
episoade veti renunta? Cum motivati?

Metoda 6-3-5 sau brainwriting este un exercitiu complex care asigura cu succes activizarea
invatarii. Stabileste cd nu impun perfectiunea, accepta alte idei decat cele la care se asteapta initial.
Se pot crea, astfel, lucrari neobisnite, neasteptate, interesante. Se formeaza echipe de cate 6 elevi.
Fiecare elev scrie 3 solutii la problema propusa pe foaia fiecaruia dintre cei 5 colegi din grup. Foaia
circuld intr-un sens stabilit. Prin preluarea ideilor colegului se deschid perspectivele si se
imbunatatesc ideile fiecarui participant.

Exemplu: Gasiti trei solutii pentru ca protagonistii romanului Tema pentru acasa sa-si infrunte
temerile si traumele cauzate de realitatile sociale. Discutia are semnificatia unui schimb reciproc si
organizat de informatii si idei, impresii, pareri. Moderatorul discutiei trebuie sd aiba grija sa orienteze

cu subtilitate raspunsurile elevilor, sa lanseze intrebari provocatoare care sa genereze cat mai multe
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raspunsuri. Exemplu: De ce credeti ca...? De ce s-a intamplat asa...? Ce ai fi facut tu intr-o asemenea
situatie? Ce crezi ca a simftit personajul? Aceste Intrebari i ajuta pe elevi ,,sd aprofundeze problema
pusa in discutie, sa-si clarifice perspectiva asupra cazului, sa inteleagad cauzele si efectele, sa gaseasca
solutii.”

Reportajul si interviul. In multiplele metode de interpretare a textului literar epic pot fi inscrise
atat reportajul cat si interviul, tehnici care contribuie intr-o mare masura la dezvoltarea capacitatilor
creative ale elevilor. Ca metoda de lucru utilizata la lectiile de literatura, reportajul ii ajuta pe elevi,
in procesul/ in urma lecturii si cercetdrii operei literare, sd obtina si sa difuzeze informatii, s ia unele
notite vizavi de fapt, o Intdmplare, o manifestare de comportament al personajului.

Pentru realizarea unui interviu reusit, elevii vor fi indrumati:

e Sa-si concentreze atentia asupra intrebarilor ,,Cum?” si ,,De ce?”;

e Siintrebe interlocutorul: ,,De ce spuneti asa?”’;

e Sa ceard exemple, evaludri, comparatii;

e Sa faca in mod intentionat o afirmatie gresita;

e Sarevind la ceea ce nu s-a spus (,,Ar mai fi ceva important de adaugat”);

e Sa formuleze intrebari adecvate temei si obiectivelor activitatii.

In concluzie, putem afirma ca apeland la exercitii care provoaci mereu elevii spre aflarea noilor
solutii, profesorul reuseste sa formeze o gandire creatoare. Prin rezolvarea exercitiilor creative, elevul
incearca sa iasa din vechiul model de gandire. El nu renunta la ideile noi, chiar daca par imposibil de

realizat.
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ELEMENTE DE INTERCULTURALITATE iN OPERA LUI

JULES VERNE (COPIII CAPITANULUI GRANT, INSULA MISTERIOASA,
UN CAPITAN DE 15 ANI)
Aliona DUBENCU, profesoara de limba si literatura romana

Liceul Teoretic ,,Olimp”, or. Chisindu

Rezumat. Cadrul conceptual al curriculei la disciplinele Limba si literatura romana si Literatura universala
este orientat spre dezvoltarea culturii literar-artistice §i a comunicarii interculturale prin valorificarea unor
opere reprezentative din patrimoniul literaturii universale. Textele lui Jules Verne au fost incluse in programul
scolar pentru ca permit realizarea educatiei pentru valori, educatiei pentru pace si tolerantd, impotriva
discriminarii, educatiei pentru toti si fiecare etc.

Abstract. The conceptual framework of the curriculum in the disciplines Romanian Language and Literature
and Universal Literature is oriented towards the development of literary-artistic culture and intercultural
communication bay capitalizing on reprezentative works from the patrimony of universal literature. Jules
Verne's texts have been included in the school curriculum because they allow for the realization of education
for values, education for peace and tolerance, against, discrimination, education for all and everyone, etc.
Cuvinte-cheie: interculturalitate, discriminare, toleranta, traditii, obiceiuri.

Keywords: interculturality, discrimination, tolerance, traditions, customus.

Opera lui Jules Verne, scriitorul francez care s-a nascut in orasul Nantes la 8 februarie in 1828,
s-a bucurat de o reald popularitate in randul cititorilor contemporani cu el, continuand sa exercite
interes intercultural asupra generatiilor ulterioare, atit pe plan intern cat si international, inclusiv in
Republica Moldova si Romania. Acesta fiind unul din cei mai tradusi scriitori din intreaga lume.
Potrivit datelor luate din sursele electronice, opera sa a fost tradusa in peste 148 de limbi cu un total
de 4702 traduceri [8]. Echilibrul dintre complexitatea continutului si simplitatea scriiturii a asigurat
succesul imediat al textelor lui Jules Verne, aceasta fascinand un public numeros si variat, de la tineri
cititori de reviste literare, pana la cititorii de ,,cotidiane frantuzesti”, iar de aici la masa de cititori ai
cartilor raspandite in intreaga lume. Astfel educatia interculturala deja era asigurata, impletita cu
evenimente reale de raspandire a literaturii create de Jules Verne, dar si a evenimentelor globale de
dezvoltare, inventie de cercetare si descoperire a acelui timp. Valoarea culturala a unui popor
european plin de aventura, mister, descoperire, civilizatie, se deschideau larg cititorului prin
lecturarea textelor scriitorului francez. Cele mai importante descoperiri tehnice din zilele noastre
(submarinul, aeronavele, dirijabilul, electricitatea, video-telefonul, uriasele structuri urbane futuriste,
cinematograful, fonograful, hidroavionul) au reprezentat previziuni consemnate in opera sa, o opera
extraordinard, modernistd vizionara si de calitate interculturald a inventiilor, valorilor umane. Opera
sa poate fi consideratd drept o deschidere de drumuri spre o apreciere si acceptare a tuturor culturilor

din lume si in diverse domenii de dezvoltare.
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Se cuvine sa mentiondm ca opera lui Jules Verne reflectd imprejurdrile biografice, literare si
stiintifice ale epocii in care a fost scrisd, fiind rezultatul unui indelungat si minutios proces de
documentare, dar si de framantari interioare. Cu sperantd si hotdrare, scriitorul francez creioneaza
experientele personale transfigurand aspiratiile proprii in texte memorabile, lasand mostenire
cititorilor o opera complexd. Esenta operei scriitorului francez o constituie romanele din seria
Voayges extraordinaires. Cu siguranta putini sunt dintre cei care stiu cd Jules Verne a cochetat mai
intai cu teatrul, plasmuind comedii si operete ca mai apoi sa scrie nuvele grupate in culegeri Le
Doctor Ox, Hier demain, Manuscrite nantais, San Carlos et autris recits. S-a facut cunoscut si ca
poet, versurile compuse de acesta fiind adunate mai tarziu in culegerea Poesies inedites, iar cantecele
pe muzica apropiatului sdu colaborator Aristide Hignard, in Rimes et Melodies.

Toate aceste genuri si specii literare ca si lucrarile de muzica, de artd plastica sau de tehnica,
abordate de harnicul scriitor raman insa materiale de studiu interesant pentru biografi, dar si pentru
cercetdrile 1n stiinta interculturala avand materiale vaste de cultura a civilizatiilor diferite si la nivele
diferit de dezvoltare de la etape primare pand la cele mai inalte sisteme de civilizatie umand. Daca
am privi prin prisma unui istoric atunci putem remarca deschiderea vizionard a trecutului prezentului
si a viitorului care acum este real. Cititorii lui Jules Verne oricum sunt pregatiti prin lucrarile sale de
a accepta trebuintele, cerintele, necesitatile si prejudecatile omenirii aflate la diverse trepte de evolutie
umana. Astfel se creeaza un cerc n care omul (cititorul) de astdzi prin prisma operei lui J. Verne
poate vedea intreg tabloul al culturii umanitatii in diverse locuri din lume si in diverse ipostaze de
dezvoltare.

Jules Verne si-a petrecut copildria la Nantes, oras-port de pe malurile Loarei, activitatile ce se
desfasurau in jurul casei parintesti, povestile marindresti pe care le auzea sau descoperea din
corespondenta membrilor familiei materne — marinari si exploratori, jocurile pe cheiurile Loarei,
precum si informatiile dobandite prin lectura unor romane de calatorie de tipul celor semnate de
Fenimore Cooper, toate acestea au stimulat imaginatia dar si au creat o culturda bogata si multipla in
diverse sfere de activitate astfel creandu-se o interculturalitate a personalitatii viitorului scriitor,
constituind punct de plecare pentru romanele de aventurd de mai tarziu. Pe de alta parte, educatia
solida de tip parizian, primitd de la parintii sdi a reprezentat o influentd decisiva in conturarea
personalitatii lui Jules Verne. De la mama sa mosteneste imaginatia, de la tatal sau cultiva gustul
pentru literatura. Scriitorul afirma : ,,fatal meu era parizian prin gust si educatie, devotat literaturii
Si cu toate ca era prea modest pentru a face un efort spre a-si populariza opera, poate de aceia mi-
am inceput eu cariera literard, scriind versuri” [1]. Dar nimic nu ar avea rost si valoare culturala,
educativa, literara, estetica daca scriitorul nu ar fi fost fascinat de mare, aceasta constituind cea dintai
muza fertild a viitorului scriitor. Foarte convingator J. Verne marturisea :,, intr-adevar, pot sa spun
ca sunt credincios marii si nu pot sa-mi imaginez nimic mai ideal decat viata de marinar” [1]. Astfel
scriitorul promoveaza dragostea fata de mare, acest spatiu natural al planetei in care se petrece viata

si misterul a unei lumi acvatice ascunsd de ochii omului de rand. Tatal scriitorului, Pierre Verne a

40



fost un pasionat de stiinte, de noile descoperiri, avand un cabinet de fizica bine dotat. Astfel celor
dornici de experiente stiintifice le oferea adevarate lectii, calatorind in lumea stiintei prin explicatii
simple dar pline de continut. In aceste imprejurari micul J. Verne crestea intr-o lume a stiintei
impletita cu literatura, i-au furnizat o educatie culturald inepuizabila de inspiratie, conducandu-1 pe
drumul catre glorie.

Climatul cultural stiintific al caminului parintesc, pldsmuiesc din J. Verne un promotor al
interculturalitatii, care accepta si uneste toate domeniile de activitate umana intr-un tot intreg, fard a
genera conflicte interne a personalitatii sale. Astfel acceptand diversificarea domeniilor de stiinta,
descoperiri, inventii, conceptii despre lume, coloritul popoarelor- traditiilor, culturii, prejudecatilor,
faptelor in dependentd de motive, trebuinte si necesitati, scriitorul devine un model al umanitatii
interculturale. ,,incepénd seria ,,Calatoriilor extraordinare”, domnul Jules Verne a urmarit sa
infatiseze cititorilor, sub forma romanului, diferite regiuni ale lumii. Africa, in ,,Cinci sdptdmani in
balon” si in aventurile a 3 rusi si 3 englezi, Asia Centrala in ,,Mihail Strogov”, America de sud si
Australia in ,,Copiii cdpitanului Grant”, lumea noua si lumea veche in ,,Ocolul lumii in 80 de zile”,
oceanele-lumea acvatica in ,,20 000 de leghe sub mari”, ,,Un cadpitan de 15 ani”, menit sa ne conduca
in regiuni straine si abia de curand cercetate ale globului pdmantesc [3].

Unii cititori, pasionati de opera verniand, venereaza creatia acestuia, s fie opera lui J. Verne o
divinatie? Daca prin pretinsa ,,divinatie” Intelegem rolul sublimat al unui efort de duratd de a se
informa, de a cerceta arhive, de a consulta lucrari de specialitate, de a sta de vorba cu célatorii si
savantii. Ca mai apoi sd scrie opere actuale si pand astdzi. Putem remarca o culturd ineditd a
personalitatii marelui scriitor, depanand fir cu fir din diverse domenii a societatii, tricotand pana la
final o opera de o cultura majora in literatura universala, in educatia interculturald dezvaluind procesul
existentei a diverselor popoare (indigeni, bdstinasi, scotieni, americani, englezi, francezi, rusi,
australieni, africani) dar s nu uitdm si de marile personalitdti cu un intelect remarcabil cum ar fi
Capitanul Nemo, inginerul Cyrus Smith. In ,,Istoria Marilor descoperiri ” Jules Verne scrie despre
marile personalitati: C. Columb, Marco Polo, Iban Battut, s.a. dar toate actiunile facute in progresul
civilizatiilor si de descoperiri provoaca persecutii crancene a popoarelor bastinase. Jules Verne este
cel care in ciuda personalitdtilor de talie mondiald care pretind a avea imunitate de valoare, totusi
dezvaluie lait-motivul nu numai a operei lui, dar si a realitatii, scriitorul nu trece cu vederea faptele
care Intuneca gloria marilor descoperi. Astfel in 1493 Columb incepuse colonizarea, persecutandu-i
si supunandu-i pe indigeni cu ajutorul canilor de vanatoare apoi ii puse la munca fortata in mine fara
remunerare. Nenumadrate au fost atrocitatile savarsite de oameni care se socoteau civilizatii si tineau
mortis sd converteasca la crestinism popoarele poate mai putin sdlbatice. De altfel, intreaga lucrare
este strabatutd de spiritul de nepartinire si probitate stiintifica. Unele urme de antipatie razbat in
textele autorului, el sublinia lipsa de patriotism duce la o defaimare si a altor popoare. lar progresul

este binevenit dacad ajunge pe maini bune.
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Putem mentiona ca personalitatea scriitorului Jules Verne, pentru literatura universala, dar si
pentru educatia—literar artisticAi in context intercultural este o explozie de talie T1nalta,
multidimensionalda demnd de urmat. Atitudinile, trebuintele si prejudecatile pe care le gasim in
lucrarile scriitorului, indemnurile, situatiile create de catre personaje si de citre evenimentele ce au
loc la scard a natiunilor ne starnesc psihologia emotionald, empatica de toleranta si de acceptare a
oamenilor, popoarelor iesite de sub sabloane, dogme, standarde, limite duce la educarea unei
personalitati cu un inalt grad de acceptare, armonizare, altruism, si empatie.

Copiii capitanului Grant este un roman plin de aventuri, suspans, intamplari de célatorie care
tine Tn continud incordare cititorul care evadeaza impreund cu eroii operei intr-o viatd plind de
miscare, schimbari, evenimente neasteptate si care il fac pe cititor sd trdiasca umdr la umar,
sentimentele personajelor care pornesc intr-o cautare riscanta pe urmele capitanului Grant, pentru al
readuce in familia acestuia. De fapt, capitanul pare a fi un simbol al civilizatiei pierdute undeva in
adancul planetei, un experiment artificial provocat de insusi scriitorul J. Verne pentru a demonstra
umanitdtii cd omul civilizat cu o Tnaltd cultura si tarie de caracter poate rezista provocarilor dure, si
poate poseda mari abilitati de supravietuire si conformare primind si acceptand toate provocarile
diverselor culturi a civilizatiilor dezvéluite in roman. Romanul pldsmuieste in mintea scriitorului
calatoria pe care insasi Jules Verne ar parcurge impreund cu echipajul si cu lordul Glenarven, luandu-
si infatisarea si caracterul aventurier al geografului francez Jacques Paganel care apare pe neasteptate
in roman ca fiind un pasager nepoftit care incurca vasul spre India cu vasul Duncan. Astfel prin acest
personaj aceasta expeditie de cautare a capitanului se transforma intr-o expeditie intemeiata stiintific
avand la bord reprezentant din cercurile academice ale acelor timpuri.

Inceputul romanului este unul intrigant, in care fu extras o scrisoare dintr-o sticla gisitd de
marinarii care au vanat o balena. In scrisoare se gisea informatia despre cererea disperata de ajutor ,
de naufragiu, si despre coordonatele, care mai tarziu vor avea un rol important in destinatia expeditiei
din roman. Dupa ce nava capitanului Grant naufragiase, lordul si lady Glenarvan din Scotia dau un
anunt la ziar, reusind astfel sa intre in legdturd cu Mary si Robert, cei doi copii ai acestuia.
Impresionati de starea copiilor, lordul si sotia sa hotarasc sa se imbarce Intr-o expeditie de salvare.
Marea problema este ca pe hartia mesajului coordonatele naufragiului fusesera sterse partial, astfel
incat nu se cunostea decat latitudinea (37 de grade); astfel, expeditia ar trebui sa facd inconjurul
pamantului de-a lungul celei de-a 37 paralele Sud. Mesajul mai contine cateva indicii sub forma unor
cuvinte in trei limbi: engleza, franceza si germana. Textul este lacunar, chiar si dupa prelucrarea celor
trei texte, cdrora li se dau diverse interpretdri pe parcursul cartii, in incercarea de a afla locul unde a
naufragiat capitanul Grant.

Romanul de aventura si calatorie apare in 3 volume pe 23 iunie in anul 1868 si deschide
cititorilor din Europa, dar si de pretutindeni, lumea marinareasca, viata insulara si sdlbatica a triburilor
rupta de civilizatie, dar paralel cu acestea romancierul ne arata si dezvoltarea oamenilor americani

din estul salbatic in care clar se poate vedea degradarea civilizatiilor cauzatd de alcool, arme,

42



inegalitati, care in comparatie cu indienii americani care au legi supreme si sacre imbogatesc cumva
viata spirituald si zilnicd a acestora. Aceasta ne demonstreaza peripetia lui Paganel care le ajuta
indienilor sd-si recupereze zeitatea de aur de la oamenii dubiosi incurcati cu legea. Drept respect
indienii il inzestreaza pe Paganel cu un tatuaj un ,,vulture” semnificand o zeitate importanta la indieni.
Echipajul lordului Glenarvan si cei doi copii a lui Grant sunt personajele care suportd transformarile
sociale ce se petrec in lumea americana de sud ca mai apoi in Noua Zeelandd sa simtd pericolul
suprem al triburilor canibale.

Mentionam elemente de interculturalitate in descrierile romanului: acea lume pestritatd, autorul
mentionind toleranta fata de toate popoarele lumii, indeosebi de cele subjugate de catre rasa alba care
se crede mai superioard. Continutul romanului indeamna cititorul la o acceptare a tuturor popoarelor,
acceptarea si tolerarea a diverselor traditii, obiceiuri a diverselor popoare bastinase. Decorul se
schimba cand eroii sunt prinsi prizonieri de triburile presupuse ca sunt canibali. Aceasta semnificand
limita. Ti salveaza ,,vulturul” lui Paganel si fenomenul natural de eruptie al vulcanului de pe insula.
Drama emotionala a personajelor se desfasoard in spatiul creat de autor parcd intentionat, ce le da
eroilor posibilitatea de a se dezvolta si a se ridica deasupra orgoliului, fricii, influentei negative,
demonstrand dualitatile: pozitivul si negativul, drepturile si obligatiile, adevar si neadevar.
Provocirile céldtoriei au crescut personajele pana la o echipa neinfricatd care relateaza aceleasi
atitudini si valori care apar si la inceputul romanului: dragostea de oameni, empatia, ajutorul reciproc,
ajutorul altruist, respectul fata de generatii, adevarul, sinceritatea, jertfa de sine. Acestea fiind
impletite cultural si literar artistic aducand cititorilor educatia interculturalda de acceptare a
sentimentelor, atitudinilor, identitatii, obiceiurilor, traditiilor. Calatorii romanului pornesc pe tdramuri
necunoscute, fiind pentru popoarele bastinase ,,strdini” de origine europeand, avand cu ei bagajul
bunelor maniere, tolerantei, respectului de sine si cu experientd de viatd fructuoasd. Romanul ne
demonstreaza prin societatile descrise straturi ale interculturalitatii care sunt acceptate ori respinse de
catre civilizatii. Totusi se lasd resimtitd ideea ca cel puternic detine puterea, nsa castiga cel ce
tolereazd schimbarea, acceptarea si voia intamplarii. Gasirea capitanului este un adevarat noroc si o
intamplare prin care ferm se demonstreaza ca toate sunt la mila celui de sus. Omul nu este superior si
cat de Intelept nu ar fi, oricum poate da gres (in cazul lui Paganel care incurca mesajele si nava Duncan
ia alt curs, dar care se face a fi si o greseala salvatoare). Finalul fericit, mai putin pentru Ayrton care
e un simbol al traddrii, dar care vrea sa se indrepte acceptand conditiile de ispasire a imperfectiunilor
sale, ramane pe insula in locul lui Grant.

Insula misterioasa este un roman care reprezentd o continuare a cartilor Doudzeci de mii de
leghe sub miri . Opera a fost publicatd pentru prima data in foileton in Magasin d'Education et de
Récréation intre 1 ianuarie 1874 si 15 decembrie 1875, apoi In volum pe 22 noiembrie 1875.

In timpul unui rizboi civil american, cativa prizonieri de rizboi nordisti reusesc si scape
din capitala confederatiilor Richmond, pe atunci asediata de trupele generalului inamicilor. Inginerul

Cyrus Smith, negrul Nab, ziaristul Gedeon Spilett, marinarul Pencroff si tinarul Herbert evadeaza cu
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ajutorul unui balon in timpul unei furtuni. Dupa o calatorie aeriand de cinci zile ei ajung pe o insula
necunoscuta (imaginara) pe care o numesc Insula Lincoln in onoarea presedintelui american.

In timpul aflarii lor pe insula Lincoln se petrec intAmplari misterioase, o fiintd a cdrei identitate
ramane necunoscuta ajutandu-i la nevoie (incepand cu salvarea lui Cyrus Smith dupa caderea sa din
balon). Cei cinci naufragiati reconstituie o mica societate umana construindu-si o casa in stanca,
practicand activitati ancestrale precum agricultura si cresterea animalelor, dar si punand in practica
cunostintele stiintifice ale epocii (fabricarea nitroglicerinei, instalarea unui telegraf electric). In
perioada 1n care locuiesc pe insula, ei il recupereaza de pe insula Tabor pe Ayrton, personaj intalnit

de cititori in romanul marindresc Copiii capitanului Grant, fostul tidlhar Ayrton este complet

transformat, devenind un om cinstit care ii va ajuta pe colonisti.

Romanul /nsula Misterioasa este dovada unei societati pasnice cu intentii de supravietuire si
dezvoltare. Ajunsi pe insula vulcanicd cei 5 naufragiati se regasesc datorita instinctului de lupta pentru
existentd, desi personajul central care este marele inginer Sayrus Smith este salvat de misteriosul
capitan Nemo. Actiunile de dezvoltare si recuperare a unei veti civilizate si plind de inventii realizate
de acesti camarazi in frunte cu Sayrus care era si capul ideilor si inventiilor care au adus viata de pe
insuld la o societate de manufacturd moderna. Desi 1n unele situatii marele Nemo participa si el la
bunastarea acestora, protejand si aprovizionandu-i cu echipamente si ustensile necesare. Prefera sa
ramana necunoscut, si plin de mister, 1i supraveghea si realiza observatii dintr-o parte.

Evenimentele petrecutd pe Insula Misterioasd este dovada umanitéti care supravietuieste si in
ciuda faptului de necunoscut, strdin si nou. Reusesc sa se stabileasca ca civilizatie si societate. Cultura
superioara a inginerului este dovada si sursa de miscare spre dezvoltare si supravietuire, deci putem
remarca faptul cd cei din jurul sdu accepta si se subordoneazad ideilor sale. Jules Verne ne
demonstreaza prin acest roman cum relatiile interculturale dau roade si ca poate fi construita o
societate care sa tinda spre perfectiune. Capitanul Nemo este dovada superioara de evolutie a omului
cult care permite, accepta si sustine dezvoltarea noului grup de oameni vazand ca acestia au un mare
potential, posedand calitati pozitive benefice dezvoltarii unei societati culte. Toate se schimba cu
aparitia unui vas de pirati care nu erau tocmai ostili. Lupta cu piratii este o dovada de intoleranta catre
distrugere si inacceptare a negativismului si a degradari. Decisiv pentru pirati a fost demonstrarea
armei necunoscute a capitanului Nemo care dintr-o lovitura scufundd corabia piratilor, redand
libertate celor cinci prieteni. Dragostea fata de inventii, toleranta, acceptarea , daruirea de sine pentru
formarea unei civilizatii culte, dezvoltate si independente este mesajul autorului, chiar daca aceasta
nu a durat atat de mult (un an) autorul indeamna cititorii spre o meditatie constructiva, ca tot ce se
face se face spre bine si in orice moment poti incepe totul de la inceput avand atitudini si valori
pozitive si vizionare poti reusi si tinde spre performante. Tot ce e nou poate fi explorat, tot ce e
necunoscut poate fi studiat, tot ce pare misterios poate fi descoperit e necesar doar sa fie toleranta,
valoare, empatie, atitudini pozitive, si interculturalitatea va domina fiinta umand. Factorul de mediu

vine doar sa Incununeze opera, care poate doar sd schimbe decorul dar nicidecum constiinta umana.
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Capitan la cincisprezece ani este un roman de aventura scris de Jules Verne, aparut intre 1
ianuarie si 15 decembrie 1878, in Magasin d'éducation et de récréation, iar apoi in format mare in
acelasi an. El trateazd problema sclaviei, in primul rand cea a comertului cu sclavi, indeosebi cel
practicat de alti africani. Tanarul orfan Dick Sand este mus (elev marinar) la bordul bricului-goeletei
Pilgrim, comandata de capitanul Hull. Dupa un sezon slab de pescuit, baleniera pleaca din Noua
Zeelandi pentru a reveni in America. In cursul cilatoriei de intoarcere se petrec doud evenimente
cruciale. Primul il constituie descoperirea unei epave, de la bordul céreia sunt recuperati cinci negri
supravietuitori, precum si cdinele Dingo. Al doilea eveniment are ca punct de plecare incapacitatea
capitanului Hull de a rezista tentatiei de a vana un cetaceu. Vanatoarea ia o turnurd tragica: barca
vanatorilor se scufunda, iar tandrul orfan ramane singurul marinar la bord, aldturi de sotia armatorului,
Doamna Weldon, fiul ei, Jack, varul ei, entomologul Bénédict, negrii salvati si bucatarul Negoro.

Intreaga cilitorie de intoarcere va constitui o ocazie pentru Dick Sand de a se dezvolta din
punct de vedere moral si de a-si dovedi limitele fizice, sd faca fata unor situatii deosebit de periculoase
si sd reziste amenintdrii constituite de perfidul Negoro, enigmaticul bucatar de la bord. Acesta
reuseste la un moment dat sa defecteze singura busola de la bordul vasului, conducandu-I nu spre
Statele Unite, ci spre coastele Africii. Ajunsi acolo, Negoro se Intdlneste cu un prieten de-al sau,
negustorul de sclavi Harris, cei doi punand la cale un plan pentru vanzarea negrilor ca sclavi. Inocentii
naufragiati cred ca se afld pe coastele Americii de Sud, dar Bénédict constata tot mai multe nepotriviri
intre vietitile care ar trebui sa se afle pe aceste meleaguri si cele pe care le intalneste in realitate. In
cele din urma, misterul este revelat si, dupa ce trec printr-o serie de peripetii in care viata lor e pusa
in pericol, supravietuitorii reusesc sd scape si sa 11 salveze pe negri de la soarta cruda a sclaviei. Ei
ajung 1n sfarsit la San Francisco si acolo fac un toast in numele lui Dick Sand, ,,Capitan la 15 ani”.

Defectarea busolei face imposibild pentru Dick Sand stabilirea exactd a pozitiei navei. Astfel,
desi suspecteaza ca drumul parcurs pe ocean a fost mai lung decat era cazul, nu poate fi sigur de
nimic, mai ales c o furtuna i-a abatut de la calea pe care o urmau. In consecinti, desi acosteazi pe
coasta africand a Angolei, il crede pe cuvant pe Harris, care le spune ca au ajuns in Bolivia americana,
la marginea desertului Atacama. In continuare, Jules Verne se foloseste de aceasti neintelegere pentru
a prezenta 1n paralel diferentele dintre cele doud continente din punct de vedere al reliefului, al florei
si al faunei.

Romanul este o demonstrare a caracterului neinfricat de luptdtor si de apardtor al valorilor
umane. Tandrul marinar devenit capitan pe neasteptate isi preia rolul cu multd seriozitate si tenacitate
infruntand orice discriminare din partea ochilor nemultumiti ai bucatarului tradator Negoro. Romanul
trateaza tematica sclaviei ca pe o crima nejustificatd a Intregii umanitati. Jules Verne incearca prin
acest roman sa arate cititorilor cata nelegiuire poate sa facd un om perfid, plin de calitati primare,
inumane. Lupta simbolicd a sclaviei ddinuie romanul ca un ecou in acea perioada scrisa de Jules
Verne pentru a patrunde mintile, si a duce mesajul de dezrobire care se mai practica 1n acea perioada

in colturi necunoscute ale lumii. Eroul Dick Sand care este plasmuit cu cele mai bune calitati umane,
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care inspird cititorii spre o constientizare a faptelor si actiunilor, prin prisma acceptdrii, tolerantei
tuturor popoarelor lumii. El lupta pentru egalitatea, entitatea tuturor si condamna sclavia, distrugerea
natiunilor, el Tnsusi elibereaza robii daruindu-le libertatea si viata pe care toti o merita. Jules Verne
prin acest roman condamnd sclavia, crima, trufia, mandria, discriminarea, genocidul si alte fapte
infime. Aratandu-le cititorului un capitan adolescent care poate sta darz la hotarele cinstei, valorilor
umane, sociale, spirituale si a umanismului global. Desi la momentul actual nu se mai pune discutia
sclaviei, dar exista in zilele noastre asa zisele tehnici manipulative umane care duce la o deposedare
a oamenilor de propria personalitate, astfel cititorul erudit poate apela la exemplul adolescentului
capitan care nu se lasd prada situatiei. Astfel maniera de a fi a capitanului adolescent, propune modelul
de protectie a personalitdtii la atacuri manipulative psihologice si sociale. Educatia interculturala a
romanului duce la respectarea drepturilor general umane si la acceptarea tuturor popoarelor ca fiind
egale si cu drepturi egale de a exista. Micul cépitan practic in roman este pionerul de distrugere a
sistemului vechi de sclavie si a conceptiilor invechite si degradante. Avand vointa puternica el invinge
sistema si ajunge cu bine la locul destinat.

Creatiile lu Jules Verne sunt un punct de pornire pentru o culturd umana literar-artistica evocand
calitdtile cele pozitive umane si ne dezvaluie adevarul — lumea se schimba, se modifica, odata cu
descoperirile celebre, inventiile 1n stiintd, tehnica, geografie, fizica si alte domenii care cere omului
o constiintd cat mai lucida imbogatita cu valori, competente, trebuinte ce accepta si dezvolta profund
cultura altora, promovand-o si dezvaluind-o . Interculturalitatea se face inteleasa si bine impletita cu
cerintele si trebuintele omului. Astfel vechile conceptii si stereotipuri ale gandirii umane, sisteme

primitive, n operele lu Verne treptat decad, 1dsand locul noului si nobilului s@ prospere.
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Rezumat. Acest articol prezinta un ansamblu de indrumari metodice la predarea operei lui Mircea Eliade in
scoald. Actualitatea cercetarii evidentiaza studiul creatiei literare de tip fantastic, care cultiva elevilor gustul
estetic §i joaca un rol important in dezvoltarea imaginatiei si a creativitatii. Drept model relevant in acest
scop se propune nuvela fantastica ,, La tiganci”. Analiza personajelor, simbolurilor si a starilor postlecturale
conduc spre realizarea obiectivului cercetdrii — aprecierea dezvoltarii anumitor competente la elevi prin
studiul operei lui Mircea Eliade.

Abstract. This article presents a set of methodological guidelines for teaching Mircea Eliade's works in
school. The actuality of the research highlights the study of fantastic literary creation, which cultivates
students’ aesthetic taste and plays an important role in the development of imagination and creativity. The
fantastic short story ,, La tiganci” is proposed as a relevant model for this purpose. The analysis of the
characters, symbols and post-reading states lead to the achievement of the research objective - the
appreciation of the development of certain competencies at students by studying the works of Mircea Eliade.
Cuvinte-cheie: fantastic, realitate, sacru, profan, simbol.

Keywords: fantastic, reality, sacred, profane, symbol.

Mircea Eliade este un stralucit maestru in arta fantasticului. Cu toate acestea, opera fantastica a
acestuia nu este predatd in scoald, cu exceptia unor mentiuni ocazionale in manualele de limba si
literatura romana.

In cadrul Curriculumului national [3] din 2019 pentru ciclul gimnazial, sunt recomandate pentru
clasa a IX-a mai multe texte pentru studierea temelor literare Calatorii/Lumi fantastice/Initierea,
pentru care se aloca opt ore, dar printre textele recomandate nu se enumera operele lui Mircea Eliade.
Totusi, alte propuneri sunt lasate la discretia profesorilor si autorilor de manuale. Astfel, conform
Manualului de limba si literatura romana pentru clasa a IX-a [1, p. 176], Eliade este studiat la
compartimentul 4dolescenta, unde sunt propuse fragmente de text din romanul Memorii, capitolul
Tentatiile unui tandr miop. In cadrul temei se ofera o scurta informatie despre scriitor, iar conditia
uneia dintre sarcini presupune si cunoasterea operei fantastice a scriitorului: ,,In textele fantastice ale
lui Mircea Eliade (Sarpele, Noaptea de Sdnziene, La tiganci s.a.), imaginatia literard se inspird din
mitologia romaneasca sau din cea orientala. Cititi unul din aceste texte si comentati radicala deosebire
a acestor texte cu stilistica Memoriilor” [1, p.56].

In ciclul liceal curriculumul prevede studierea optionala a Nuvelei fantastice/filozofice in clasa
a X-a [4], iar in Manualul de limba si literatura romana pentru clasa a X-a [2, p. 248] s-a optat in

acest sens doar pentru nuvela fantasticd eminesciand Sarmanul Dionis. In schimb, sunt propuse
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sarcini ce presupun o cunoastere prealabild a tipologiei romanului roménesc, cu informatii pentru
elevi despre romanele fantastice Noaptea de Sanziene si Domnisoara Christina.

Deci, autorii curriculumului nu Tnainteaza nici o sugestie concretd cu privire la textele lui
Mircea Eliade, nici autorii de manuale nu opteaza pentru opera acestuia in studierea nuvelei
fantastice. Acest fapt insa nu compromite in nici un fel valoarea creatiei lui Mircea Eliade si impactul
acesteia asupra cititorilor. Textele scriitorului sunt receptate cu aceeasi comprehensiune si delectare
precum cele eminesciene si se poate spera la o optiune in favoarea fantasticului scriitorului in
urmatoarele editii de manuale.

In aceste conditii, recomandim anumite indrumiri metodice potentiale la predarea operei lui
Mircea Eliade in liceu, de exemplu in clasa a X-a in cadrul introducerii in Nuvela fantastica/filozofica.
Interpretarea textului fantastic a lui Eliade 1n cadrul orelor de literaturd ar constitui un adevarat demers
complex. In primul rand, in procesul predarii unei nuvele fantastice profesorul trebuie sa initieze
elevii in ,,lJumea fantasticului”, in cadrul speciei de nuvelad fantastica. Pe parcursul lecturii textului
tematic, iar In cadrul creatiei lui Mircea Eliade relevanta ar fi optiunea pentru nuvela La tiganci, elevii
trebuie nu doar sa se initieze in aceastd lume noud, ghidati si orientati de profesor, dar si sd identifice
structura compozitionala a unui astfel tip de nuvela si sa dezvaluie simbolismul si multitudinea de
semnificatii deduse din indiciile autorului. Evident, tangentele si analogiile simbolice cer in
majoritatea cazurilor o cunoastere prealabild a miturilor, simbolurilor si legendelor din cele mai vechi
timpuri. De aceea, la astfel de cerinte rolul profesorului in realizarea sensului din partea discipolilor
este esential.

Astfel, urmeaza sa se realizeze in cateva etape valorificarea operei fantastice a lui Mircea Eliade
pe parcursul demersului didactic. Etapa de pregitire a elevilor pentru receptarea si interpretarea
textului presupune lectura anticipativa si individuald. Astfel, ora poate incepe cu verificarea lucrului
pentru acasd — rezumarea nuvelei. Textul este captivant si inteles in mod direct la prima lecturd, ceea
ce nu va crea dificultati in realizarea temei pentru acasad. Cu toate acestea, in cadrul orei elevii vor
avea revelatia unui simbolism conotativ complex, in caz cd nu au ajuns la unele presupuneri
anticipative lectiei de analiza. Se va impune necesitatea recitirii in cadrul orei a unor secvente, pentru
a reanaliza detaliile si viziunile asupra celor intelese, iar elevii vor veni cu propriile idei si deduceri.

In aceastd ordine de idei, obiectivele etapei introductive ar fi sunt urmatoarele:

a) crearea climatului adecvat pentru receptarea si consolidarea cunostintelor;

b) verificarea temei pentru acasa (evaluarea gradului receptarii initiale si individuale a
textului);

c) stimularea curiozitatii elevilor prin orientarea spre intrebari precum: ,,Ce voi afla nou din
analiza acestui text?” sau ,,Prin ce se deosebeste opera 1n cauza de cea deja studiata?”;

d) exprimarea si notarea impresiilor postlecturale pe un clustering;
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e) antrenarea elevilor in activititi meditative precum comentarea unui citat tematic despre
fantastic sau a aprecierilor critice la adresa autorului;

f) discutarea unor aspecte din biografia scriitorului, semnificative In contextul interpretarii
operei [5, 178].

La cea dintai etapa a lectiei profesorul stabileste cantitatea si calitatea receptarii individuale a
textului prin intermediul rezumatelor alcatuite de fiecare elev in urma lecturii, aceasta fiind o
modalitate eficientd de a evalua gradul pregitirii clasei de elevi pentru activitatile planuite. Intreaga
clasa Incepe sa fie antrenata in tehnicile active si interactive de lucru Incd din acest moment, prin
completarea unui ciorchine al impresiilor postlecturale, care va reflecta mai clar atat pentru elevi, cat
si pentru cadrul didactic - constientizarea impactului, a atitudinilor si a viziunilor proprii asupra temei
de studiu. In calitate de informator, ghid si moderator al lectiei, profesorul va avea grija ca fiecare si
fie implicat in cercetarea textului, concentrand la maxim toate tipurile de interactiuni: activitati
frontale, individuale, in grupuri si perechi.

Profesorul va crea conditii elevilor pentru exprimarea opiniilor si argumentelor, de exemplu
initierea in studiul categoriei estetice a fantasticului va incepe cu comentarea unui citat si conectarea
acestuia la atmosfera din nuvela lui Mircea Eliade. Evident, elevilor 1i se va face cunostintd cu
anumite aspecte din biografia si creatia cercetatorului pentru a releva originea unor idei in contextul
interpretarii operei. De asemenea, elevii vor reflecta si asupra unor aprecieri critice specifice adresate
creatiei fantastice eliadiene. Dezbaterile pe marginea veridicitatii anumitor afirmatii si reactualizarea
cunostintelor despre autor au scopul de a pregati terenul pentru interpretarea propriu-zisa a textului,
ideile servind drept ancora pentru aprofundarea treptata in analiza nuvelei.

De la aceastd etapd, elevii sunt pregatiti pentru a lucra cu nuvela propriu-zisa si profesorul
anunta titlul operei si tema lectiei. Urmatorul obiectiv al profesorului este ca elevii sa poatd demonstra
apartenenta operei lui Mircea Eliade la genul si specia literara corespunzatoare, si anume — genul epic
si nuvela fantastica. Pentru a spori efectivitatea acestei realizari profesorul include in proces intregul
colectiv printr-un brainstorming in care elevii vor inainta drept dovezi - cat mai multe exemple si idei
argumentative pentru un tablou vast al trasaturilor nuvelei fantastice. Din acest moment, elevii incep
a lucra direct cu nuvela in fata, fie cate o carte la fiecare banca, fie in forma electronica.

Indata ce se acomodeaza cu tematica nuvelei, elevii pot trece la urmitoarea etapa de studiu —
structura compozitionald a textului. Studiul intrinsec urmareste intelegerea si receptarea complexa a
acestuia. Profesorul informeaza, in acest sens, despre numarul de episoade in care sunt distribuite
evenimentele, iar elevilor li se solicita sa identifice limitele dintre aceste episoade. Pentru o realizare
mai operativa a sarcinii elevii sunt grupati in echipe, desemnand un lider si un scrib. Profesorul poate
distribui echipelor, in acest caz, fise simple de lucru, dar se poate utiliza si metoda cadranelor, cu

aluzie la cele patru planuri ale realului si irealului in care sunt plasate episoadele. Sarcina elevilor
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este sa selecteze Tmpreuna cu echipa cel mai relevant exemplu (doua-trei fraze), pentru a reflecta
planul real sau fantastic care domina episodul. Aceastd perspectiva de a privi textul nu doar va forma
o imagine structurata si organizata a nuvelei, dar si va elucida pentru elevi contrastul si limita subtila
dintre real si ireal in acest text.

In asa mod, elevii sunt pregititi pentru o cercetare mai detaliati a nuvelei si urmatoarele
activitati cu textul pot concentra deja obiective de alta natura, precum identificarea elementelor ce
sugereaza sacrul/profanul, repartizate intr-un grafic T, a realitatii/fantasticului/intermediarului —
intr-o diagramd Venn. Intrucat planul existential in cadrul nuvelei este 0 monedi cu doua fete, se
prevede o reorganizare a clasei din grupuri - in perechi, pentru eficientizarea interactiunii dintre
colegi. O a treia activitate are un obiectiv destul de interesant i novator pentru elevii care inca nu au
ajuns la revelatia intertextualitdtii operei — identificarea detaliilor (personaje, locuri etc.) ce fac aluzie
la un anumit mit sau simbol si comentarea indiciilor deduse. In ajutor elevilor vin fisele de lucru
repartizate de profesor, unde sunt plasate in celule personaje, locuri si trimiterile mitologice, dar si
relatarile profesorului, daca este necesar, despre miturile ce sunt necunoscute pentru elevi. Elevii
argumenteaza analogiile concluzionate, apeland la text. Aceasta activitate are un rol indispensabil in
apropierea elevilor de creatia fantastica a lui Eliade, care nu comportd o nuanta atat denotativa, cat
mai mult conotativa, iar elevii se vor invata sa priveasca altfel fiecare actiune si detaliu textual.

Lectura cognitiva a textului, desi anticipata de elevi, va fi numaidecat repetata fragmentar pe
parcursul orei, deoarece momentele cele mai sugestive, mai captivante si necesare demersului analitic
vor fi recitite de elevi si profesor, acest fapt rapind mult din timpul orei. Studiul adecvat al textului
poate reusi in doud ore didactice consecutive.

Obtinerea performantei si feedback-ul din partea discipolilor se poate verifica printr-un
exercitiu de creativitate — rescrierea Tn mod succint a finalului nuvelei. Elevii vor rdspunde solicitarii
prin viziuni alternative, originale, dar adecvate subiectului.

O alta activitate foarte eficienta pentru a incheia procesul de cercetare a nuvelei respective ar fi
o activitate frontala aplicind metoda cubului. Scopul acestei optiuni este verificarea asimildrii
principalelor idei ale lectiei, dar si cele mai memorabile aspecte pentru elevi, Intrucat fiecare va
alcatui o Intrebare pentru unul dintre colegii caruia 1 se va transmite cubul, legatd de descrierea
personajelor sau locurilor, unele asocieri sau comparari etc.

Finalmente, se face o totalizare a lectiei prin stabilirea unor concluzii importante si aprecierea
gradului de receptare a celor studiate. Odata ce crearea fantasticului literar opereaza cu imaginatia,
elevii pot realiza ei insisi acasa o activitate independenta sub forma de scurta povestire la persoana a

I-a, in care sa 1si descrie propria experientd de calatorie intr-o lume fantastica.
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In concluzie, mentiondm ca opera lui Mircea Eliade constituie indisolubil o sursa de reflectie si

delectare artistica, cultivand elevilor gustul estetic si jucand un rol important in dezvoltarea

imaginatiei si a creativitatii.
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UTILIZAREA INSTRUMENTELOR DIGITALE iN PROCESUL DE
PREDARE-INVATARE-EVALUARE LA LECTIILE DE
LIMBA SI LITERATURA ROMANA
Daniela GALATANU, profesoara,
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Rezumat. Acest articol prezinta modurile de utilizare a instrumentelor digitale in procesul de predare-
invatare-evaluare in cadrul orelor de limba si literatura romand. Actualitatea interesului pentru platformele
online de tip eLearning in scopuri educationale este incontestabild, mai ales reiesind din contextul actual
pandemic si invatamantul la distanta. Importanta si rolul acestor instrumente prevede §i o solutie pentru
problema lipsei de interes si atentie la elevi in contextul utilizarii metodelor traditionale de predare-invatare-
evaluare. Astfel, este propusd o colectie de platforme educationale si instrumente digitale, cu accent pe
originalitatea si diversitatea acestora, pe functiile specifice, avantaje si dezavantaje.

Abstract. This article presents the ways of using digital tools in the teaching-learning-assessment process at
Romanian language and literature classes. The actuality of the interest in online eLearning platforms for
educational purposes is undeniable, especially in light of the current pandemic context and distance learning.
The importance and role of these tools also provide a solution to the problem of lack of interest and attention
at pupils in the context of using traditional teaching-learning-assessment methods. Thus, a collection of
educational platforms and digital tools is proposed, with an emphasis on their originality and diversity, on
their specific functions, advantages and disadvantages.

Cuvinte-cheie: online, instrument digital, platforma educationald, eLearning, predare-invatare-evaluare.
Keywords: online, digital tool, educational platform, eLearning, teaching-learning-assessment.

Pe parcursul anilor, multi dintre noi am experimentat personal amplificarea rolului tehnologiilor
informationale 1n scoald. Lipsa atentiei si a interesului elevilor de a lucra activ la ora, individual sau
in grup, devine o adevarata provocare pentru cadrul didactic. Este o problema actuala si raspandita,
caci in locul conspectarii sau inregistrarii unor notite, elevii preferd sa navigheze pe internet.

Utilizarea smartphone-urilor, tabletelor si a altor gadgeturi in cadrul clasei nu are un impact
strict negativ 1n reusita elevului. Din contra, accesibilitatea si dezvoltarea tehnologiilor asigura
profesorii cu oportunitdti de a lua doar avantaje de la acestea, pentru a le redirectiona in facilitarea
reusitei academice prin cdi inovative.

Tehnologiile moderne schimba acceptia de colaborare si asigura oportunitdti de invatare
interactiva. Integrarea acestora in procesul de instruire “devine o conditie pentru formarea si
dezvoltarea elevului” [2]. Acestea pot avea impact asupra asimildrii elevilor doar daca profesorii
sunt “alfabetizati digital si inteleg cum sa integreze tehnologia in curriculum” [1].

Profesorii pot cu usurinta converti interesele studentilor in oportunitati si sa le directioneze spre
cadrul educational, primind si oferind toate avantajele din acest proces si din abilitdtile si

competentele noii generatii. Elevii sunt 1dsati in propria zond de comfort, precum acasa sau precum
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ar fi un joc in care au loc liber pentru propriile decizii, pentru colaborare si autoapreciere. In acest
sens, profesorii nu necesitd sa lupte constant pentru atentia elevului, care poate fi castigata prin
crearea unui mediu educational ce va incuraja automat implicarea elevului. Acest mediu poate fi
numit eLearning — ,totalitatea situatiilor educatioale in care se utilizeaza semnificativ mijloacele
tehnologiei informatiei si comunicarii” [3]. Este invatarea prin utilizarea tehnologiilor informationale
pentru a accesa curriculum-ul educational 1n afara unei séli de clase traditionale. Profesorul raméane
in aceeasi pozitie — interactioneaza, comunicd, evalueaza implicarea si reusita elevilor. Este un mod
de predare-invatare-evaluare ce se dovedeste a fi eficient si devine un mod de existentd a scolii
cotidiene. In acest context, se impune ,,adaptarea modului de predare si de interactiune cu elevii la
noile cerinte” [4].

Conceptia de eLearning presupune instrumente digitale de colaborare online, care permit
profesorilor si studentilor sd realizeze un ansamblu larg de procese educative, precum discutii
interactive, activitati de colaborare online, distribuirea si accesarea resurselor de invatare si multe
altele.

Utilizarea instrumentelor digitale potrivite este o conditie importantd pentru deschiderea
elevilor spre colaborare la lectiile de limba si literature romana. Se propune un ansamblu de
instrumente digitale, care variaza dupa scop, varsta, interese si care sunt destinate sd faciliteze
procesul de predare-invatare-evaluare si s evite rutina.

Padlet este un instrument potrivit pentru distribuirea continutului digital si activizarii elevilor
la lectie, asigurand un mediu de invatare controlat, care ajutd profesorul sa intensifice procesul de
scriere. Functiile platformei sunt variate: profesorii pot creea sesiuni speciale de brainstorming, unde
invita elevii sd discute anumite subiecte, sa distribuie propriile informatii descoperite pe internet, idei,
anexe vizuale; sesiuni de lectura, unde studentii distribuie propriile recenzii si comenteazad ideile
celorlati. Elevii pot utiliza Padlet drept un portofoliu pentru a prezenta proiectele cele mai reusite pe
profilul personal; un instrument de feedback pentru a asigura evaluarea produselor; sunt dispuse si
linkuri catre resurse multimedia variate.

Socrative este o alta aplicatie, care pune un accent special pe distractie si activitati interactive.
Printre trasaturile specifice ale acesteia se enumera: profesorii creeaza exercitii pe baza celor mai
interesante teme de la ore; realizeaza o raportare pentru a verifica comprehensiunea individuald a
subiectelor; camere de chat si discutii pentru promovarea colaborarii online. Jocul “Space Race”, de
exemplu, Incurajeaza concurenta colegiala printre elevi cu un test ,,intergalactic”. Platforma permite
feedback pentru Tmbunatatirea experientei elevilor pe parcursul lectiilor.

Twiddla este un adevarat ,,teren de joaca” digital, care include o multime de teste in scris. Elevii,
monitorizati de profesor, sunt adunati in jurul unei foi albe virtuale, unde ei noteaza toate ideile,

creeazd scheme, discutd in chat. Platforma dispune de intruniri online, discutii, distribuirea
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imaginilor, documentelor, mesajelor vocale, capturarea ecranului, stocare nelimitatd si un control
moderat de profesor.

O alta platforma este Wand.education, destinata credrii de continut educativ, ajutand profesorii
sd modeleze lectii interactive. Aplicatia dispune de un ansamblu variat de activitati de Invatare, prin
intermediul carora cadrele didactice pot crea resurse educationale de calitate.

Piktochart este o un instrument usor de utilizat, pentru crearea unor infografice de calitate.
Acestea sunt niste reprezentari vizuale ale unor date, cifre, informatii, evenimente si comportamente.
Infograficele prezinta continutul prin combinarea creativd de numere, cuvinte, ilustratii, imagini si
clipuri video.

Edmodo este o retea sociald, unde profesorii pot crea grupuri de elevi, carora sa le distribuie
material educativ, le evalueazd performanta, comunicd cu parintii si alte functii. Pe pagina
profesorului elevii pot gasi dictionare online, teme pentru acasa, anunturi etc.

ThinkLink-ul permite profesorilor sa creeze postere interactive, cu sunet, text, linkuri, locatii,
fotogragii etc. Acesta ofera posibilitatea de a crea metode de invatare care trezesc curiozitatea elevilor
printr-un continut interactiv: chestionare online, imagini, video, cantece, harti, interviuri, teste etc.

WordArt este utila pentru prezentarea unor subiecte ale lectiei, enunturi, proverbe Intr-o forma
mai deosebitd. Este captatd atentia elevilor, se dezvolta atentia si observatia.

Storybird are scopul de a Tmbunatéti abilitatile de scriere si citire la studenti prin povestire. Este
bazat pe imagini pregatite care inspira la crearea a mii de povesti. Aici profesorii pot crea proiecte cu
studentii si se poate trimite feedback.

Kahoot! este o platforma care oferd o gamd de instrumente pentru a organiza jocuri $i
chestionare, discutii, sondaje care complementeaza lectiile academice. Materialul este proiectat in
clasa si sarcinile sunt realizate de elevi in timp ce se joac si invata simultan. Invitarea bazati pe joc
intensifica implicarea elevului la lectie si creeaza un mediu educational dinamic, amical i distractiv.

Un alt instrument este Quizlet. Acesta ofera mai multe fise digitale cu definitii, cu imagini, dar
si cu audio, pentru antrenarea pronuntarii. Pe 1angd fise cu vocabular, se propun teste si activitati
interactive pentru ca elevii sa memoreze notiunile, cuvintele noi etc.

Acestea sunt doar cateva dintre instrumentele destinate eficientizarii procesului de predare-
invatare-evaluare la lectiile de limba si literatura romana. Unele dintre ele sunt mai complexe, altele
mai simple, precum Diffen — instrument care ajuta sa planifici anumite Insdrcindri pentru dezvoltarea
gandirii critice prin compararea a doud notiuni.

Avantajele utilizarii instrumentelor digitale in procesul de predare-invétare-evaluare se reflecta
in comoditate, atmosfera colaborativa, accesibilitate, feedback si interactivitate. Printre dezavantaje
se poate mentiona lipsa de securitate virtuala, consumul de timp, posibilitatea dificultatilor tehnice si

a plagiatului.
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Cadrele didactice ar trebui sa apeleze la instrumentele digitale drept complementare formelor
clasice de predare-invatare-evaluare in cadrul lectiilor de limba si literatura romana. Nici cel mai bun
instrument online nu poate inlocui interactiunea personald cu un profesor si o lectie. Totusi, in
contextul actual, remarcat de predarea, Invatarea si evaluarea la distanta, prin combinarea eficienta,
moderatd si armonioasd a acestor instrumente, se poate construi o lectie de nivel inalt, care sa

captiveze si activizeze elevii in conditiile actuale.
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Rezumat. Opera artistica a lui George Meniuc depaseste canoanele perioadei in care a activat i se inscrie
in albia unor cautari notorii, a unor semnificatii artistice proprii unui veritabil talent. Din aceste considerente
opera lui este recomandata spre predare/ invatare in clasele gimnaziale/ liceale. Articolul se axeazd pe
explorarea particularitatilor nuvelei ,, Delfinul” si a poemului ,, Toamna lui Orfeu” si sunt elaborate unele
indicatii metodice in predarea/ invatarea creatiilor lui Meniuc in scoald.

Summary. George Meniuc's artistic work goes beyond the canons of the period in which he worked and is
part of the bed of notorious searches, of artistic meanings specific to a true talent. For these reasons, his work
is recommended for teaching/learning in secondary/high school classes. The article focuses on exploring the
peculiarities of the novella ,, Delfinul” and the poem ,, Autumn of Orpheus” and some methodical indications
are elaborated in teaching/learning Meniuc's creations in school.

Cuvinte-cheie: personaj, modernism, imaginar poetic, temd, motiv, mesaj, meditatie, simbol.

Keywords: character, modernism, poetic imaginary, theme, reason, message, meditation, symbol.

Este dificil sa fii om al culturii intr-o lume largd, deschisa pentru multe manifestari sufletesti si
ideologice, deoarece trebuie mereu sd uimesti o lume suprasaturatd de informatie accesibild, dar si
mai greu este sa fii om al culturii intr-un mediu inchis, cu restrictii care te culca in patul lui Procust.
Astfel s-a intamplat si cu scriitorul George Meniuc care a avut destinul de a-si incepe activitatea intr-
o perioada nefavorabild pentru poezie, proza, sau, chiar, libertate in gandire. Aceasta situatie este
periculoasa pentru scriitori, deoarece focul nestavilit al ideilor i arde din interior, atunci cand ar trebui
sd reverse lumina asupra a mii de cititori. Totusi, ne bucura faptul ca, in final, George Meniuc a reusit
sd elibereze acel strigat de Albatros-veridic. Astfel, in prezent, suntem mai bogati si foarte mandri cu
creatia meniuciand pe care o studiem nu doar la universitate, dar si in gimnaziu, si liceu.

Curriculumul National, Aria Curriculara Limba si Comunicare, Disciplina Limba si literatura
romanad, clasele V- IX, Chisindu 2019, recomanda pentru studiu la compartimentul Proza scurta
operele lui George Meniuc: Delfinul si Caloian, iar Curriculum National, Aria Curriculard Limba si
Comunicare, Disciplina Limba si literatura romana, Clasele X — XII, Chisindu 2019, recomanda
pentru studiu in clasa a XII-a urmatoarele opere: Destin, Cade roud, Toamna lui Orfeu [2].

Nuvela Delfinul a fost scrisa in anul 1969. In nuveld George Meniuc abordeaza teme si motive:
dragostea, natura, marea, fericirea, fidelitatea, singuratatea. Dikomes, protagonistul operei, este in

cautarea Ursulei: ,,De cinci zile incoace, Dikomes o cautd pe Ursula. O cauta prin marile noianuri

56



de apa, pe langa tarmuri, in golfuri, o cauta pretutindeni. Trimitea semnale disperate tocmai in
Marea Neagra, totodata si in aceea Rosie, §i in acea Alba, si in acea Egee, si in acea de Marmura:
primea raspunsuri contradictorii si vagi. Chiar si Hardus, batranul delfin ce infrunta stihia marii
atdtea zeci de ani, cand a auzit de Ursula, n-a gasit dezlegarea cea mai bund, ci a mormadait ceva prin
somn, in doi peri. lar vicleanul de Zbrog, dupa naravul sau zeflemitor, a fluierat paguba: cica asa si
pe dincolo, Ursula o fi nimerit in mrejele pescarilor, acum o admira publicul la circ sau la menajerie.
Cu toate acestea, Dikomes ramdnea la convingerea ca intr-o zi o va auzi pe Ursula, ii va deslusi
vocea, dintr-un meleag de apa’ [6]. Scriitorul descrie starea de spirit a personajului umanizat, redand
sentimentele lui Dikomes dupa disparitia iubitei. ,,Simbolistica delfinului se leaga de cea a apelor si
a transfigurarilor” [4, p. 335]. ,,Marea este vazuta ca o origine a vietii (si a lui Venus), delfinii sunt
uneori asociati cu dragostea sau cu generarea. Ovidiu 1l numeste pe delfin un ,,intermediar in intrigile
amoroase” (Fasti 2.79)” [3, p. 76].

In baza nuvelei Delfinul de George Meniuc s-a elaborat un proiect didactic la treapta
gimnaziala, in clasa a VII-a. Unitatea de invatare: Genul epic. Subiectul lectiei: Nuvela ,, Delfinul” de
George Meniuc. Rezumatul textului epic. Mesajul operei.

Unitati de competente vizate:

3.1. Confirmarea intelegerii textului prin prisma componentelor de structura;
3.2. Distingerea trasdturilor specifice ale textului literar si nonliterar;
3.3. Formularea mesajului textului literar prin raportare la propria experientd de viata;
3.5. Rezumarea unui text narativ cu elemente descriptive;
3.6. Comentarea valorilor general-umane ale textului literar;
Tipul lectiei: Lectie mixta
Forma de organizare de baza: Atelier de comunicare si scriere
Obiectivele lectiei La sfarsitul lectiei elevul va putea:
O1 Sa reconstituie drumul cautarilor intreprinse de personajul principal;
O: Sa identifice starile si sentimentele personajului principal;
O3 Sa incadreze opera in specia nuveld;
O4 Sa rezume textul epic;
Os Sa comenteze ideile principale ale operei,
La etapa Evocare profesorul va respecta urmatorii pasi:
1.Moment organizatoric: Pregatirea elevilor pentru lectie.
2.Verificarea temei de acasa:

Elevii au avut de reconstituit traseul personajului principal, delfinul Dikomes. in fata clasei se

afla un poster si carioci, pe foaie este desenat un traseu, elevii vor fi solicitati aliator sa se apropie de

poster si sa plaseze punctele pe unde a calatorit Dikomes pentru a o regasi pe Ursula.
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3. In continuare, pentru a verbaliza starile, sentimentele triite de personajul principal,
profesorul va solicita elevilor sd continue enunturile, construind un lant logic de la circumstantele
initiale scrise in text: ,,De cinci zile incoace, Dikomes o cauta pe Ursula.”

De cinci zile... Dikomes... (era profund ingrijorat)

De cinci zile... Dikomes... (se simtea in singuratate)

De cinci zile...Dikomes... (era trist si deznadajduit) etc.

4. Urmeaza actualizarea cunostintelor teoretice:

1. Definiti notiunea rezumat.

2. Enumerati pasii algoritmului pentru intocmirea unui rezumat.

3. Deschideti manualul la pagina nr. 140, lecturati notiunea despre rezumat si autoevaluati-va
cunostintele.

Rezumatul este reproducerea pe scurt a continutului unei lucrari. Un rezumat trebuie sa respecte
urmatoarele exigente: sa fie cat mai concis; sa fie formulat clar si corect; sa retina esentialul; sa omitd
detaliile secundare; sd pastreze consecutivitatea; sa reflecte toatd lucrarea. Autorul unui rezumat
poate, la necesitate, sd apeleze la unele cuvinte-cheie si/sau expresii din textul lucrarii.

Elevii noteaza subiectul lectiei.

La etapa Realizarea sensului urmeaza lectura interogativa a nuvelei Delfinul.

Profesorul va concretiza: [n rezumat nu vom pdstra descrierile, reflectiile, vorbirea directd-
dialogul, actiunile nesemnificative. Rezumatul se bazeaza pe ideile principale ale textului.

Elevii lectureaza textul si delimiteaza: circumstante-actiuni-reflectii-comentarii ale naratorului:
ex. 4, pag. 140.

Urmeaza completarea tabelului cu indicii de timp si spatiu, cronotopul:

Timp Spatiu

Cadrul didactic sugereaza elevilor delimitarea indicilor de timp in categoriile trecut (amintiri)
— prezent (firul narativ).

Elevii rezolva ex. 6, pag. 140.

Pentru a identifica ideile principale, elevii vor delimita fragmentele din text care se refera la
categoria detalii.

Profesorul le oferd fise in care elevii inscriu ideile principale, respectand etapele actiunii. In
baza figei completate elevii vor argumenta apartenenta textului la specia nuvela (un singur fir narativ,
conflict unic-concentrat, actiunea cuprinde un moment semnificativ din viata personajului/elor
principal/e).

Ex. 16 Identificati trasaturi ale nuvelei in textul lui G. Meniuc. — pag. 142

Ex. 17 Raportati nuvela lui G. Meniuc la unul din tipurile enumerate mai sus. - pag 142
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La etapa Reflectie elevii au sarcina: Comentati enuntul final al nuvelei ,,Delfinul tine ochii
deschisi, vrea sa-l inteleaga lumea.” Cum vrea delfinul sa inteleagd lumea? Pornind de la temele
abordate (dragostea, binele si raul, omul si natura) scrieti mesajul operei. Aduceti exemple din text.

Aici se incheie parcursul didactic al lectiei, profesorul ofera tema de acasa, la extindere, de
dactilografiat varianta finald a rezumatului, document Office Word, font 14, Time New roman,
spatiere 1,5.

Poemul Toamna lui Orfeu de George Meniuc se studiaza in clasa a XII-a. Toamna lui Orfeu
exprimd un puternic sentiment de singuratate existentiald si are ca tema iubirea care se pastreaza
dincolo de hotarul eternitatii. Sensurile titlului se desprind din cele doud substantive care il alcatuiesc:
substantivul comun ,,toamna”, care ar putea semnifica toamna vietii si substantivul propriu Orfeu,
care 11 reprezintd, prin extensie, pe toti creatorii de artd. La modul concret poetul ajuns n toamna
vietii incearca sa reinvie imaginea iubitei lui moarte fara de care se simte atat de singur.

Am incadrat lectia in Unitatea de invatare: Curentul literar Modernismul

Subiectul lectiei este: George Meniuc, poemul Toamna lui Orfeu — opera reprezentativa a
scriitorului si perioada de afirmare a acestuia.

Unitati de competente vizate:

3.3.Interpretarea textului literar si de granitd prin raportare la contextul cultural-istoric
national si universal.

3.4. Integrarea notiunilor de teorie literara si a platformelor estetice in interpretarea textului
literar si de granita;

3.5. Sintetizarea componentelor lingvistice, cultural-istorice, stilistice si semiotice ale textelor
literare si de granita;

Tipul lectiei: Lectie mixta

Forma de organizare de baza: Atelier de lectura si scriere

Obiectivele lectiei La sfarsitul lectiei elevul va putea:

O1 Sa caracterizeze curentul literar Modernismul;

O Sa identifice starile si sentimentele eului liric,

O3 Sa incadreze opera in contextul istoric si al creatiei scriitorului;
O4 Sa identifice mijloacele artistice si sa comenteze sugestia acestora,
Os Sa comenteze ideile principale ale operei.

Proiectul didactic zilnic este organizat in baza modelului ERRE (evocare, realizarea sensului,
reflectie, extindere).

La etapa Evocare, profesorul neaparat va planifica un Moment organizatoric, pregatind elevilor

pentru lectie.
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Al doilea pas important la aceasta etapa este Verificarea temei de acasa: elevii au avut de
lecturat informatii la tema Curentul literar. Modernismul, profesorul le-a oferit mai multe link-uri
de unde au putut si se informeze (date generale despre curentele literare existente:

https://ro.wikipedia.org/wiki/Curente literare; caracterizarea curentului literar modernismul,

A

reprezentanti modernisti in literatura romana

https://ro.wikipedia.org/wiki/Curente_literare#Modernism). Tema de acasd a fost planificatd astfel ca

sd coincidd cu informatiile necesare pentru studierea temei noi. Pentru a verifica tema de acasa,
profesorul a creat un tabel, utilizdnd aplicatia Documente Google-Google LLC, salile de clasa sunt
dotate cu Wi-Fi, pe tabla interactiva este deschis documentul, profesorul a trimis din timp link-ul
acestui document si le-a oferit elevilor posibilitatea de a accesa tabelul. La inceputul lectiei, elevii

vor completa tabelul, inserand informatia solicitatd, dupa cum urmeaza:

Modernismul

Perioada de desfasurare si Trasaturi definitorii Reprezentanti
dezvoltare a curentului

Cum decurge Indeplinirea acestei sarcini? Aplicatia datd ofera posibilitatea mai multor persoane
sd completeze unul si acelasi document, deci profesorul va profita de acest fapt, ca elevii sa
structureze Intr-un fabel conceptual informatia necesara la tema data. Prin posta electronicd elevii vor
solicita accesul la document si 1l vor completa cu informatiile solicitate, in clasa, la lectie, prin
intermediul telefonului mobil. Dupa completarea tabelului profesorul va imprima informatia si le va
oferi elevilor produsul pentru portofoliu.

In continuare, elevii noteaza tema lectiei, primesc de la profesor o fisd care contine textul poetic
Toamna lui Orfeu de George Meniuc, urmaresc lectura expresiva a textului si scriu in caiet starile,
sentimentele traite la lectura acestui poem. Pe fundal se aude melodia compozitorului contemporan

Igor Krutoi. (link melodie: https://www.youtube.com/watch?v=qAHNq584mfg)

Recitarea textului liric cu o melodie pentru fundal este o tehnica frumoasa care stimuleaza
inteligenta auditivd a elevilor si ajutd cadrul didactic sa inducd elevii in starea corespunzatoare
contextului, insa aici trebuie sa fim atenti, deoarece melodia aleasa trebuie sa corespunda contextului,
pentru ca s nu cream un conflict de stari, o necorespondenta intre starile eului liric din textul poetic
si sentimentele sugerate de melodie.

La etapa Realizarea sensului, urmeaza informarea elevilor, fisa de lucru nr. 2, in care sunt
organizate n portofoliu datele generale din biografia scriitorului si opera care se studiaza la tema
data. Aceste informatii vor ajuta elevii sa incadreze opera in contextul literar al timpului, deci sd o
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inteleagd mai bine. Profesorul va utiliza la urmatoarea etapa a lectiei ,,asul din mdneca” — un elev
care a avut acasd o tema aparte, si anume, sd pregateasca informatii despre Orfeu, sd cunoasca
subiectul mitului s prezinte aceste informatii elevilor, jucand rolul profesorului. Elevii primesc
sarcina de a audia explicatia colegului si a nota ideile principale. (fisa de lucru nr. 3)

Dupa completarea tabelului, cadrul didactic va propune elevilor sa comenteze titlul poeziei:

Structura titlului:

*SUBSTANTIV h
*COMUN
*ART. HOT. ,,-A”
J
)
*ARTICOL GENITIVAL
*G. MASCULIN
*NR. SINGULAR )
~
*SUBSTANTIV
*PROPRIU
*CAZUL GENITIV )

Semnificatia titlului: Eul liric se identificd cu eroul mitologic, trdind aceleasi stiri de
singuratate, dor, asteptare, dragoste neimplinitd, despartirea de fiinta iubitd, la baza titlului se
regaseste Orfeu si Toamna ca simboluri principale. In acest context toamna simbolizeazi acea
perioada a vietii cand deseori apelam la amintiri pentru a revizui momentele care au rdmas in urma,
este o aluzie la un destin durut, asemenea lui Orfeu. Cum se intampla, de fapt, si in viata poetului.

Urmeaza incadrarea textului literar in curentul Modernism, elevii utilizeaza informatiile din
tabelul completat la inceputul lectiei.

Pentru a analiza componenta lingvisticd, stilistica si semiotica, elevii vor completa tabelul

conceptual:
Figuri de stil

Epitete Personificari Comparatii Metafore Altele
tufisurile | ploaia ce-si | Alergam si eu, ca | soarele Pescérusii — simbol;
aprinse; varsa lacrimile | stalpii de telegraf; | rosu; Cum alearga 1Inapoi: halte,
azurul pe geam; Din | orasul atipi, ca o | troienelor poduri, salcdmi — enumeratie;
grozav; ceata se | turma langa ape; | albe, de | Zbura avionul, dar parcd nu
etc. tanguiau etc. calcar; etc. | zbura — antiteza; etc.

pescarusii; etc.

La baza poeziei, elevii vor identifica motivele, simbolurile literare si vor interpreta sugestia
figurilor de stil.

Motivul dorului.

Motivul asteptarii.
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Simbolul Toamna.

Simbolul Luna.

Simbolul Noapte etc.

Poemul Toamna lui Orfeu este o splendidad ars poetica la baza careia se afla o multime de
simboluri. Astfel, in acest context este redat destinul poetului. Cine este oare iubita care il asteapta pe
eul liric? Este poezia care persistd mereu in gandurile poetului, sau poezia pentru poet este viata
insasi.

Primul mijloc de transport nu este ales Intamplator trenul, deoarece este un simbol al perioadei
in care si-a Inceput activitatea George Meniuc, iar fuga Tnapoi sugereaza stoparea procesului de
creatie, conservarea lui, in pofida faptului cad timpul trecea, trenul inainta, iar poezia nu evolua (...
Trenul se puse in miscare, contemplam din cupeu / Cum aleargd inapoi: halte, poduri, salcami. /
Alergam si eu, ca stalpii de telegraf, inapoi).

Al doilea mijloc de transport este o metamorfoza a poetului, avionul reprezintd personalitatea
care incearca sa se elibereze din captivitatea regimului stabilit (avionul decold), iar scopul este clar —
aspiratia spre ,,azurul grozav” — metafora incifreaza dorinta de a corespunde in creatie cu tendintele
actuale europene. Dar lucrurile nu se intampla atat de usor fapt sugerat prin antiteza zbura-nu zbura.

In aceeasi strofa situatia soarelui rosu se schimbi, devine inghetat pe aripa avionului. Ce
simbolizeaza soarele rosu? Este sugeratd marea putere comunistd care nu permitea poetului sa se
afirme.

Al treilea mijloc de transport, vaporul, este simbol al poetului care se descatusa, iar zbuciumul
care se Intampla pe mare (Tarmul se cldtina, alungit, / Buiau talazurile negre la prord) prevesteste
hotararea de a lupta panad la sfarsit. Pescarusii din ceata sunt cei care urmaresc spectacolul, dar nu
reusesc sd se mobilizeze pentru a infrunta obstacolele impuse.

In final, poetul remarca faptul ca aceastd luptd a consumat cea mai mare parte a vietii lui (...
Luna isi anina de nuc cosita / Intr-o toamna brumati si noua.), dar el rimane fericit, deoarece creatia
lui demult si-a pierdut urma in lume.

La etapa Reflectie elevii indeplinesc sarcina: Construiti traseul calatoriei eroului liric, a
locurilor in care isi regaseste iubita — poezia si verbalizati cum o descrie in fiecare moment (fisa de
lucru nr. 4) si exprimati-va parerea ce cale ati parcurge voi pentru a revedea persoana iubita / ce ati
intreprinde voi pentru a reusi in domeniul in care activati? Cum ati depasi situatia in care ati intalni
cele mai dure impedimente?

La Extindere elevii vor avea sarcina: De continuat enunturile, dezvoltand propria varianta:

Trenul se puse in miscare...

Avionul decold...

Vaporul iesi in larg...
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Unde v-ar duce pe voi aceste mijloace de transport? Dezvoltati enuntul 1-2 fraze.

Poemul Toamna lui Orfeu este de o complexitate uimitoare care ofera profesorului posibilitatea

de a lucra intensiv in colaborare cu elevii pe parcursul a doud si mai multe lectii. Este o creatie

valoroasa care relateaza aspecte importante din istoria patriei noastre. Este important a o studia in

scoald pentru a explica generatiilor tinere cat de importanta este libertatea cuvantului.

In concluzie, aceste doud proiecte didactice, descrise mai sus sunt o dovadd a valorii

inestimabile a creatiei meniuciene. Poetul, prozatorul, eseistul, George Meniuc a transmis cea mai

frumoasa parte a sa prin opera care trezeste curiozitatea si pune in miscare toate simtirile si oazele

gandirii.
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Rezumat. [n acest articol ne propunem s tratam metodic si stiintific diferite aspecte didactice privind
studierea vocabularului ce sfera de utilizare limitata in scoald, deoarece taria unei limbi consta in bogatia si
in diversitatea vocabularului ei, iar schimbarile din societate se reflectd, in special in lexic, compartimentul
cel mai instabil si mai supus influentelor din afara.

Summary. In this article we propose to deal methodically and scientifically with various didactic aspects
regarding the study of vocabulary with limited use in school, because the strength of a language lies in the
richness and diversity of its vocabulary, and changes in society are reflected, especially in the lexicon. the
most unstable and subject to outside influences.

Cuvinte-cheie: vocabular cu sfera limitatd, aspecte didactice, lexic, comunicare.

Keywords: vocabulary with limited scope, didactic aspects, lexicon, communication.

Este cunoscut faptul ca, statutul si specificul didacticii limbii si literaturii romane decurg din
importanta socio-culturala a limbii si literaturii si, mai ales, din dubla valentd a limbii materne in
scoald: cod lingvistic si disciplind de Tnvatamant vizand statutul scolarului ca vorbitor in formare,
obiect activ al ambiantei lingvistice scolare si al didacticii limbii, in special” [11].

Obiectul Limba si literatura romana ocupd un loc Tnsemnat in sistemul disciplinelor scolare.
Importanta lui este determinatd, in primul rand, de specificul continutului sdu, precum si de
contributia deosebitd pe care o aduce la realizarea obiectivelor instructiv-educative ale scolii [5, p.7].

Importanta limbii romane ca modalitate fundamentald de expresie a culturii noastre nationale
pentru a fi realizata 1i revine profesorului de limba romana. Fara insusirea limbii literare, intregul
proces de pregatire si instruire 1n scoald ar fi dificil si lipsit de suport, intrucat cunoasterea limbii
faciliteazd asimilarea cunostintelor, notiunilor, conceptelor specifice diferitelor discipline ce se
studiaza in scoald. “Scolii, In ansamblul sdu, ca institutie de baza a societétii, i1 revine obligatia de a
face din cunoasterea limbii romane, a limbii noastre nationale, un obiectiv esential al culturii generale
a elevilor. Profesorul de limba roména are datoria profesionald si morald sa realizeze, prin lectia de
limba roména, o activitate dintre cele mai placute si folositoare pentru elevi, un act de cultura cu largi
rasfrangeri in formarea caracterelor, a personalitatii” [12].

Dezvoltarea capacitdtii de exprimare corectd, oral si scris, implica Tn mod necesar cunoasterea

fundamentelor teoretice, de ordin lingvistic, pe care se bazeaza constructia comunicdrii, insesi
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competentele de comunicare. Studiul elementelor de constructie a comunicarii urmareste
fundamentarea stiintifica a exprimarii corecte a elevilor in limba romana [7].

Marea importanta pe care scoala romaneasca o acorda astdzi cultivarii limbii ridica la cotele
cele mai inalte responsabilitatea cadrelor didactice. Acestea trebuie sd faca front comun in vederea
imbogatirii, precizarii si nuantarii vocabularului elevilor. Rolul cel mai important il au invatatorul si
profesorul de limba si literatura romana.

Studiul limbii romane este calea necesard si conditia de bazd pentru a realiza scopul
fundamental al scolii. Accentul se deplaseazd de pe memorarea unei cantitdti de cunostinte pe
dezvoltarea gandirii creatoare, pe dobandirea deprinderilor de munca independenta.

Studiul integrat al limbii si literaturii romane urmareste cu precadere formarea si dezvoltarea
competentelor de comunicare/lingvistice, conjugate organic si cu formarea competentelor lectorale si
valorice, fard a ignora insa si competentele cognitive, metodologice (inerente oricarui studiu riguros,
sistemic, organizat) si competentele sociale, de neconceput in afara celor de comunicare [3, p. 9].

Predarea unei limbi este o activitate care cere exactitate. Pentru atingerea scopului final,
utilizarea limbii ca mijloc de comunicare, sub orice forma, scrisd sau orala si 1n orice circumstante,
profesorul de limba romana trebuie sa clasifice ,,momentele de limba” cu exactitate: fiecare aspect al
procesului de predare — invatare isi are locul si modalitatea de predare bine gandite si metodologic
bine stabilite.

Curriculumul la limba si literatura romana reprezintd un concept integrator al disciplinei,
redimensionat pe un parcurs didactic modern si sistematic. In plus, mentiondm ci o competenta apare
ca structurd piramidald, avand la baza activitatile mai multor discipline scolare. Ea nu se formeaza la
o singurd disciplind, la o singurd ord sau pe parcurs de semestru. Daca privim trama educationald a
elevului care vine din ciclul primar cu anumite competente formate, ne dam seama cd studiul
gimnazial al limbii si literaturii romane 1i va dezvolta competentele de comunicare si lectorale, iar
gradul de dezvoltare a acestora va varia de la un an la altul. Elevul 1si va completa vocabularul activ,
va asimila termenii inerenti demersului analitic, va citi si va comenta/interpreta numeroase texte
literare si nonliterare. Totodata, achizitiile de vocabular si de lecturi nu se vor limita la orele de limba
si literaturd romana (si istoria, s1 matematica, si stiintele contribuie la aceste achizitii), nici nu se
incheie la orele de studiu institutionalizat. In acest cadru, asimilarea unor tehnici de munci
intelectuald, aplicate la orice ord, creeaza premisele pentru formarea si dezvoltarea competentei de a
invata, a sti sa inveti [3, p. 3].

Unitatile de continut constituie mijloace informationale prin care se urmareste realizarea
sistemelor de unitati de competente proiectate pentru unitatea de Invatare data. Respectiv, se vizeaza

realizarea competentelor specifice disciplinei, dar si a celor transversale/transdisciplinare [11].
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Este necesar sa se analizeze si sd se clarifice doud concepte: limba standard si limba literara.
Sarcina profesorului din punctul de vedere al culturii limbii elevilor este sd-i invete pe acestia limba
standard [1, p. 235].

lorgu lordan si Vladimir Robu considera ca un cuvant are un sens fundamental, principal sau
de baza. Sensul fundamental poate fi egal cu semnificatia independenta de context, dar si cu sensul
in vorbirea curentd. Sensul fundamental este stabil. Sensurile secundare sunt varietati sau variante ale
sensului fundamental” [2, p. 218].

Dezvoltarea vocabularului constituie o parte componentd importantd a muncii instructiv-
educative in scoald, realizandu-se printr-un complex de metode si procedee din cele mai efective.
Scopul principal al cadrului didactic este de a forma la elevi competente de comunicare orald in
conformitate cu normele limbii literare actuale [8].

Analizand Curriculum Scolar la Limba si literatura romana pentru clasele gimnaziale am
constatat cd vocabularul limbii romane se studiazd abia in clasa a [X-a, la Unitatea de continut:
Vocabularul limbii romdne; Structura vocabularului; Vocabularul fundamental si masa
vocabularului; Modificari ale vocabularului. Dupa parerea noastrd, pentru predarea acestui
compartiment al lexicului sunt prea putine ore. Temele propuse sunt foarte importante, elevul nu va
reusi sd asimileze si sd Insuseasca materialul. Profesorul este pus in situatia sa aleaga ce tip de exercitii
sd propuna elevilor. La capitolul Performarea comunicarii elevii au mult de muncit. Fiind influentati
de tehnologiile informationale, avand alte procupari, elevii neglijeaza exprimarea corecta, folosirea
adecvata a sensurilor cuvintelor, mai ales ale celor arhaice. Elevii trebuie permanent sa consulte
dictionarele explicative, dictionarele de arhaisme, istorisme, de argouri ca sd poatd formula un enunt
sau chiar o comunicare, utilizdnd cuvinte ce fac parte din vocabularul cu sfera de utilizare limitata. Din
aceste considerente, venim cu recomandarea de a se aloca mai multe ore, elevul sa fie motivat sa
citeascd unele texte, ca sa inteleagd mai bine un sens sau altul.

Mediul scolar isi propune tocmai dezvoltarea stilurilor comunicarii formale, care ,,au drept
trasdtura esentiald indeosebi utilizarea corecta a formelor limbii literare standard — la nivel fonetic,
lexical, gramatical — ca si a formelor zise de politete, dar si, in general, ale unui stil (oral) mai ingrijit,
cu fraze complexe, mai putin bazate pe parataxa, uneori a unui vocabular special (profesional), sau al
diverselor materii in cazul scolii [4, pp.44-49].

Vocabularul unei limbi este alcatuit din totalitatea cuvintelor acesteia. Nu toate cuvintele limbii
noastre au insd o circulatie la fel de mare. Unele sunt folosite de toti vorbitorii, iar altele de un numar
mai restrans de oameni ce trdiesc intr-o anumitd regiune sau practica o anumitd profesiune; exista si
cuvinte vechi mai putin sau deloc utilizate astdzi, ori cuvinte noi , insa insuficient cunoscute de

majoritatea vorbitorilor [9].
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Vocabularul limbii este studiat din diferite unghiuri, din diferite puncte de vedere, in diferite
aspecte; acest lucru determind sarcini aceastd sectiune de lingvistica, dintre care cele mai importante
sunt: 1) definirea conceptului de cuvant ca unitate de baza a limbajului; 2) clarificarea relatiei dintre
unitatile lexicale si unitatile altor niveluri ale limbii; 3) determinarea granitelor unui cuvant, stabilirea
criteriilor de separare si identitate a acestuia, dezvoltarea problemei variantei cuvintelor; 4) stabilirea
legaturilor sistemice intre unitatile lexicale ale limbii, relatiile paradigmatice dintre ele, clasificarea
acestora in functie de diferite criterii; 5) caracteristicile semantice ale cuvantului, definitia unor
concepte precum semnificatia lexicald a cuvantului, structura semantica a cuvantului, structura
sensului lexical al cuvantului; 6) clasificarea sensurilor lexicale ale cuvintelor in functie de diferite
criterii; 7) studierea problemelor de completare si dezvoltare a vocabularului limbii [10].

Vocabularul cu utilizare limitata cuprinde cuvinte care au o arie restransa de folosire, dar
caracteristic unor grupe de vorbitori, unor zone, epoci sau varste. Niciun vorbitor al limbii romane nu
cunoaste si nici nu poate cunoaste toate cuvintele existente Tn vocabularul ei. Si chiar in multimea de
cuvinte cunoscute, orice vorbitor foloseste numai o parte dintre ele, dar si acest grup de cuvinte
variaza dupd imprejurdrile in care trebuie sa se exprime.

Acest vocabular cuprinde cuvinte mai variate decat cel de uz general. Caracteristica cuvintelor
acestei parti a vocabularului este ca au o mai mica stabilitate in timp, motivata de invechirea celor
care nu mai corespund comunicarii (arhaismele, istorismele), dar si de crearea unor cuvinte noi prin
mijloace proprii limbii sau obtinute prin imprumuturi (neologismele); acestora li se alaturd cuvintele
specifice vorbirii unei anumite regiuni (regionalismele) si cele care apartin unor grupuri si medii
inchise (argourile si cuvintele de jargon), cat si termenii tehnico-stiintifici, profesionalismele s1 nu
sunt cunoscute in egalda masura de toti cei care vorbesc o anumita limba Nu 1n zadar, s-a definit acest
compartiment, vocabular de uz limitat, fiindca intr-adevar cuvintele incluse 1n acest fond raspund
unor necesitati sociale, in domenii diverse si in diferite etape de dezvoltare a vocabularului.

Cuvintele cu sfera de utilizare limitata au o frecventa redusd, nu sunt absolut necesare pentru
vorbirea de toate zilele, adica sunt intrebuintate numai in anumite domenii de activitate a membrilor
societatii date; nu sunt cunoscute si folosite de toti vorbitorii, ele de regula sunt monosemantice si nu
fac parte din componenta imbindrilor stabile de cuvinte.

Din aceasta cauza la orele de Limba si literatura romanda, profesorul trebuie sa tind cont de
mediul 1n care cresc copiii, s tind cont ce citesc, ce cuvinte folosesc in vocabularul lor de zi cu zi.

Profesorul incearca sa propuna elevilor divese strategii de predare-invatare-evaluare pentru o
buna insusire a vocabularului cu sfera de utilizare limitata. Astfel, elevul constatd ca cuvintele
respective sunt rar utilizate poate spre binele sau poate spre neajunsurile societatii, in dependenta de

criteriile lexicului de utilizare limitata. Propunem in continuare cateva dintre aceste strategii, care ar
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imbundtati utilizezea adecvata a notiunile insusite, Tncercand sd motiveze elevii sd-si depaseasca
propriile bariere, pentru a-si forma un vocabular activ, bogat, expresiv.

Stiu/ Vreau sa stiu/ Am invitat. Metoda se deosebeste prin modalitatea in care sunt structurate
cunostintele din perspectiva orizontului de asteptare al elevului: cunostintele deja invétate,
cunostintele aflate in orizontul de asteptare si cele asimilate in urma demersului didactic. Structura
acestei metode permite aplicarea ei sub forma unei secvente de lectie, mai ales In faza de evocare, dar
si in cea de realizare a sensului, a unei lectii sau a unei suite de lectii vizand acelasi continut. Este o
metoda care poate fi asociatd cu brainstormingul, prelegerea si conversatia.

Transpunerea metodei in lectie presupune:

e se formeaza trei grupe ce corespund celor trei rubrici ale tabelului: ce stim/credem ca stim;
ceea ce vrem sa stim; ceea ce am invatat;

e clevilor li se cere sa faca o listd cu ceea ce stiu despre subiectul sau tema investigatiei. Ideile
sunt notate in rubruca Stiu. In acelasi timp, ei noteazi si ideile despre careau indoieli sau ceea
ce ar dori sa stie despre tema abordata 1n rubrica Vreau sa stiu;

e se citeste cu atentie textul-suport propus ca baza de studiu. Apoi se studiaza cu atentie textul,
realizdndu-se o investigatie sau dobandire de cunostinte referitoare la subiect, selectate de
catre profesor;

e prin metode si tehnici adecvate elevii invata noile cunostinte. Se reiua intrebarile din coloana
a doua, apoi se inventariaza noile idei asimilate pe care le noteaza in rubrica Am invatat,

e se compard ceea ce stiau elevii inainte de abordarea textului cu ceea ce au dorit sa afle in urma
activitatii;

o forma de feedback este discutia finala, care va contine mesajul central al demersului derulat

[14].

Stiu

Vreau sa stiu

Am Invatat

Definitia vocabularul cu sfera
de utilizare limitata

Cum identific corect cuvintele
din acest vocabular

Sa fac diferenta intre cuvintele
vechi si cele recente aparute in
limba.

Definitia regionalismului,
cuvantului popular

Definitia argoului, cuvintelor
de jargon

Cum alcatuiesc corect
propozitii folosind cuvinte din
vocabularul special sau de grup

Sa identific cu usurinta intr-un
text arhaismele, istorismele,
regionalismele etc.

Definitia
1storismului etc.

arhaismului,

Cum identific corect termenii
ce fac parte din acest vocabular
fara ca sa apelez la DEX.

Sa nu confund cuvintele ce fac
parte din vocabularul de baza si
cele care fac parte din
vocabularul sfera  de
utilizare limitata

cu
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Metoda ciorchinelui. Consideratd o variantd de brainstorming organizata grafic, se poate
utiliza in faza de evocare sau de reflectie, elevii fiind pusi in situatia de a asocia informatiile studiate
pe idei ancora.

In lectiile de Limbd romdnd consacrate studierii lexicului utilizim aceasti metoda in special
pentru actualizarea si sistematizarea cunostintelor, dar si la finalul unei lectii de asimilare de
cunostinte [14]. Exemplu. Etapele realizarii unui ciorchine didactic intr-o lectie de fixare si
sistematizare a cunostintelor teoretice despre vocabularul cu sferd de utilizare limitatd. La taba si pe
fisa de lucru distribuita elevilort este scrisa sintagma: vocabularul cu sfera de utilizare limitata. Elevii
sunt solicitati sd scrie cat mai multe notiuni teoretice insusite despre aceast vocabular. Sub
indrumarea permanentd a profesorului, elevii vor aborda toate informatiile solicitate si vor completa
schema cu exemple corespunzatoare fiecarei notiuni teoretice incluse in aceasta. Fisele vor fi pastrate
de catre elevi n portofoliu pentru a fi folosite oricand vor sa-si reactualizeze cunostintele.

Problematizarea. Este metoda utilizatd in dezvoltarea gandirii independente, productive in
care profesorul provoaca elevii la invatare, metoda denumita si predarea prin rezolvare de probleme.
Presupune mai multe etape:

a. cunoasterea problemei si a cerintelor;

b. parcurgerea informatiilor necesare in rezolvarea de probleme;

c. sintetizarea constatarilor;

d. obtinerea rezultatului final prin confruntarea rezultatelor obtinute de elevi. [14]

Jocul de rol. Este metoda utilizatd in mod special la clasele gimnaziale, contribuind astfel la
dezvoltarea capacitatii de utilizare a notiunilor invatate si intelegerea raporturilor/relatiilor
constituite. - poate fi organizat pe grupe, in perechi sau individual: elevii sunt provocati sa realizeze
o convorbire in care sa precizeze relatiile care se pot stabili intre unele categorii de cuvinte, si anume,
arhaism $i neologism, cuvinte regionale $i populare, argouri si cuvinte de jargon. Aceastd metoda
va contribui esential la Tmbogétirea vocabularului.

,Vocabularul elevilor poate fi imbogatit si spontan, in procesul contactului cu lumea
inconjurdtoare, dar dirijarea acestui proces de catre pedagog asigura rezultate mai bune. Pentru a
imbogéti lexicul activ al elevilor, e necesar sd stim de la bun inceput bagajul de cuvinte al fiecarui
copil care a pasit pragul scolii” [6, p. 142].

Invitarea cu ajutorul calculatorului. Este o metoda moderni de educatie care poate fi folosita
in toate etapele procesului didactic: in proiectare, in predare-invatare si in evaluare. Utilizarea
calculatorului, a soft-urilor educationale mareste calitatea Invatarii, contribuie la formarea unei
gandiri sistematice, selective, rapide, eficiente - atribute de baza ale unui bun vorbitor si utilizator de
limba romana. Folosind calculatorul, elevul va fi capabil: sa stabileasca relatiile dintre anumite fapte

de limba; sa invete utilizarea dictionarului; sa diferentieze informatiile de baza de cele de detaliu; sa
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caute informatii despre un anumit fapt de limba; sa descopere eventualele greseli strecurate intr-un
text tehnoredactat si sa le corecteze; sd construiasca sau sa rezolve teste de evaluare etc.

Instruirea asistata de calculator (I.A.C.) este o metoda didactica care valorifica principiile de
modelare si analiza cibernetica a activitatii de instruire in contextul noilor tehnologii informationale
si comunicationale, caracteristice societdtii de tip postindustrial. I.A.C. presupune utilizarea
calculatorului/computerului in procesul de invatdmant. Pentru utilizarea acestei metode este necesara
prezenta unui program de instruire, care este un produs pedagogic, urmand a fi transpus Intr-un
program pe computer, acesta fiind un produs informatic. De asemenea, se impune dotarea scolilor cu
suficiente computere pentru ca aceastd metoda sa fie aplicabila. Aplicarea instruirii asistate de
calcultator 1n practica scolard implica respectarea unor cerinte si asigurarea unor conditii favorabile,
ca:

» adaptarea educatiei la necesitatile actuale si de perspectiva ale societatii;

* imbogatirea si modernizarea permanentd a sistemului metodelor de instruire,

+ eliminarea decalajului existent intre domeniile cunoasterii si scoala;

+ informatizarea progresiva si accelerata a diferitelor sectoare ale vietii socialeconomice;

» realizarea de progrese In domeniul informaticii, al calculatoarelor si al tehnologiilor de
comunicare.

Prin intermediul calculatorului pot fi oferite elevilor modelari, vizualizari, justificari si ilustrari
ale conceptelor abstracte, ilustrari ale unor procese si fenomene care nu pot fi observate sau pot fi
greu observate din diferite motive. Se recomanda folosirea calculatorului in acele momente ale
predarii-invatarii pe care profesorul nu le poate realiza decat partial in conditiile unei lectii obisnuite:
simularea unor fenomene 1n miscare prin imagini animate, suplinirea unor demonstratii
experimentale, crearea unor situatii-problemd cu valoare stimulativa pentru elevi, Imbunatatirea
conexiunii inverse, desfasurarea unor activitdti diferentiate etc. [14].

In concluzie am putea mentiona urmitoarele: la fiecare nivel al invatimantului, studiul lexicului
i se acorda interes, dar nu beneficiazd Inca de importanta care i se cuvine. Avand in vedere implicarea
profesorului in optimizarea comunicarii elevilor, acesta va urmari ca elevii sa stipaneasca bine, in
primul rand, cuvintele absolut necesare pentru comunicarea cotidiana. Eficienta comunicarii si
atingerea obiectivului comunicarii depinde, in mare masura, de vocabularul bogat al discipolului si

de capacitatea acestuia de a utiliza corect cuvintele.
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Rezumat. Cercetarea de fata nu isi propune re-interpretarea unor aspecte deja mult comentate, ci pur §i

efe, .

participative, de predare-invatare. Data fiind tema lucrarii si caracterul ei preponderent aplicativ, aceasta va
insista asupra unor texte poetice considerate reprezentative, arte poetice selectate din manualele scolare
alternative.

Abstract. The present research does not aim at re-interpreting aspects already much commented on, but
simply at identifying other possibilities for receiving bacovian poetry using modern, active-participatory,
teaching-learning methods. Given the theme of the paper and its predominantly applicative nature, it will insist
on poetic texts considered representatives, poetic arts selected from alternative textbooks.

Cuvinte-cheie: lecturd, aspecte metodologice, poezie, analiza, receptare.

Keywords.reading, methodological aspects, poetry, analysis, reception.

Introducere

Lucrarea porneste de la prezentarea aspectelor metodologice privind studierea limbii si
literaturii roméne 1n scoald, marcand rolul decisiv al lecturii, necesitatea intelegerii si aplicarii
elementelor de compozitie specifice textului poetic, precizarea nivelurilor textului liric, a limbajului,
a expresivitatii si a muzicalitatii creatiei bacoviene, a imaginarului poetic simbolist. Dupa prezentarea
teoretica a modalitatilor de abordare a textului liric in scoald, urmeaza o descriere a creatiei bacoviene
in contextul liricii interbelice, deoarece Bacovia este un poet asociat In general simbolismului
romanesc, dar trece prin creatia sa complexa dincolo de clasificarile categorice intr-o unicd formula
lirica.

Disciplina Limba si literatura romdna impune, in contextul scolii romanesti actuale, necesita
gisirea acelor modalititi de a o face mai atractiva pentru elevii de astazi. In didactica de specialitate,
se discuta tot mai des despre profesorii de lectura, al caror scop primordial este tocmai acela de a sadi
si mai ales de a pastra interesul elevilor pentru citit. Intr-adevar, demersul educational evidentiazi
rolul suprem al profesorului care, utilizand strategii didactice interactive, trebuie sa reuseasca a forma
cititori.

Literatura romana urmareste dezvoltarea interesului elevilor pentru lectura textelor literare,
modelarea gustului lor estetic, realizarea unui orizont cultural format din cit mai multe cunostinte.
Formarea de competente presupune asezarea elevului in centrul activitatii didactice si presupune atat
o competenta de comunicare, cét si 0 competenta culturali ale elevului. In clasele liceale, elevii devin
tot mai constienti de specificul literaturii, de influenta si farmecul pe care le pot exercita asupra

cititorului.
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Dintr-o altd perspectiva, literatura stimuleaza si dezvolta capacitatea elevului de a fi creativ, de
a argumenta un anumit punct de vedere. Textele lirice scrise de Bacovia ofera elevilor posibilitatea
de a-si dezvolta gandirea critica, prin evidentierea unui univers poetic straniu, citadin, care ilustreaza
o noua sensibilitate artistica, marcatd de spleen, conturand noi si imaginare spatii poetice, simbolice.
De asemenea, trebuie recunoscuta dificultatea receptarii operei acestui scriitor, dificultate ce consta
in a surprinde noutatea tematica si stilistica, calitatea limbajului poetic, dincolo de care se afld un
subiect liric nelinistit, contradictoriu, ce resimte dureros absurdul si deruta existentei. Prin selectarea
si aplicarea unor metode active de predare, textul poetic va deveni mult mai accesibil elevilor, mai
atractiv si chiar mai usor descifrabil. Cu certitudine, este important modul in care profesorul de limba
si literatura romana reuseste sd suscite si sa mentind interesul elevilor pentru receptarea poeziei
bacoviene in spatiul literar simbolist si interbelic.

Textul liric — spatiu al cautarii sensurilor

Ca sursa principald de cunoastere, lectura cu scopuri (in)formative este partea cea mai
importanta din cadrul orelor de literatura. Elevul care citeste devine un partener activ in actul lecturii,
formandu-si capacitati critice si reflexive, stimulandu-si creativitatea si dezvoltdndu-si emotiile.
Literatura nu mai poate fi perceputd ca un obiect al cunoasterii, ci ca un mediator al acesteia, un
domeniu al memoriei culturale. In zilele noastre, lectura nu mai este o forma pasiva de receptare, este
un proces ce implicd mai multi factori: textul, autorul, contextul, cititorul, extinzandu-se dincolo de
granitele literaturii. De aceea, scenariile didactice trebuie centrate pe elevul-cititor si pe elementele
implicate de actul lecturii. Prin urmare, structurile la nivel textual se diversifica iar elevii trebuie sa
descopere, prin actul lecturii, sensurile textelor.

Astfel, se trece de la un demers centrat pe text si pe evidentierea elementelor sale integratoare
la unul focalizat pe lector si pe Invatarea unor strategii de lecturd si de interpretare, care sa-l
transforme intr-un cititor avizat: ,,noua orientare este, in Intregul sdu, expresia spiritului timpului,
manifestat prin insistenta, devenitd aproape obsesiva, asupra momentului lecturii, al interpretarii, al
colabordrii sau cooperarii receptorului” [1, p. 130]. Lectura inseamna edificiu, construit cu ajutorul
semnificatiilor textului, pe care elevul le descopera sub Indrumarea atenta a unui profesor de literatura
competent. Prin utilizarea unor strategii didactice moderne, profesorul de limba si literatura romana
trebuie sa sporeasca interesul elevilor pentru lectura, s dezvolte capacitatea acestora de a comunica
liber, de a-si exprima, intr-un mod argumentat, un punct de vedere. Deci, metodele activ-participative
stimuleaza creativitatea si gandirea critica a elevilor.

Din perspectiva didacticii, problematica textului poate fi evidentiatd in functie de scopurile
formative si de accesibilitate ale acestuia. Valoarea formativa este conferitd si de prestigiul
scriitorului in cadrul literaturii nationale si universale. Textul trebuie sd transmitd un mesaj, cu un

anumit grad de accesibilitate, dar perceptibil de catre elevi, iar tematica si problematica operelor
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studiate trebuie sa se inscrie n sfera de preocupare a acestora. Se considera ca textele narative sunt
mai accesibile decat cele lirice, pentru cd pot fi povestite, de cele mai multe ori contin subiecte
atractive pentru elev, pe cand liricul impune asimilarea unor cunostinte din teoria literaturii.

Profesorul trebuie sa elaboreze strategii prin care sa implice elevii in procesul de analiza a
textului liric, amplificand increderea acestora in fortele proprii. Se fundamenteazd competenta
lecturala a elevilor, deoarece acestia devin cititori capabili sa sesizeze atat structura formala, cat si
cea de adancime ale textelor studiate. In actul lecturii, cititorul, in cazul nostru elevul, angajeaza
structuri de tip cognitiv si afectiv, cunostinte despre lume si limba, tot felul de procese de integrare,
de elaborare si metacognitive. Atitudinea fatd de lecturd trebuie sa fie deschisa, trebuie modelata,
fiind unul dintre obiectivele fundamentale ce trebuie atins in cadrul orei de literatura.

Lectura antreneaza mai multe operatii de descifrare a textului literar: stabilirea motivelor cheie
care intra intr-un anumit raport, delimitarea campurilor semantice, evolutia seriilor de semnificatie,
analiza pe nivelurile limbii, a compozitiei, prin relevarea tehnicii si viziunii poetice, evidentierea
relatiilor intertextuale si integrarea intr-o formula potrivita universului scriitorului. Tocmai de aceea,
activitatile de asimilare de cunostinte, cele de Invétare si exersare a unor strategii pe secvente de text
trebuie alternate cu activitati de practica a lecturii, prin care se armonizeaza ganduri si sentimente,
traire si cunoastere, dezvoltandu-se competenta lecturala.

Lectura textul poetic — act de comunicare

Textul poate indica o serie de caracteristici ale obiectelor lingvistice, care se regdsesc
intotdeauna sub o forma scrisd, sunt legate de o anumita intentie de exprimare, cu o lungime variabila
si fird un continut specific. In ceea ce priveste continutul, textul poate fi literar (epic, liric sau
dramatic), prescriptiv (prospect, instructiuni de utilizare, retetd culinard) sau administrativ-juridic
(decret, ordonanta, hotarare judecatoreasca). Orice text este supus celui care il redacteaza, celui caruia
i1 este destinat, continutului care se cere exprimat, scopului cu care este redactat, fiind un enunt scris,
cu o lungime ce poate varia de la un cuvant la fraze, fara o structura lingvistica bine precizata, forma
a unei intentii de exprimare.

Obiectivul principal al studierii literaturii romane in scoald este interiorizarea de catre elevi a
valorilor domeniului culturii nationale, preluand de la istoria literaturii romane un complex de valori.
Sunt introdusi in programele scolare scriitori de o importantd mai mare sau mai mica $i opere ce
marcheazd o etapa in evolutia scrisului romanesc. Tot istoria literaturii oferd periodizarile,
clasificarile in functie de momente si directii semnificative, fard a se subordona intru totul logicii
stiintei. Literatura romana nu poate fi perceputd ca un simplu compendiu de istorie literard, ci un
factor eficient de educatie si de formare a gustului estetic, de dezvoltare a simtului artistic, a spiritului

critic.
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Prin studierea textului liric in liceu, elevii nu trebuie pusi fatd in fatd cu o multitudine de
informatii, ei trebuie invétati sa pretuiasca literatura, sa le oferim repere de interpretare si chei de
lecturd, criterii de selectie, intelegere si apreciere ale operelor lirice. Selectia textelor lirice se
realizeaza in functie de criteriul accesibilitdtii, al adecvarii la caracteristicile varstei elevilor, la
interesele lor intelectuale, la puterea lor de intelegere si al caracterului reprezentativ al scrierii
respective atat pentru creatia scriitorului in general, cat si pentru literatura romana si cea universala.
Profesorul de literaturd trebuie sd stimuleze spiritul critic al elevilor sai, devenindu-le un adevarat
ghid inzestrat cu imaginatie, sensibilitate si disponibilitate pentru actul comunicarii umane.
Constantin Parfene afirma cd lectia de literatura poate deveni un act de creatie, nu numai sub aspect
pedagogic, ci si sub aspect literar. Textul liric trebuie sa produca sens, sd conduca la aparitia spontand
a emotiei, a dimensiunii estetice, deoarece propune un discurs in care este important cum se spune,
modul cum se transmite ceea ce simte, traieste si gindeste creatorul, ce oferd prin cuvinte un spectacol
de lumi fictionale.

Modalitati de receptare a textului liric

Textul liric formeaza prin cuvinte o lume noud, lumea textului, diferita de cea a realitatii sau o
copie a acesteia, la care poetul ne invitd ca la un spectacol, pe care lectorul trebuie sa fie capabil a-1
interpreta, a-1 gasi sensurile ascunse in modalitatile spunerii. Studiul acestui tip de text se realizeaza
cu ajutorul unor cunostinte de teorie literard, al unor strategii coerente de lecturd ce vor incepe cu
evidentierea modalitatilor spunerii. Analiza se va continua cu surprinderea substantei textului liric,
prin detalieri si nuantari. In cazul textului poetic, trebuie abordate mai intai aspectele formale (rima,
ritm, strofe, structuri sintactice), apoi cele care contureaza sensurile textului.

Dacd in cazul textelor epice sau dramatice, substanta operei poate fi realizatd prin idei
principale, rezumat sau povestire, in cazul liricului, acestea sunt eliminate iar comentariul inseamna
multiplicarea si nuantarea semnificatiilor textului. Asimilarea unor cunostinte de teoria literaturii
reprezintd o parte esentiali in demersul de receptare a textului liric in scoala. In cadrul lectiei de
literaturd, receptarea textului liric se poate realiza prin forme precum: activitatea independenta
(contactul cu textul literar) individuald si pe echipe, consultatiile individuale si colective, cercurile
literare si artistice, excursiile sau vizitele pe teme literare.

Constantin Parfene precizeaza existenta mai multor tipuri de lectii: de comentare a unei opere,
de prezentare generald a activitdtii creatoare a unui scriitor, de caracterizare generald a unei
opere/perioade/curent literar, de recapitulare cu privire la creatia unui scriitor, de Tnsusire a unor
notiuni de teorie literard, lectia-seminar/dezbatere si de verificare a lecturilor suplimentare ale
elevilor. Pentru receptarea textului liric se impune urmatorul algoritm didactic: identificarea
structurilor cheie si a recurentei lor, surprinderea semnificatiilor imaginilor poetice, a conexiunilor

dintre grupurile imagistice, a substantei poetice si a sentimentelor exprimate. Elevii trebuie sa

75



stdpaneasca notiuni solide de teorie si criticd literara astfel Incat sd inteleagd structura operei literare
si elementele ei componente, ei trebuie sa fie capabili sa-si exprime impresiile de lectura si sd-si
argumenteze interpretdrile personale. Este important contactul direct cu textul literar iar prin
conversatie euristicd trebuie identificate elementele specifice, apoi prin folosirea metodei invatarea
prin descoperire elevii vor fi antrenati in procesul de cunoastere si de interpretare a textului poetic.

J. Beach si J. Marshall considerau ca orice demers didactic, in cadrul orelor de literatura, trebuie
sa se bazeze pe analiza prozodiei, in cazul textelor lirice, precedate de exercitii de lectura repetata si
ritmata corect, lecturd ce poate fi realizatd nu numai individual, ci si in perechi sau in grupe mari.
Elevii pot recunoaste, intelege si asimila diferitele tipuri de tropi prin jocuri si exercitii de redactare.
Pentru a interpreta corect un text liric, este esentiald relectura acestuia, nu doar In vederea
accesibilitatii, ci si pentru intelegerea lui: prima lecturd determina reactii de ordin afectiv, evidentiaza
elementele formale specifice textului dat spre interpretare, dar lectura trebuie sa confere sens
imaginilor care 1l compun.

Relectura Tnseamna o privire interpretativa asupra textului care surprinde conexiunile reperabile
la nivelul textului, atat aspectele de suprafata, cat si cele de adancime, evidentiind corespondentele
intre unele elemente ale textului si problematica intregului univers poetic. In procesul de receptare a
textului liric, demersul didactic trebuie orientat dinspre structura de suprafatd a textului spre
semnificatiile acestuia. Poezia asaza cititorul fatd in fatd cu o multitudine de elemente specifice
fiecarui nivel al limbii, adesea usor de perceput, dar dificil de interpretat, de a construi un sens prin
corelarea diferitelor imagini si structuri ce impun de la inceput formula de regrupare a semnelor.

In cazul studiului textului liric, acesta trebuie abordat sub doud forme fundamentale:
comprehensiunea si interpretarea. Etapa comprehensiunii cuprinde primele acte de lectura si activitati
precum: evidentierea secventelor, a imaginilor ce formeaza discursul liric si deschiderea lectiei prin
reconstituirea cAmpurilor semantice, a temei, a ideii poetice, a structurii formale. Etapa interpretarii
prezinta secvente care surprind semnificatiile textului, seriile de echivalente, carora li se ofera sens:
repetarea unor sunete/grupuri ritmice, echivalentele dintre versuri si constructiile gramaticale sau
intre termeni din cdmpuri semantice diferite. Demersul presupune trecerea de la textul liric citit/privit
si auzit la sensurile acestuia, fiind adecvat specificului receptarii: planul continutului nu poate fi
separat de cel al expresiei.

O lectie activa de literaturd nu se reduce la elevii care au stat tot timpul cu mana pe sus Intrucat
activismul pedagogic nu trebuie confundat cu agitatia inutila. O strategie activa pe care sd o folosesti
in timpul orei de literaturd este aceea care il determind pe elev sa invete facdnd, in functie de
obiectivul urmadrit si de natura sarcinii de invétare. Lectiile in care elevul doar asculta, devenind un

lector pasiv, deci bazate exclusiv pe o prelegere anostd, sunt deja anacronice.
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Invitarea literaturii semnifica participarea intensia a elevului pentru intelegere, analizi
aprofundata, creatie, spirit critic riguros, simt estetic. Nu e recomandabila utilizarea in exces a unei
strategii sau a alteia in predarea literaturii in scoald, ci combinarea lor Intr-un mod eficient, intrucat
lectiile de literaturd ar trebui si-i determine pe elevi sa se implice activ. In didactica moderna,
profesorul nu mai poate fi perceput doar ca emitent al informatiilor sau ghid absolut pentru elevi, ci
partener si organizator al unor activitati necesare invatarii pentru fiecare elev in parte. Astfel, din
simplu obiect al procesului de educatie, elevul devine treptat un participant activ si profund interesat
de conturarea si dezvoltarea propriei personalitati.

Desi in Invatamantul liceal, accentul cade pe studiul literaturii, aceasta nu se poate realiza fara
a cunoaste problemele specifice limbii: fonetica, vocabular, morfologie, sintaxd, deoarece analiza
textului literar trebuie sa fie completa si complexd. Profesorul trebuie sa aiba acces la sufletele elevilor
pe care sa le indrume cu delicatete spre frumos, spre ceea ce ar trebui sd reprezinte literatura pentru
existenta fiecaruia dintre ei. Patrunderea in tainele textului literar trebuie sa se opreasca mai intai
asupra particularitatilor stilistice, dar un loc important il va ocupa intotdeauna lectura expresiva si
exercitiile de activitate independenta ce evidentiazd gandirea, personalitatea, imaginatia,
creativitatea, bucuria elevilor ca au inteles si ca pot emite judecdti de valoare cu privire la operele
literare studiate. Predarea literaturii in scoald presupune contactul cu manualul, cu opera literara
propriu-zisa, Intrucat elevul trebuie determinat sa gandeasca, sa-si exprime punctul de vedere, sa-si
defineasca emotiile, sa precizeze impresiile sale de lecturd, pe care sa le argumenteze. Astfel, se va
forma simtul critic al elevilor, ce invata sa citeasca altfel textul literar si sd-1 aprecieze cu justete.

Analiza textului literar devine treptat o activitate in care elevul se implica activ iar viziunea
acestuia din urma este adesea uimitoare pentru profesorul care va elimina sabloanele din interpretarea
unui text literar, va limita emiterea unor judecéti de valoare pe care elevii trebuie sa le repete intocmai.
O lectie de literatura reusita presupune intelegerea operei literare, fard detalieri inutile in comentarea
ei, utilizarea succinta a portretului biografic sau psihologic al scriitorului, trasarea subiectului operei
(epice sau dramatice) sau a particularitatilor specifice textului liric (tip de lirism, teme lirice majore,
moduri de manifestare), evidentierea locului operei studiate in contextul literaturii romane sau chiar
universale. Apropiati de literatura, nu doar in vederea promovarii diferitelor examene sau altor probe
de verificare, elevii devin constienti de achizitiile pe care le faciliteaza literatura in privinta esteticului

si eticului, de importanta identitatii nationale, de valorile care trebuie aparate, rdspandite si dezvoltate.

Concluzii
In cadrul procesului de invatdmant, limba si literatura romana este o disciplind caracterizata
prin dinamism si complexitate, ocupand un loc central mai ales prin modul in care isi structureaza

continuturile. Disciplina contine doud subdomenii: limba si literatura. Pe de o parte, limba romana
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este limba oficiala a statului roman, se identifica cu existenta poporului roman, pe care elevii trebuie
sa si-o insuseascd in mod corect, In vederea dezvoltarii gandirii, a vietii si a sensibilitétii. Pe de alta
parte, literatura vizeaza direct sensibilitatea elevilor prin cunostinte, idei, sentimente transmise cu
scopul modeldrii atitudinilor si comportamentelor umane.

Perechea limba-literaturd presupune atat cunostinte despre limba romand, cat si cunostinte
despre literaturd si practici literare. Limba romana trebuie sa fie invatata din imperative sociale,
economice, politice, culturale, cu scopul integrarii In societate, ca parte a procesului de dezvoltare a
congstiintei si de cultivare a relatiilor interumane pe diferite domenii de activitate. Literatura romana
oferd modele de artd literard pentru atingerea obiectivelor educativ-formative ale invatdmantului
romanesc, prin prisma sensibilizarii elevilor. Astfel, se poate afirma ca dependenta capacitatilor de o
anumita structurd genetica preexistenta este pertinenta, In timp ce performantele reprezinta tot ceea

ce aduce benefic exersarea la nivel educativ a capacitatilor psihice pe care le include.
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Rezumat. In acest articol va prezentim Curriculum-ul pentru disciplina optionald Norma si practica
lingvistica. Factorii educationali care au condus la dezvoltarea curriculumului se refera la modernizarea
educatiei. Acest curriculum prevede ca subiectul sa ofere studentilor o serie de cunostinte, cu referire la
conceptul de norma foneticd, semanticd, gramatica, utilizare, un numar sporit de activitati practice, menite sa
formeze abilitati de comunicare, iar cursul va fi un pas inainte in directia formarii si cresterii profesionale a
studentilor.

Abstract. In this article we present the Curriculum for the optional subject Norma and linguistic practice. The
educational factors that led to the development of the curriculum refer to the modernization of education. This
curriculum provides the subject to provide students with a series of knowledge, with reference to the concept
of phonetic norm, semantic, grammar, use, an increased number of practical activities, designed to train
communication skills, and the course will it is a step forward in the direction of training and professional
growth of students.

Cuvinte-cheie: curriculum, norma de limba, comunicare, competentd, unitate de invatare.

Keywords: curriculum, language norm, communication, competence, learning unit.

In articolul dat ne propunem sd prezentdm Curriculum la disciplina Norma si practica
lingvistica, ce poate fi utilizat ca produs in cadrul procesului de atestare a cadrelor didactice din
invatamantul profesional tehnic.

Importanta si necesitatea studierii acestui curs, inclusiv de elaborare a curriculumului, rezida
din faptul ca invatamantul formativ are ca imperativ si dobandirea unui stil intelectual propriu de
comunicare, convergent unor perspective diverse de interpretare a textelor literare si de realizare a
actelor de vorbire orald si scrisd. Prin urmare, factorii educationali care au condus la elaborarea
Curriculumului la disciplina Norma i practica lingvistica se referd la modernizarea invatdmantului
si racordarea stiintelor educatiei la principiile comunitdtii mondiale ale educatiei si comunicarii
interculturale.

Utilizarea limbii reprezintd o carte de vizita pentru orice vorbitor. Scopul studierii acestei
discipline urmareste insusirea normelor lingvistice si formarea abilitatilor de exprimare corecta,
evitarea celor mai frecvente greseli de limba utilizate de vorbitorii limbii romane.

Curriculum la Norma i practica lingvistica prevede ca disciplina sa puna la dispozitia elevilor
o serie de cunostinte, cu referire la conceptul de norma fonetica, lexico-semantica, gramaticala, uz,
un numar sporit de activitati practice, avand menirea de a forma abilitatile de comunicare.

Cursul isi propune sd-i Invete pe elevi sa vorbeasca si sa scrie corect, logic, coerent, prin
intermediul explicarii, exemplificarii, exersdrii. In acelasi timp, cursul respectiv, presupune a fi un
suport substantial pentru studierea altor discipline, punctul tangential fiind comunicarea didactica.

Disciplina ofera elevilor cunostinte de baza privind normele limbii romane si cele mai frecvente

abateri caracteristice limbii actuale. Astfel se va demonstra ca normele limbii se schimba in timp, iar
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modificarile normelor este un factor intern de evolutie a ei, prin accentuarea si recunoasterea drept
corecte a unor foste abateri.

In procesul de elaborare a Curriculumului la Norma si practica lingvisticd s-a tinut cont de
prevederile Cadrului de referinta al Curriculumului pentru invatamdntul profesional tehnic, C€
reprezintd un document de politicd educationald, care stabileste structura si procedurile de elaborare
si implementare a curriculumului pentru invatdmantul profesional tehnic. Totodata, Cadrul de
referinta sugereazd modul generic de interactiune dintre sistemul curriculumului si celelalte
componente ale sistemului si procesului de invatdmant: instruire, evaluare, management educational,
formarea cadrelor didactice [1, p. 5].

Curriculumului, elaborat conform Cadrului de referinta si a Ghidului practic de elaborare a
curriculumului pentru invatamantul profesional tehnic postsecundar si postsecundar nontertiar, are
urmatoarea structura: Preliminarii, Motivatia, utilitatea disciplinei pentru dezvoltarea profesionala,
Competentele profesionale specifice disciplinei, Administrarea disciplinei, Unitati de invatare,
Repartizarea orientativa a orelor pe unitéti de invatare, Studiul individual ghidat de profesor, Lucrarile
practice recomandate, Sugestii metodologice, Sugestii de evaluare a competentelor profesionale,
Resursele necesare pentru desfasurarea procesului de studiu, Resursele didactice recomandate
elevilor.

Competenta de comunicare in limba roména ca limba de instruire se regdseste in formula —
competenta de comunicare corect, coerent si argumentat in limba romana, n situatii reale ale vietii —
si este sustinutd de componentele specifice ale altor materii, care isi propun sa formeze competenta
de a comunica intr-un limbaj specific domeniului.

Pentru domeniul Norma si practica lingvistica se propun urmatoarele competente specifice:

CS1. Aplicarea normei ortografice, ortoepice, semantice, gramaticale, punctuationale,
stilistice a limbii romane literare in diverse situatii de comunicare orala si scrisa.

CS2. Explicarea faptelor de limba atestate in comunicarea orala si scrisa.

CS3. Recunoasterea raportului dintre norma si abatere lingvistica.

CS4. Producerea personalizatd a actelor de vorbire, a textelor argumentative, reflexive si
metaliterare.

CSS5. Analiza lingyvistica a textului literar si nonliterar.

In scopul realizirii unui invataimant orientat spre formarea si dezvoltarea competentelor,
materiile de studiu sunt organizate pe trei unitati de invatare:

1. Norme ortografice, ortoepice si de punctuatie;

2. Norme gramaticale;

3. Norme lexico—semantice.

Fiecare unitate de Invatare contine Tn mod explicit rezultatele asteptate ale Invatarii, formulate
in termeni de unitdti de competentd, si unitati de continut necesare pentru atingerea rezultatelor in

cauza.
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Disciplina Norma si practica lingvistica are un pronuntat caracter aplicativ, de aceea presupune
accentuarea dimensiunii actionale in formarea personalitétii elevului.

Tinand cont de aceste aspecte recomandam unele metode, procedee si tehnici didactice, utilizate
in cadrul predarii - invatarii normelor lingvistice, care vor fi selectate de catre profesor, tinandu-se
cont de specificul fiecarei teme, de contingentul de elevi, de etapele lectiei.

Astfel la etapa Evocare se recomanda urmatoarele strategii didactice: brainstorming,
freewriting, discutie dirijata, SINELG, stiu/vreau sa stiu/am invatat etc.

La urmatoarea etapd — Realizarea sensului - se propun tehnicile si metodele: explicatie,
demonstratie, exemplificare, studiu de caz, problematizare, lucrul in grup, conversatie euristica,
invatare prin descoperire, mozaic, etc.

La momentul Reflectie: maraton de scriere, text argumentativ, P.R.E.S., interogare frontala, joc
de rol, comentariu, redactare reciproca etc. Acestea se vor folosi in cadrul orelor destinate contactului
direct cu elevii, dar si a studiului individual (ce va prezenta abilitatile elevilor de a se documenta, de
a procesa informatia, de a o expune corect, de a compara, analiza diverse fenomene, de a argumenta,
a formula concluzii etc).

Procesul didactic poate fi organizat eficient doar in prezenta celor 3 componente fundamentale:
Predare/Invitare/Evaluare, iar interdependenta acestei triade este incontestabila. Astfel, evaluarea se
realizeaza in mod curent, periodic si final, la fiecare etapa propunandu-se si solutii de remediere a
situatiei, cursul finalizdnd cu examen, care poate fi desfasurat atat cu prezenta fizica (in salile de
clasd), cat si online, pe platforma Moodle (test generat din banca de itemi).

Cursul Norma si practica lingvistica ofera elevilor cunostinte In vederea insusirii teoriei si
practicii lingvistice, le deschide noi oportunitati atat pentru continuarea studiilor, in vederea unei
cariere, cat si pentru desfasurarea unei activitdti profesionale performante in mediul socioeconomic
din Republica Moldova. Pe langd multiplele informatii din domeniul lingvisticii $i comunicarii
organizationale, programul are drept rezultat inzestrarea elevilor cu abilitdti de comunicare si
intocmire a actelor oficiale, analiza, comparatie, proiectare.

In concluzie putem mentiona ci indiferent de domeniul profesional ales, comunicarea este
fundamentul umanitétii, prin care o institutie, o Intreprindere, societatea in ansamblul ei — se
construiesc si se mentin, traversand numeroase procese si retele de comunicare; iar cursul mentionat

va constitui un pas inainte in directia formarii si cresterii profesionale si a culturii generale a elevilor.
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de sens ca interpretant, efect al relatiei semnului cu referinta. O dimensiune importanta a realitatii si a textului
literar este timpul si spatiul operei. Toponimia reprezinta o bogata si pretioasa sursa de studiere §i cunoastere
a culturii si istoriei poporului. In toponimie si-au gdsit reflectare momente importante din viata materiald si
spirituala a oamenilor: ocupatiile, obiceiurile, credinta. Spatiul se defineste prin repere istorico-sociale si
poate fi: cu localizare precisa sau nedeterminatd, real sau imaginar, deschis sau inchis. Spatiul este
reprezentat de totalitatea locurilor in care se desfasoara actiunea.

Abstract. The toponym, as a sign, determines the possibilities of interpreting the denotation and connotation,
of the effect of meaning as an interpreter, effect of the relation of the sign with the reference. An important
dimension of reality and literary text is the time and space of the work. Toponymy is a rich and valuable area
of study and knowledge of the culture and history of the people. In toponymy, they found important moments
in people's material and spiritual life: occupations, habits, faith. The space is defined by historical and social
landmarks and can be: with precise or indeterminate location; real or imaginary, open or closed. The space
is represented by all the places where the action takes place.

Cuvinte-cheie: semioticd, cronotop, toponimie, spatiu, semn.

Keywords: semiotics, chronotope, toponymy, space, sign.

Introducere

F. de Saussure, care si-a consacrat viata studierii limbii, a plecat de la principiul ca limba nu
este singurul sistem de semne ce exprima idei pentru a comunica. El a conceput semiologia ca pe o
stiintd generala a semnelor, ce trebuie inventata si in cadrul céreia lingvistica, studiul sistematic al
limbii ar sta pe primul loc. Cercetarile lingvistice, In special, cercetdrile onomastice, dar si teoriile
semnului din semioticd, teoriile actelor de vorbire din pragmaticd, demonstreaza ca functionarea
numelui propriu este rezultatul alegerii si combinarii semnelor in acte de comunicare individuale sau
colective. Acest punct de pornire, al teoriei saussuriane a semnului lingvistic, se bazeaza pe
izomorfismul dintre forma si continutul semnului. Mi-am propus sd comentez toponimul ca semn,
efect al relatiei semnului cu referinta. Conform studiilor lui Coseriu, ideea de limba in functiune este
acolo unde numele propriu isi dovedeste cu adevarat valoarea de semn specific.

Opera literard este un obiect al experientei de lecturd. Ea este o constructie obiectiva,
autosuficientd care se reveleaza prin lecturd. Autorul unei opere epice si dramatice este creatorul

personajelor, al naratorului/naratorilor, al subiectului, al actiunii, al conflictelor. Cititorul nu poate
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patrunde pe deplin 1n sensul povestii sau romanului, daca in descrierea acestei lumi nu sunt suficiente
detalii.

Toponimia-sursa de studiere a culturii si istoriei

O dimensiune importantd a realitatii si a textului literar este timpul si spatiul operei. ,,Timpul si
spatiul sunt notiuni ce angajeazd fiinta intr-o cdutare permanentd de raspunsuri la eternele
probleme”.[2, p. 95]. Un concept studiat incd de Aristotel este cronotopul — conexiunea dintre relatiile
temporale si spatiale asimilate intr-un mod artistic in literaturd, legatura dintre timp si spatiu. Spatiul
se defineste prin repere istorico-sociale si poate fi cu localizare precisa: Gradina de la Copou,
Lancram, strada Antim, ,,.La noi, la Viisoara”, ,,La mormantul lui Aron Pumnul”, Humulesti sau
nedeterminata: ,,Groapa”, ,,Un port la rasarit”, frontul din Rusia, peste mari si tari, Intr-o imparatie;
real: lasi, Bucuresti, Tinutul Vasluiului sau imaginar: Celalalt taram, celalalt tinut; deschis: Campia
Sorocii, Vélceaua haiducului, Ciutura, n vie sau inchis: cdmara de lucru, bisericd, castel. Spatiul
narativ deschis se asociaza cu dorinta de evadare, aventura, libertate, sau dimpotriva, cu sentimental
pierderii identitatii si inchis semnificd securitate, protectie, dar si moarte, angoasa. Dar, spatiul nu
poate fi separat de timp. Acestea sugereaza mai curand coexistenta unor moduri de viatd proprii
diferitelor niveluri de civilizatie.

Spatiul este reprezentat de totalitatea locurilor in care se desfdsoara actiunea. ,,Toponimia sau
toponomastica (din gr. 7omog, loc + dvoua, nume) este stiinta care se ocupa cu cercetarea numelor de
locuri” [9]. Alti termeni care sugereaza spatiul in operele literare conform dictionarului explicativ ar
fi: ,,oiconim — cuvant care denumeste o asezare omeneasca” [10]. Acestea includ: urbanonime pentru
orase, aglomerdri, sate, localitati, locuinte, spatii industriale si altele; oikodomonime — desemneaza

castele si palate, conace, restaurante si cladiri individuale de locuit si de lucru.

Toponimia reprezintd o bogatd si pretioasd sursa de studiere si cunoastere a culturii si istoriei
poporului. In toponimie si-au gasit reflectare momente importante din viata materiala si spirituala a
oamenilor: ocupatiile, obiceiurile, credinta. Numele topice pdstreazd amintirea unor persoane,
evenimente si intampldri demult petrecute. Sunt denumiri care pun in evidentd fenomene, stari si
etape in dezvoltarea unei limbi. La baza cercetarii nomenclaturii topice se afla particularitatile fizico-
geografice si naturale ale unui teritoriu, specificul local al reliefului, florei si faunei.

Studiul numelor de localitati nu a stat intotdeauna 1n atentia lingvisticii, iar in manualele scolare
se abordeaza doar la clasificarea substantivelor si ortografierea acestora. Este adevarat cd etimologia
numelor proprii a preocupat pe lingvisti, alteori si pe istorici si geografi, pentru informatiile pe care
acestea le pot aduce in explicarea unor fapte de limba sau a unor fenomene istorice ori geografice.
,,Primul aspect este natura numelor de localitati: acestea au fost la origine nume comune care, prin

schimbarea statutului lor lingvistic, au devenit nume proprii; in loc sd denumeasca obiecte si clasele
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in care acestea se Incadreaza, ajung sa denumeasca un singur obiect, spre a-1 distinge de toate celelalte
din clasa respectiva, individualizandu-1” [8, p. 13].

In lucrarea Toponimia romdneascd, lorgu Tordan precizeaza ci , tot felul de momente din viata
unei colectivitati umane: istorice (in sens strict), sociale, economice, politice, psihologice 1si gasesc
ecou, adesea prelungit, uneori permanent si definitiv, In toponimie” [5, p. 2].

Toponimia este destinata sd confere obiectivitate discursului epic in romanul Jon de L.
Rebreanu: Carlibaba, Somes, Armadia, Jidovita. Celelalte trei toponime, Padurea Domneasca,
Cismeaua Mortului, Rapele Dracului, sunt folosite ca elemente cu valoare anticipativa; ele anunta in
prima parte o drama posibild; ultimele doua au rezonanta malefica — rezonanta care nu este obligatoriu
sa se actualizeze: picura vesnic apa din izvor racoritoare: Iesirea din sat se face sub semnul maleficului
suspendat. Intrarea in sat este construitd simbolic: crucea neingrijitd este sugestia unei comunitati
unde sentimentul religios este marginal sau actualizat numai cu ocazia evenimentelor traditionale
(nunta, botez, inmormantare). Dimensiunea vizuald se concretizeaza in toponime: dinspre realitatea
geografica, Carlibaba, Jidovita spre realitatea fictionala, Padurile Domnesti, Cismeaua Mortului,
Répele Dracului, Pripas.

Daca cronotopul, conform filologului rus Mihail Bahtin, scoate in evidentd conexiunea
esentiala a relatiilor spatiale cu temporale valorificate artistic, proxemica — defineste legatura spatiului
cu cealaltd categorie majora a textului — personajul: Cornul lui Sas, Fantana lui Albota, Hanul lui
Chirila.

Moara cu noroc, nuvela de 1. Slavici, titlul careia trimite la numele unui han de la rascruce de
drumuri, are o semnificatie Intoarsa. Moara cu noroc este in realitate o moara fara noroc, este locul
unde se macind vieti, nefericire si drame sufletesti. Descrierea infricosatoarelor locuri ne sugereaza
ideea ca Moara cu noroc este situata intr-un loc nelocuit, care este spatiu al nelegiuirii unde domneste
legea celui mai tare. Toate personajele din nuveld, in afard de batrana si cei doi copii, mor.

Moara lui Califar de Gala Galaction este o povestire cu structura narativd complexa, cu
alternarea planurilor spatio-temporale, amintind de nuvela Sarmanul Dionis al lui Mihai Eminescu.
Spatiul actiunii este tipic pentru intAmplari iesite din comun, situate la portile irealului. In povestire
mai sunt prezente si alte elemente ale toposului: codrul — bantuit de duhuri rele, nestrabatut, iazul —
enigmatic, cu apa incremenita ca gheata, ,,nu era iaz ca orisicare’.

Conform dictionarului, moara — inventie diavoleasca si sediu preferat al spiritelor de dincolo,
de unde situarea morilor in oarecare departare de vatra satului. Acest stravechi instrument de macinat,
ambivalent, moara e locul unde sunt ,,ucise”, adica strivite semintele. De aici aspectul ei infernal, al
locului unde salasluiesc fiintele demonice” [6, p. 182].

La hanul lui Mdnjoala de 1. L Caragiale, este o nuvela fantastica unde este reprezentat hanul ca

un tardm dominat de haos, in opozitie cu lumea exterioara, ale carei reguli sunt cunoscute de personaj.
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Pe parcursul célatoriei sale ireale, in cercul construit de personaj, hanul poate fi considerat un centru
al raului. In momentul in care eroul patrunde in interiorul acestui spatiu, devine captiv si traieste cu
iluzia cd va pleca odata de aici.

In Hanul Ancutei de M. Sadoveanu spatiul are doua dimensiuni: spatiul exterior: Moldova, un
spatiu mioritic privilegiat In opera scriitorului moldovean. Este un simbol al abundentei, al securitatii
si al libertatii; spatiul interior: hanul, un veritabil suprapersonaj, este un loc situat la rascruce de
drumuri si timpuri, fiind predestinat unor intalniri revelatorii. In afara de functia sa principala, aceea
de a gazdui calatorii osteniti, hanul este un spatiu al fictiunii deoarece fiece cdlator devine un narator,
un creator al unor universuri imaginare.

Imaginea unei persoane in literatura, plasate Tn anumite conditii de timp si spatiu, este capabila
sa dobandeascd semnificatii istorice. Mihail Bahtin nota ca cronotopul romanului determina in mare
masurd comportamentul personajelor. Spatiul determina o experientd fundamentala pentru identitatea
subiectului. In plus, cronotopul este un indicator al afilierii operei literare.

Numele de locuri din basme sunt reflectii ale perioadei precrestine, reminiscente ale
totemismului si animismului — forme elementare de manifestare a religiosului. Ideea de bine si rau,
benefic si malefic a fost ulterior Tmpartasita de crestinism si preluatd prin inlocuirea termenilor cu
sacru si profan. Dar Eliade afirma: ,,sacrul este camuflat in profan, ca nu existd o limitd clard intre
cele doud notiuni, deoarece unele spatii profane, intr-un anumit interval de timp, pot fi sacralizate
prin rituri propitiatice [4, p. 19]: Muntele — simbol al suprematiei, ,,ca si in simbolica universala,
muntele (ddmbul) nu reprezintd numai un loc al elevatiei si sediu al fortelor divine, ci $i un mediu
»acultural”, necosmetizat, unde sdlasluiesc fortele malefice semnificand haosul” [1, p. 360]. Pddurea
— simbol al spaimelor, pericolelor, ratacirilor sau mortii. Padurea apare in mit sau in basm ca loc
intermediar Intre lumea de aici si lumea de dincolo. E locul prin care se trece prin infern. Padurea, pe
care eroii din basm si legenda o strabat in calatoria lor initiatica, e populata de monstri de tot felul, ea
reprezinta natura preumanad, neimblanzita, simbolizand haosul” [6, p. 196]. Rascruce, raspantie — ,cel
care calatoreste sa nu treaca prin raspantia a doua sau mai multe drumuri, pentru cd este in pericol de
a fi schilodit de duhurile rele; in raspantii se ingroapa tot felul de farmece, acolo se gisesc harburile
unor oale in care s-au facut vrdji si cine calca in ele, fard sa fie atent cum paseste, poate fi betegit in
fel si chip” [3, p. 101].

Campul toponimic este ,,un ansamblu denominativ, dezvoltat in jurul unui toponim de baza, cu
rol de centru polarizator 1n seria toponimelor polarizante” [7, p. 229]. Admitem ca un camp toponimic
este diferit de cel lexical, deoarece primul amintit se refera la valoarea numelor, la importanta socio-
geografica realizatd de nominatori. Astfel, cdAmpul toponimic polarizator se bazeaza pe diferentierea
valorii numelor in conditiile contiguitatii obiectelor geografice corespunzatoare si nu pe opozitii

lexicale. In schimb, campul toponimic diferentiator se compune pe baza acestor opozitii lexicale. Asa
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cum universul nostru este structurat bipolar, sacru si profan, si toponimele din operele literare pot fi
divizate 1n bune si rele:

% Toponime cu conotatie pozitiva: Valea Fericirii, Raiul, Dumbrava minunata;

s Toponime cu conotatie negativa: Valea Plangerii (Tinerete fara batranete...), ladul,
Taramul Celalalt;

% Numele care denumesc oronime, identificate, sunt grupate din punct de vedere semantic in
functie de ce arata:

e insugiri: Tard straina, ,,Tmpéré[:ia apelor”, ,,Valea Frumoasei”;

e stare climatica: Muntii Secetei, Campia Stearpd, Tara de dincolo de negura,

e materie: Orasul cu salcami, Padurea de Arama, Codri de arama, Palate de clestar, Povestile
de la Bradu-stramb;

e evenimente istorice: Podul Basarab, Podul Inalt, Codrii Cosminului;

e numele care sugereaza termeni cromatici: Dumbrava Rosie, Izvorul alb, Padurea Neagra,
Valea Alba;

o termeni din sfera magicului: Palatul fermecat, Rapele Dracului;

e fauna: ,,Ostrovul lupilor”.

Topicele din basme, povestiri, romane se pot clasifica in: nume reale — cu un referent in
realitate: Radna, Lipova, Arad, Viena din romanul Mara de 1. Slavici; Magura Tarcaului (sat de
munte), Vatra Dornei, Crucea Talienilor (care simbolizeaza in termenii lui Mircea Eliade, stdlpul de
jertfa, hidronime — Delta Dunarii, Arges, Ozana, cea frumos curgatoare; oronime —Valea Moldovei,
Muntii Padurea Neagra; nume fictive (unele nume posibil sa fi existat/ sa existe in realitate, dar altele
sunt cert fictive) — cu/ fard un referent in lumea reald (hodonime- Curtea Imparatului Rosu, Castelul
Imparatului Verde; oiconime: Tara de dincolo de Negura, Craii de Curtea- Veche.

Un factor determinant pentru intelegerea spatiului in operele literare este atitudinea unei
persoane fata de acesta: spatiul poate fi explorat sau neexplorat, structurat si nestructurat, inchis si
nelimitat, potential periculos sau controlat de om. Spatiul, este umplut cu semnificatii importante

pentru viata umana.

Concluzie

Consideram cad numele reprezintd un mijloc de identificare, de reper, indiferent de domeniul in
care se aplica. Functia fundamentala ca nume-semn lingvistic este una de comunicare, pentru cd omul
se raporteaza la el in diferite contexte. Se realizeazd o exploatare contextuald a sensurilor sale:
alegorice, asociative, emotive si gramaticale, in functie de experienta de viatd sau de cultura
enciclopedica, dar si experienta lingvistica. Noi ne raportam la semn, asimiland obiectiv sau subiectiv

particularitatile obiectului. Calitatea stilisticd a numelui integrat depinde de context. Integrat spatiului
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socio-afectiv apropiat, toponimul va indeplini in continuare functia de reper, dar acesta va fi

completat intotdeauna de sensuri emotive care ii va asigura valoare.
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Rezumat. Educatia interculturala inseamna deschidere, tolerantd, schimb de idei si de experientd si
imbogatirea orizontului cultural. O varianta a educatiei interculturale o reprezinta parteneriatele, menite a
facilita socializarea, intdlnirea, schimbul de idei dintre copiii de diverse nationalitati. Interculturalismul este
perceput ca o modalitate de afirmare a propriei identitati, dar si ca o promovare a egalitatii dintre indivizi, in
speranta eliminarii oricarei urme de discriminare. Cheia armoniei devine comunicarea prin care se realizeazd
cunoasterea celui de langa noi, dar si a sinelui.

Summary. Intercultural education means openness, tolerance, exchange of ideas and experience and
enrichment of the cultural horizon. A variant of intercultural education is represented by partnerships, meant
to facilitate socialization, meeting, exchange of ideas between children of various nationalities.
Interculturalism is perceived as a way of asserting one's identity, but also as a promotion of equality between
individuals, in the hope of eliminating any trace of discrimination. The key to harmony becomes the
communication through which the knowledge of the one next to us is realized, but also of the self.
Cuvinte-cheie: educatia interculturald, tolerantd, parteneriatele, egalitate, cunoastere.

Keywords: intercultural education, tolerance, partnerships, equality, knowledge.

Educatia inseamna iluminarea fiintei, scoaterea la suprafatd a adevarului, intelegere si revelare.
Prin educatie, omul se elibereaza de Intunericul din el si din jurul sau, intrand in sfera luminii, a
adevarului, a binelui, a dreptatii, a valorilor morale. In acest context, metafora blagiana a luminii este
elocventd nu doar pentru cunoastere, ci si pentru educatie in sens larg.

Din perspectiva acestei relatii de interconditionare, educatia poate fi perceputd drept ,,0
constructie a unui model interior de cunoastere, apreciere si actiune in raport cu lumea in care trdim
si ca o reconstructie continud a acestui model, devenind o forma de adaptare a omului la lume si a
lumii la om” [6]. Primul colocviu international de prospectiva a continuturilor educatiei, organizat de
UNESCO [3], evidentia importanta formarii omului pentru schimbare, trecindu-se de la verbul

b1 ) A 29 s A, b1 b b b
,savoir” la ,,étre” si in prezent la ,,devenir”. Accentul se pune, asadar, pe capacitatea fiintei umane
de a se adapta exigentelor vietii, astfel incat sd reuseasca sa se integreze corespunzdtor in mediul
social. Se considera necesar nu doar ca tinerii sd se adapteze la schimbare, ci si ,,sa prevada
schimbarile in scopul de a le orienta si a le stapani” [3].

Educatia nu mai este perceputd doar 1n sincronie, urmarindu-se aspectul sau in diacronie. Atat
dezvoltarea cognitiva, cat si maturizarea afectiva a omului epocii contemporane, cer o raportare

constanta la realitatile contemporane. Dintre ,,noile educatii” care raspund dezideratului de mai sus,

pot fi mentionate urméatoarele: Educatia ecologica, Educatia pentru mass-media si pentru comunicare,
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Educatia pentru tehnologie si progres, Educatia intercultural, Educatia pentru timpul liber, Educatia
speciala a copiilor cu CES.

Se sustine ca ,,Noile educatii” presupun reconsiderarea continuturilor si a obiectivelor educatiei
in contemporaneitate.

G. Viideanu [5], apreciaza ca ,,noile educatii” pot fi promovate in cadrul curriculumului scolar
prin integrarea continuturilor moderne in cadrul celor traditionale, prin organizarea unor module
specifice integrate in cadrul disciplinelor existente sau prin realizarea unor sinteze interdisciplinare.
Dintre aceste ,,noi educatii”, un rol primordial il are educatia interculturald, pe fondul migratiei
populatiei. Astfel, diversitatea culturilor si a interactiunilor culturale in cadrul spatiului de existentd
al unei populatii devine un fenomen obisnuit si una dintre principalele caracteristici ale existentei
comunitatilor si indivizilor in contemporaneitate.

Educatia interculturala vizeaza paliere precum ,,acceptarea altuia, tolerantd, cooperare, dar si
afirmarea propriei pozitii” [1]. Evitarea segregdrii devine deziderat primordial al acestui tip nou de
educatie. Este posibil ca multe conflicte interetnice sa fie cauzate chiar de lipsa cunostintelor legate
de cultura fiecdreia dintre partile implicate in altercatia respectiva sau in disensiunea aparuta. Tocmai
din acest punct de vedere, educatia interculturald constituie una din conditiile esentiale menite a
conduce la ameliorarea relatiilor dintre locuitorii apartinand unor culturi diferite, precum si a
raporturilor interumane 1n general.

UNESCO evidentiaza intr-un document faptul ca ,,0 buna educatie culturala trebuie sa-i permita
persoanei de a transcende aspectele culturii sale, percepute ca fiind limitative si a pune in libertate
aspiratiile sale care sunt paralizate ca intr-o camasa de forta” [3].

Interculturalismul este perceput ca o modalitate de afirmare a propriei identitéti, dar si ca o
promovare a egalitatii dintre indivizi, In speranta elimindrii oricdrei urme de discriminare. O varianta
a educatiei interculturale o reprezintd parteneriatele, menite a facilita socializarea, intdlnirea,
schimbul de idei dintre copiii de diverse nationalitati. Scopul ar putea fi si acela de-a lucra impreuna
la realizarea unui anumit proiect, perioada in care sd se imprieteneascd sau macar sd se creeze o
anumitd punte lingvistica sau culturala care sa ilustreze ideea cd, desi suntem diferiti, suntem totusi
la fel: fiinte capabile a aprecia valoarea, indiferent de unde vine aceasta. Astfel de parteneriate
educationale sau schimburi de experientd s-ar putea derula pe tot parcursul anului scolar, dar, mai
ales, in Saptamana Altfel, denumitd sugestiv Saptdmana ,,Sa stii mai multe, sd fii mai bun”. S-ar
invinge astfel si pragul psihologic al timiditatii care constituie de multe ori o barierd in comunicarea
didactica. Copiii ar putea prezenta un scurt program artistic: cantece, dansuri, dramatizari ale unor
pasaje sau opere reprezentative pentru literatura respectivd, pentru a Tmpartasi in felul acesta

specificul cultural al zonei sau térii din care provin. De asemenea, ar fi interesant ca fiecare participant
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sd aduca anumite imagini sau informatii legate de traditiile sau obiceiurile zonei, prezentate in
maniera Power Point.

Valorizarea momentelor s-ar putea realiza prin aplauze, aprecieri verbale sau oferirea unor
suveniruri simbolice specifice locului de unde provin. Conform unui plan stabilit de organizatori,
copiii ar avea apoi sansa de-a lucra in echipe mixte, urmand a fructifica informatiile aflate anterior.
Ar putea folosi cunostintele legate de tara respectiva, referitoare la traditii, artd culinara, steaguri,
obiective turistice, etc., pentru a realiza panouri sau postere elocvente pentru zona pe care au tras-o
la sorti. In felul acesta, copiii din diferite zone ar avea posibilitatea de-a coopera, astfel incat produsul
muncii lor sa fie unul demn de lauda. S-ar elimina egoismul si s-ar incuraja solidaritatea, spiritul de
echipa si dorinta de-a vedea cd, desi sunt diferiti, pot avea acelasi tel pentru care sa lupte si sd dea tot
ce-1 mai bun in ei. Pand la urma, grupul s-ar suda si ar putea deveni o echipa care sd vizeze acelasi
obiectiv. Prin comunicare, s-ar putea elimina astfel eventualele prejudecéti care ar fi putut sa conduca
la posibile animozitati care sd nu fi avut un motiv intemeiat.

Cheia armoniei devine comunicarea prin care se realizeaza cunoasterea celui de 1anga noi, dar
si a sinelui. Depasirea anumitor preconceptii inseamnd libertate in gandire, fard constrangeri
artificiale. Este calea prin care omul devine ,,un candidat” la crestinul in adevaratul sens al cuvantului,
cel care reuseste, nu neaparat sa-si iubeasca aproapele, ci macar sa-1 accepte, sa-l ajute la nevoie si sa
nu-i faca niciun rau.

Asadar, se poate afirma cu certitudine cad educatia interculturald, deschisa multiplelor valori
culturale, constituie unul dintre raspunsurile nevoilor existentiale ale individului si ale oricarei
comunitdti in conditiile societdtii contemporane. Fiecare societate va culege ce-a semanat, mai
devreme sau mai tarziu. Pentru a fi mandri de rezultatele muncii depuse, este indicat un grad ridicat
de implicare, de daruire si de empatizare cu problemele educabililor, mai ales a celor de natura
emotionald, de integrare sau de adaptabilitate a acestora.

Se recomanda gasirea unor solutii optime, tinandu-se seama de particularitétile individuale si
de varstd ale elevilor. Se stie ca fiecare copil este unic, fiind Inzestrat de divinitate cu un ,,talant” care
ar trebui fructificat, scos la lumina in tumultul intunecat al vietii si facut sa straluceasca, pentru a-i
pune in evidenta aptitudinile native. Sa pledam, astfel, prin intermediul educatiei interculturale,
pentru promovarea tolerantei si a egalitatii de sanse, indiferent de nationalitate, dar, mai ales, pentru

afirmarea plenard a personalitatii oricarei fiinte.
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VALORIFICAREA OPEREI LUI VASILE VOICULESCU iIN
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Rezumat. Proza lui Vasile Voiculescu descrie o lume plina de semnificatii in care are loc o miraculoasa
convietuire a realului cu fantasticul, iar contactul cu opera lui, in versuri sau in prozd, i ofera cititorului in
primul rand prilejul unui exercitiu spiritual. Articolul respectiv contine abordari metodice §i valorificarea
operei lui Vasile Voiculescu in procesul educational.

Cuvinte-cheie: text literar, subiect, compozitie, simbol, sens, destin.

Summary. Vasile Voiculescu's prose describes a world full of meanings in which a miraculous coexistence of
the real with the fantastic takes place, and the contact with his work, in verse or prose, offers the reader first
of all the opportunity for a spiritual exercise. The respective article contains methodical approaches and the
capitalization of Vasile Voiculescu's work in the educational process.

Keywords: literary text, subject, composition, symbol, meaning, destiny.

Vasile Voiculescu este un scriitor alcatuit din simbioza traditiei crestine cu stiinta, izvorata din
studiile realizate la Facultatea de Medicina. Acest amestec antitetic a dat nastere unor creatii
frumoase, care ne surprind cu prezentarea unei viziuni aparte. Destinul omului cédlauzit de fortele
supreme si viata asa cum se intampla din alegerea fiecaruia in parte. Ne-a interesat proza scriitorului
care este departe de a incanta cititorul cu un final fericit, dar care te cucereste oferind un deznodamant
neasteptat, ca in nuvela Capul de zimbru, sau unul tragic, firesc in contextul creatiei, dar profund
zguduitor, precum este In proza scurtd Lostrita. Aceste texte narative se regdsesc cu titlu de
recomandare si In curriculumul pentru disciplina limba si literatura romana, treapta liceala, din 2019,
in clasa a X-a. [2] Am incadrat operele in unitatea de invatare Genul epic, primul proiect zilnic avand
subiectul: Proza culta: Nuvela Capul de zimbru de Vasile Voiculescu. Analiza compozitiei textului
literar. Functia cognitiva si educativa a operei.

La etapa evocare, pentru a capta atentia elevilor si a verifica intr-un tempou dinamic tema de
acasd, cadrul didactic va lipi sub fiecare masa un numar scris pe un abtibild, elevii sunt indrumati sa
gdseasca acest numar si, in corespondentd cu ordinea fireasca a acestora, elevii urmeaza sa relateze
subiectul nuvelei Capul de zimbru de V. Voiculescu, demonstrand lectura creatiei. Tehnica
Povestirea in lant este o modalitate interactiva de a verifica lectura operelor. Avantajul acesteia consta
in faptul ca cuprinde toti elevii din grupul unei clase, de asemenea, cd presupune relatarea detaliata a
subiectului operei si cadrul didactic reuseste sa evalueze lectura textului literar. Un dezavantaj este
faptul ca succesul tehnicii depinde in totalitate de implicarea elevilor, dacd acestia nu au realizat

lectura operei, sarcina va esua. Deci, la evocare, profesorul va evalua lectura nuvelei, elevii vor relata
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subiectul operei, demonstrand capacitate de concentrare si memorare. Cadrul didactic va monitoriza
activitatea ca elevii sa respecte firul epic.

In continuare, profesorul va demonstra pe ecran o imagine inspirata din Legenda lui Dragos-
Voda si va solicita elevii sa relateze succint ce vad in imagine. Sarcina urmdreste scopul de a indica
elevilor una dintre sursele de inspiratie ale scriitorului pentru o interpretare veridica a creatiei Capul
de zimbru.

La etapa Realizarea sensului, comunicarea euristica este urmatad de tehnica diagrama Venn, in
baza careia elevii vor identifica similitudini si diferente Intre operele mentionate mai sus.

Zimbrul - simbol central in nuvela lui Vasile Voiculescu, are originile in legende. Sursa initiala
sugerand puterea, o putere izvorata din ndravul salbaticesc al meleagurilor pe care a ratacit Dragos-
Voda, intemeietorul Moldovei. Victoria voievodului asupra fiarei nu putea sa nu rasune peste ani, asa
cum se intdmpla si in nuvela Capul de zimbru, in centrul conflictului din aceasta creatie se afla timbrul
pe care regaleaza zimbrul. Podoaba pe care se pune pretul nu doar in bani, dar si pretul cinstei, si

pretul vietii.

Asemanari

Legenda lui Dragos-Voda

Capul de zimbru

Zimbrul-fiard crunta
Zimbrul- simbol al
intemeierii Moldovei;
Zimbrul- simbol al puterii;

Prezenta zimbrului
Valorificarea zimbrului

Zimbrul- timbru pretios
Zimbrul- simbol al dragostei
materne (talisman)

Zimbrul- simbol al onestitatii;

Zimbrul- simbol al patriotismului;

In baza tabelului completat, elevii vor interpreta sugestia titlului, observam structura:

* SUBSTANTIV

ZIMBRU - comuL
+ NEARTICULAT

« SUBSTANTIV

« COMUN « PREPOZITIE
CAPUL * NEUTRU DE « SIMPLA

« ART. HOT ,,-I”

Autorul pune in centrul atentiei simbolul principal al operei, sugerand si intensificand
importanta lui. Zimbrul care in Legenda lui Dragos-Voda simbolizeaza puterea, victoria, se
transformd in creatia lui Vasile Voiculescu in simbolul dragostei materne, simbolul onestitatii,
simbolul patriotismului, mai inainte de valoarea materiald pe care o reprezinta.

La aceasta etapa a lectiei profesorul va evalua si cunostintele teoretice ale elevilor, va initia o
conversatie catihetica adresand-le Intrebari:

1. Ce trasaturi distinctive ale genul epic cunoasteti?
2. Ce particularitati specifice nuvelei ati identificat in opera Capul de zimbru de Vasile

Voiculescu?
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Dupa interogare, profesorul va repartiza elevilor fise de lucru pe care sunt prezentate
particularitatile genului epic si ale speciei literare nuvela, organizate in tabel. Initial ei se vor
autoevalua, vor lectura informatia primind sarcina de a observa cate trasaturi au cunoscut, pe care le-
au uitat. Apoi vor bifa in dreptul trasaturilor caracteristice textului literar pe care il studiaza si vor

scrie exemple din text, sau argumente.

Capul de zimbru de Vasile Voiculescu
Genul epic Bifeaza | Exemple text Nuvela Bifeaza | Exemple text
Idei si ganduri Un singur fir narativ
exprimate in mod
indirect
Prezenta personajelor Conflict unic
Prezenta unui narator Putine personaje
Volum mare / mediu Intriga riguros
construita
Opera structuratd Accentul este pus pe
dupa momentele definirea personajelor
naratiunii
Mod de expunere Nuvela istorica
predominant:
naratiunea
Nuveld psihologica

Urmatoarea etapa a lectiei este Reflectia, aceasta etapd presupune o interpretare riguroasa a
ideilor sugerate in text. Cadrul didactic va initia o comunicare euristica, metoda de baza prin care
elevii, ghidati de catre profesor, deduc, emit idei de valoare.

In centrul conflictului organizat in operi este lesne perceputi valoarea Onoare. Cadrul didactic
le va oferi elevilor fisa de lucru nr. 3, pentru a urmari ce semnificd onoarea din perspectiva a 3

personaje participante la actiunea din text si va solicita ca elevii sd explice cum inteleg aceste asocieri:

Onoarea mereu a fost 0 masura prin care se evalueaza personalitatea. In contextul nuvelei Capul
de zimbru, disparitia timbrului este un eveniment care marcheaza onoarea personajelor. Comandantul
regimentului este constrans de pozitia pe care o are in raport cu generalul german. Primul initiaza un
mijloc dur, compromitator, de a rezolva situatia perchezitionand soldatii. Generalul german aproba
aceasta actiune, deoarece timbrul prezintd pentru el nu doar o valoare patriotica, dar si o valoare
materiald, de asemenea este vorba si de statutul pe care 1l are. Capitanul Tomut este ,,detinutul” sortii.

Este omul care traieste oroarea de a nu se putea recupera fiind in conditia unei omenii absolute.
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A cui este onoarea? Cine paseste peste limitele impuse de onoare, pretinzand cd e vorba de
propria onoare?

Elevii urmeaza sa analizeze comportamentul personajelor, sd verbalizeze opinii si sd emita
judecati de valoare.

In contextul operei a fost rostita de 2 ori expresia: Tertium non datur, in primul caz este vorba
de replica generalului german si in al doilea caz este vorba de replica capitanului Tomut. Profesorul
solicitd elevii sd revina la context pentru a explica semnificatia expresiei in interpretarea acestor doua

personaje si pentru a formula mesajul operei.

Tertium non datur
A treia nu este dat

Generalul german Capitanul Tomut
Verbalizand acest aforism, generalul | Replica capitanului Tomut se bazeaza pe conceptul

accentueazd ideea de unicitate a timbrului. El | destin. El este impresionat de circumstantele in care
este absolut convins cd acesta este unicul | ajunge, din cauza timbrului, oferit in calitate de
exemplar, in varianta lui, si acest fapt | talisman de mama sa. Fiind absolut convins ca
sporeste importanta personalitatii lui. acesta nu 1i poartd noroc, il arunca in foc. Astfel,
confirma spusele generalului, se supune destinului.
El se exclude din posibilitati.

Nuvela Capul de zimbru demonstreaza ideea: lipsa controlului absolut a propriului destin, pe
alocuri se observa mana divina. Posibilitatea de a controla tot ce ti se intampla este imposibila, dar
acest fapt nu impune indiferenta. Este loc pentru decizie, asa cum se intdmpla in rai lui Adam si Eva.

La Extindere profesorul va oferi urmatoarea sarcind: De comentat ideea: Ori cunosti, ori nu
cunosti — Tertium non datur...Volum 1 pag. In context sa fie prezentate exemple din viata personala.

A doua opera in baza careia am realizat un proiect zilnic este Lostrita, proza scurtd a scriitorului
Vasile Voiculescu, 1n care, de asemenea, eroul principal este marcat de un destin, care se adevereste
a fi tragic. Unitatea de invatare In care se incadreaza tema este Genul epic. Subiectul lectiei: Lostrita
de Vasile Voiculescu: Elemente de structura si compozitie a operei epice.

La etapa Evocare, pentru a capta atentia elevilor profesorul prezintd o secventd din filmul
Pirates of the Caribbean: On Stranger Tides (intervalul 1,00-1,04 min.) in care este derulat momentul
cand piratul Barbd Neagra vrea sa prinda o sirena si drept momeald impune mai multi pirati s mearga
pe mare, intr-o luntre, timpul trece de miezul noptii, unii pirati dormiteaza, altii vegheaza de frica,
pana cand unul incepe si intoneze o melodie care atrage sirenele. In secventa pot fi observate ambele
aspecte mitologice prin care sunt caracterizate de veacuri sirenele: frumusetea angelicd si sufletul
demonic.

Utilizarea tehnologiilor digitale In cadrul lectiilor mereu trezeste elevilor interes pentru tema

pusa 1n discutie. Astfel, pentru subiectul prozei Lostrita la baza céreia se regaseste mitul sirenei,
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secventa de film propusad va oferi si mai multe imagini artistice vizuale care vor ajuta elevii sa
inteleagd actiunile intreprinse de personaj. Dupa vizionarea secventei profesorul va interoga elevii:
e Ce sentimente ati trait, privind aceasta secventa?
e Exprimati-va parerea: de ce marinarii erau atat de mult impresionati de sirene?
e De ce unii marinari se temeau foarte mult de sirene?
e Ce mit se afld la baza secventei de film si poate fi considerat sursd de inspiratie pentru
povestirea Lostrita de V. Voiculescu?
La urmatoarea etapa, Realizarea sensului, pentru a incadra textul in gen si specie, profesorul va
chestiona elevii ca sa evalueze cunostintele teoretice:
» Ce este povestirea?
» Care sunt trasaturile distinctive ale povestirii?
» Enumerati momentele subiectului din naratiune.
Cadrul didactic le ofera elevilor fisa de lucru care reprezinti o fisd de lecturd. in baza acesteia
elevii vor demonstra ca au citit si au inteles textul.
Structura figei de lectura:
1. Titlul operei; Numele, prenumele autorului
Opera face parte din volumul (incadrarea textului in contextul creatiei scriitorului)
Date importante din viata si activitatea scriitorului
Genul literar; Specia literara
Opera este scrisa in (proza/versuri)
Locul desfasurarii actiunii; Timpul desfasurarii actiunii — cronotopul,

Naratorul (tipul de narator, indicii prezentei acestuia)

® NS kW

Moduri de expunere
9. Semnificatia si structura titlului operei
10. Personaje: tipologia personajelor, trasaturi si exemple din text;
11. Rezumat:
Momentele subiectului: Expozitiunea — Intriga - Desfasurarea actiunii - Punctul culminant -
Deznodamantul
12. Mijloace artistice (figuri de stil, citate care contin imagini artistice;
13. Vocabular (cateva cuvinte noi identificate in textul lecturat si sensul acestora)
14. Citate preferate (scrise intre ghilimele, indicand pagina)
15. Mesajul operei
Fisa de lectura este o caracterizare complexd a operei literare, completand-o elevii vor invata
cele mai importante aspecte despre opera propusa, acesta este avantajul acestei metode-produs, insa

un dezavantaj este timpul pe care il necesitd completarea fisei.
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La etapa Reflectie, elevii vor verbaliza impresii in baza operei lecturate si vor comenta mesajul
creatiei. Discutiile vor fi structurate cu ajutorul fisei de lucru nr. 3, elevii au sarcina sd continue
enunturile.

Note de lectura

e Opera mi-a trezit sentimente de...

o (eea ce impresioneazd este...

e Surprinzator este momentul...

o Am admirat...

o Am fost curios(a) cand...

o Asvrea sd traiesc in lumea personajului, pentru ca...

e Nu as vrea sd traiesc in lumea personajului, pentru ca...

Fisele de lucru oferite in cadrul lectiei sunt un suport didactic semnificativ care ajuta profesorul
sd monitorizeze activitatea in directia necesard, insd un dezavantaj este necesitatea unui timp
indelungat pentru pregatirea fiselor.

Deci, la etapa reflectie elevii vor discuta lumea magica pe care a creat-o scriitorul. O lume in
care mitul sirenei devine realitate, in care tinerii se Indragostesc de aceste fiinte si sunt gata sa ofere,
in schimbul unei imbratisari, sau sarutari, viata.

Pentru a depdsi limita intradisciplinara si a merge mai departe, transdisciplinar, cadrul didactic
va oferi elevilor a treia fisa de lucru, care prezintd o interpretare a semnificatiei simbolului sirena:
admiratia frumosului absolut; intruchipare demonica; intruchiparea dragostei pentru meseria

desfasurata.

& frurmosuabuai
Tabsolut -

«

&

LN

> simmbolizcea=3)
sirenaz?

Eroul principal, Aliman, pescarul norocos de pe Bistrita, este tipul omului indragostit de
meseria sa. Lostrita, o intruchipare a mitului micei sirene, este simbolul aspiratiei spre izbanda, trofeul
in urma caruia succeda recunoasterea absolutd a dibaciei pescarului. Aici se observa inclinatia spre
teluric si elementar, dar , n acelasi timp, aceste aspecte, in opera lui Vasile Voiculescu, sunt insotite
de caracterul de basm, de mit, un caracter fantastic, contextul scoate la iveala personajele: vrajitori si
vrajitoare, diavoli, pesti care se preschimba in fete de o frumusete nemaivazuta.
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Astfel, In opera data, sirena (lostrita - o adaptare la cultura romaneasca) poate fi interpretatd ca
simbol al frumusetii absolute, setea omenirii de frumusete — forta eternd a universului care depaseste
granitele ratiunii. Tangential cu cotidianul, observdm o lume mereu in goana dupa noi standarde ale
frumosului.

Vasile Voiculescu proiecteaza in interiorul acestei frumuseti o fortd malefica, caci nu poate
avea diavolul o arma mai distrugatoare decat o femeie frumoasa — sirena simbol al intruchiparii
demonice. Astfel poate fi explicat finalul tragic, Aliman se pierde in valurile Bistritei, setos de iubirea
patimasa, setos de potolirea acestei patimi. Dorul il sufoca. O iubire curata nu distruge, ci inaripeaza.
In traditia populara dragostea patimasa are origine intr-un blestem.

Totusi patima lui Aliman nu izvoraste doar din dragoste, el este patimas si dupa valuri, pescuit,
apa tulbure care ascunde atatea enigme, aici sirena fiind intruchiparea dragostei pentru meseria
desfasurata. A—liman, cel dincolo de limite, vrea sa atingd dimensiunea absolutului care in realitate
se echivaleaza cu trecerea lui in nefiintd, trecerea in lumea fabulosului.

Mesajul transdisciplinar al operei epice se referd la cunoasterea propriului eu, construirea
visurilor in concordanta cu puterile spirituale de care dispui. Visul este o necesitate importanta care
ne mentine la suprafata valurilor vietii, dar care necesita o crestere a propriei personalitati.

La etapa extindere profesorul va oferi sarcina: De realizat un document cu informatii despre
simbolul sirend, originea, opere din literatura romana in care se regdseste simbolul ( pentru
portofoliu). Volum minim 1 pagind, time new roman, font 14, spatiere 1.

In concluzie, Vasile Voiculescu s-a inspirat permanent din izvorul nesecat al folclorului
romanesc, reliefand confruntarea dintre civilizatia si cultura strdveche si cultura modernd, sfarsitul
unui ciclu al existentei si inceputul altuia. Relatia nemijlocita a miticului si magicului cu fantasticul
in proza scriitorului atrage dupa sine intelegerea problematicii: descrierea semnificatiilor ritualurilor,
a practicilor oculte, a timpului magic, a motivelor mitice, a superstitiilor etc. Opera lui Voiculescu
prezinta interes pentru elevi prin ,subiecte incitante, personaje bizare, istorii senzationale”,
prozatorul ,,stie sd pastreze ambiguitatea dintre realitate si irealitate, dintre uman si animalier, dintre

naratiune si lirism”. [1, 519-520]
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Abstract. Jocul didactic este considerat o verigd esentiald a dezvoltarii creativittii. In clasele primare, in
cadrul orelor de limba si literatura romdnd, jocul didactic este utilizat atdt ca metoda activ-participativa de
instruire, cdt si drept tehnicd specifica de cultivare si stimulare a creativitatii.

Abstract. The didactic game is seen as an essential link to the development of creativity. In the primary classes,
during the Romanian language and literature classes, the didactic game is used both as an active-participatory
training method, as well as a specific technique to cultivate and stimulate creativity.

Cuvinte-cheie: creativitate, joc didactic, metoda didactica, clasele primare.

Keywords: creativity, didactic game, teaching method, primary classes.

Dezvoltarea creativitatii elevilor in contextul actual este o problemd majora ce a depdsit
limitele scolii si preocupa pe majoritatea psihologilor, pedagogilor si cadrelor didactice. Fenomen
multidimensional, creativitatea este o activitate complexa ce se finalizeaza intr-un produs de o
valoare individuald, dar mai ales sociald, superioara.

Cata importantd are in evolutia viitoare a copilului de azi desfasurarea unei activitati de
invatare pe care sd o agreeze si sd o inteleagd? Conceptualizarea educatiei, in perspectiva
profesorului universitar loan Nicola, conduce catre Insasi esenta problematicii acestui fenomen:
,educatia este o activitate declansatd intentional n vederea asimildrii valorilor sociale” [2, p. 15].
De unde ideea ca educatia formald, realizata intr-un cadru institutionalizat, are menirea de a
fundamenta bazele culturale si de a dezvolta spiritul critic al elevilor.

Avand in vedere faptul ca rolul scolii este de a-1 Invata pe copil cum sd munceascd, cum sa
dobandeasca anumite deprinderi, consideram ca jocul ar putea fi cea mai buna introducere in arta de
a munci, prin educarea conform cdreia munca si jocul sunt polii aceleiasi idei, iar ei pot aluneca fara
sd constientizeze de la unul catre celdlalt Tnvatand prin joc si avand jocul drept punct de plecare al
invatarii. Literatura de specialitate vorbeste despre functia de socializare a jocului, dar mai ales despre
faptul cd jocul se continua in conduita umana si dincolo de limitele copildriei. Jocul se converteste
permanent, pastrand, totusi, doua caracteristici: atractivitatea si indispensabilitatea.

Pornind de la premisa verificatd conform careia jocul este un element fundamental in axa
dezvoltarii indivizilor de orice varsta, prezentam proiectul unui demers metodico-experimental
care a pornit de la ipoteza cd elevii de 9-10 ani sunt intr-o etapd propice dezvoltarii sociale si
intelectuale prin intermediul elementelor ludice, se afla in continuare la o varsta in care jocul este un

aspect necesar si esential.
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Obiectivele pe care le-am vizat ar putea identifica nivelul de cunostinte al elevilor privind
competenta de comunicare, urmdrirea progreselor Inregistrate de elevi in urma folosirii jocului in
demersul didactic, analiza si interpretarea rezultatelor constatate in urma experimentului, dezvoltarea
motivatiei cunoasterii, a inteligentei si a creativitatii.

Avand in vedere caracterul constatativ-ameliorativ al cercetarii, ipotezele calauzitoare au fost:

1. Daca se utilizeaza in mod frecvent metode activ-participative in cadrul activitatilor cu elevii
din Tnvatamantul primar, se stimuleaza dezvoltarea capacitatilor creative ale acestora.

2. Daca elevii au cunostinte, priceperi si abilitati solide Intr-un domeniu, pot indeplini in mod
creativ sarcini, ce solicitd utilizarea acestora intr-o viziune cu totul deosebita.

3. Daca 1n activitatile cu elevii se utilizeaza in mod curent metode de invatare prin colaborare,
se stimuleaza dorinta de a invata, curiozitatea si initiativa de actiune crednd conditii propice pentru
dezvoltarea creativitdtii acestora.

Am stabilit urmatoarele obiective ale experimentului: stimularea creativitatii elevilor printr-o
strategie didactica permisiva; sintetizarea rezultatelor cercetarii, elaborarea concluziilor.

Metode de investigare: studiul materialelor bibliografice; observatia efectuata in cadrul lectiilor
si activitatilor extrascolare; convorbirea cu elevii; teste de limbaj; teste de creativitate; teste pentru
originalitate, fluiditate, flexibilitate, experimentul pedagogic; metoda cercetarii produselor activitatii.
Metode si tehnici interactive recomandate: graffitti, diagrama Venn, cubul, palariile ganditoare,
mozaicul, jocul didactic.

In perioada experimentului propunem si organizam:

Exercitii-joc pentru cunoasterea si stimularea creativitatii;

Exercitii-joc pentru cunoasterea si stimularea fluiditatii;

Exercitii-joc pentru cunoasterea si stimularea originalitatii;

Exercitii-joc pentru cunoasterea si stimularea capacitatii de sinteza;

Exercitii-joc de imbogatire a vocabularului.

Am ales drept strategie didactica pentru dezvoltarea creativitatii jocul didactic, deoarece aceasta
metoda satisface necesitatile copilului: de actiune, de miscare, de exprimare. Ca un exercitiu sa devina
joc didactic, trebuie sa aiba scop, sarcind didactica, s includa elemente de joc, continutul sa fie unul
atractiv (in functie de tipul jocului si de disciplind), sa se foloseasca material didactic variat si sa aiba
reguli clare si precise.

Avantajele jocului didactic in clasele primare: faciliteaza intelegerea unor notiuni noi (in lectia
de insusiri de cunostinte), consolidarea si fixarea cunostintelor, deprinderilor si priceperilor (in lectia
de consolidare si fixare), sistematizarea si recapitularea cunostintelor (in lectia de recapitulare) si
poate fi folosit chiar si pentru verificarea acestora (in lectia de evaluare).

Pornind de la scopul si obiectivele trasate, propunem cateva jocuri didactice in spiritul

metodelor de stimulare a creativitatii (in baza Manualului de cl. a 3-a) [1]:
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1. Joc ,, Procesul crocodilului” (Tema Povestea crocodilului care plangea, dupa
Vladimir Colin; Unitatea a 8-a)

Personajele: crocodilul, avocatul crocodilului, avocatul caprioarei, judecétorul, juratii,
publicul.

Sarcina: Notati sentinta judecatorului. Judecatorul a hotarat:

2. Jocul ,, Cuvantul interzis”
Scopul jocului este dezvoltarea vocabularului elevilor, a imaginatiei creatoare. Sarcina de lucru:
elevii vor raspunde la intrebari fara sa foloseasca un cuvant interzis (ex. iarnd).
3. Joc de cuvinte cu efecte comice (Tema Substantivul; Unitatea 3; dar si pentru

imbogatirea vocabularului)

un lup — o lupa untren—o.............
unpat—............ un banc — .............
un foc—............ unrol —.................
unpar—............ uncal —................

4. Jocul ,,Animale in plante” (Tema Noi, albinele..., dupa Calin Gruia sau

Veverita, dupa Mihail Sadoveanu; Unitatea 8)

GUIA .o ciubotica ......cccceevrueennenne
rochita ........ccceeeeennnee. piciorul ........ccoeveenninen.
ochiul .......ccceeeneenne. coada......cceeueeeriiieeniienns
5. Joc ,,Nume in rime” (tema: Substantivul. Substantive comune, substantive

proprii; Unitatea 3)

gandacelu — Relu VEVErita — .oceevereeieennene
albinuta — ... porumbelu’ —............
pitulicea —.................... 1ePULICA — .oeevereiieennnne,
6. Jocul ,,Eu spun una, tu spui multe” (Tema Substantivul. Numarul

substantivelor; Unitatea 3; sau acest joc poate fi model si pentru Capcanele ortografiei)

un zimbru — niste zimbri — toti zimbrii

un codru —NISEE v i8] ¥ PO .

un tigru —NISEE e, L8] 7 IO

un membru —NISEE v, (0] 1 SO

un scafandru —NISEE weereeiieeeeee, —1Of1 e,

un arbitru —NISEE e, —1OH e
7. Joc didactic: Da-mi un nume (Tema: Substantive proprii)

Scopul: ortografierea corectd a numelor de persoane.
Materiale: o foaie de hartie, creioane.

Sarcina jocului: invatarea scrierii numelor de persoane, utilizand initiala majuscula.
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Desfagurarea jocului: se imparte clasa in doua echipe. Jucdtorii sunt asezati in cerc. Unul dintre
ei scrie pe foaie un nume de persoana. Primul din stanga lui trebuie sa scrie un alt nume pornind de
la ultimele doua litere ale numelui precedent. Cel care nu reuseste sa scrie un nume corect este
eliminat. Durata unui joc este o turd completa. Castiga echipa care a gasit cele mai multe nume si le-
a ortografiat corect, cu initiald majuscula.

Exemplu: Marcel — Elena — Narcisa — Sanda — Dana etc.

8. Joc — concurs ,,Cine giseste mai multe adjective”
om intelept ........ccceeeneennee. CALE vevveeeereereeiee e
PIETSICT veeeeeiieeiieeeiee e animal .......ccocoeeveieennenns
GUSE oo CASA.e.vvenveeeeererieenieeee e
baiat ......oeveeiie VAS eteireenieeeieenee e

Utilizarea unor strategii didactice bazate pe elemente ludice in predarea-invétarea notiunilor
despre comunicarea orala (despre utilizarea eficientd a dialogului 1n situatii variate de comunicare;
cum se aplicd normele elementare de etichetd verbald si comportament nonverbal) creste gradul de
implicare a elevilor in demersul educativ, fapt care determind ameliorarea performantelor scolare.
Timpul alocat etapei formative a cercetarii va contribui la modificarea unor aspecte la nivelul grupului
experimental, comparativ cu grupul de control, putindu-se realiza astfel comparari in masura sa
eficientizeze actul didactic.

Antrenandu-i pe elevi In propria formare, stimuland competitia si anuland prin joc efortul pe
care 1l presupune o activitate de invatare, se vor obtine rezultate incontestabile, care intr-o prima faza
se vor concretiza prin cresterea motivatiei elevilor pentru Invatare, iar ulterior prin rezultatele obtinute
la probele de evaluare.

Caracterul atractiv al tehnicilor ludice ii va stimula pe elevi sa devina actori ai propriei formari,
aceste strategii cu valente ludice facilitdind dezvoltarea creativitatii, a inteligentei si a motivatiei
elevilor si conducand astfel catre obtinerea succesului scolar.

Creativitatea este o laturd a personalitatii care se invatd si care se dezvoltd in sistemul
educational formal, nonformal si informal. lar ceea ce trebuie sd domine 1n procesul educativ este
climatul deschis, in care profesorul este un mediator intre copil si lumea inconjurdtoare, in care
metodele moderne, de tip euristic, il pun pe elev in situatia de a experimenta, a descoperi si a propune

solutii.
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TEMA DRAGOSTEI iN ROMANELE LUI MARIN PREDA:
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Rezumat. Marin Preda, de-a lungul vietii sale, a repetat in numeroase randuri ca dragostea este justificarea
vietii. ,,Daca dragoste nu e, nimic nu e”, cuvintele sale din romanul ,, Cel mai iubit dintre pamdnteni”, pot
reprezenta mottoul intregii sale existente. Caracterul inovator al articolului consta in abordarea romanelor
lui Marin Preda din perspectiva tematica: tema dragostei, elabordnd unele indicatii metodice.

Summary. Marin Preda throughout his life, has repeated for many times that love is the justification for life.
LAf there is no love, there is nothing. ” His words from the novel ,, The Most Beloved of Earthlings” can become
the motto of his entire existence. The innovative nature of the article lies in the approach to the novels of Marin
Preda from a thematic point of view: the theme of love, the development of some guidelines.

Cuvinte-cheie: realism, aspecte psihologice, tema, motiv, dragoste, sentimente.

Keywords: realism, psychological aspects, theme, motive, love, feelings.

Marin Preda este personalitatea care a cules in sinele sau larg toatd durerea realismului, dar care
a ramas romantic si visdtor, sperand cd dragostea va salva destine, precum este cel al lui Victor Petrini
sau Nicolae Moromete. Romanele Morometii si Cel mai iubit dintre pamdnteni sunt creatii de o
complexitate narativa si psihologica care te captiveaza, facandu-te complice la toate evenimentele
relatate.

Tema dragostei, prezenta in romanele scriitorului, este asemenea unei linguri cu miere adaugata
in cana plina de tinctura amara a vietii. Ea, la fel ca mierea, este dizolvata pretutindeni, parca nu s-ar
simti, Insd este nelipsitd din fiecare inghititura. Aceste aspecte importante, si nu doar acestea,
consideram cd au motivat ca romanele date sa fie incluse in programa de liceu. Astfel, romanul
Morometii se regaseste printre textele cu titlu de recomandare in curriculumul la disciplina limba si
literatura romana, treapta liceald, din 2019, pentru clasa a X-a, iar romanul Cel mai iubit dintre
pamanteni — pentru clasa a XI-a. [1] Ne-am propus sa realizim doua proiecte didactice zilnice in baza
acestor creatii, abordand tema dragostei pe parcursul didactic. Deci, primul proiect pentru clasa a XI-
a, dezvolta subiectul: Tema dragostei in opera lui Marin Preda, romanul Cel mai iubit dintre
pamdnteni.

Unitati de competente vizate:

3.2. Aplicarea prezentarii rezumative a elementelor subiectului operei in procesul de

interpretare a textului literar;
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3.4. Aplicarea notiunilor de teorie literard in interpretarea textelor literare din diferite registre
estetice;

3.6. Integrarea in comentariul textului literar si de granitd a functiei cognitive, educative si
estetice a textului literar.

Obiectivele lectiei:

O1 Sa verbalizeze impresii in baza textului epic lecturat;

O Sa expuna opinii in baza fragmentului de film vizionat;

O3 Sa reconstituie subiectul romanului;

O4 Sa comenteze relatiile dintre personajele romanului;

Os Sa compare starea proprie de spirit cu starea personajului principal;

Og¢ Sa formuleze mesajul textului literar.

La etapa Evocare, profesorul urmareste scopul de a verifica lectura romanului si a urmari
opiniile elevilor in raport cu textul pe care il studiaza, metoda de baza utilizatd este conversatia
euristica care ajutd elevii sa patrunda in esenta scrierii prin deductie, analiza. Astfel, elevii au avut de
identificat in romanul Cel mai iubit dintre pamanteni de Marin Preda un moment care le-a trezit
sentimente profunde, pozitive sau negative, pe care il vor povesti si vor argumenta de ce au fost
impresionati de acest moment. Fragmentul narat - raportat la starea proprie elevului il va ajuta pe
acesta sd inteleagd mai multe lucruri despre sine. Profesorul insistd cu intrebarea: de ce te-a
impresionat anume acest moment? Paralel, cadrul didactic va urmadri ca elevii sa se exprime corect,
literar, persuasiv, sa urmareasca o coerenta logica in raspunsul oferit.

Atat romanul Cel mai iubit dintre pamanteni, cat si Morometii au demonstrat valoarea prin
intertextualitate, prin faptul ca au reusit sd se regdseasca in alte opere, ambele texte literare fiind
ecranizate, ba chiar in baza Volumului II al Morometilor a fost realizat si prezentat filmul n 2018,
depasind valurile timpului si schimbarile firesti ale societatii.

Cadrul didactic va profita de aceasta posibilitate de a le prezenta la etapa evocare elevilor o
secventd elocventa din filmul regizat in baza romanului pe care il studiaza si le va oferi sarcina de a
verbaliza sentimentele trdite la vizionarea acestui fragment si sd identifice tema abordatd in acest

fragment: https://www.youtube.com/watch?v=30gUsM3TuWU — link-ul filmului, intervalul 1,58 min-

2,01 minute
1. Ce personaje ati observat in fragment?
2. Care sunt subiectele lor de discutie?
3. Ce sentimente v-a trezit acest fragment? Scrieti-le in urmatoarea schema:
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Raspunsuri orientative. Aceastd schema reprezinta relatia de dragoste a personajului principal,
Victor Petrini, scrieti sentimentul care se afla la baza si in miezul relatiei si cum evolueaza starea
eroului.

Fragmentul de film reprezinta scena in care Victor Petrini se afla in garsoniera sa impreund cu
Matilda, sotia fostului sau prieten, de care este profund indragostit si pe care o cere de nenumarate
ori In casatorie. Pe cat de sincer este Victor, pe atat de superficiald si pragmatica este Matilda, mereu
ocupatd cu treburi mai importante decat destinul care se tesea intre ea si Petrini. Elevii vor urméri un
dialog al personajelor, replici care cuprind mesajul esential al romanului. Matilda gaseste pe masa
scrisd afirmatia filosofica la care tinea mult Victor ,,daca dragoste nu e, nimic nu e...”’si il intreaba pe
acesta cum poate fi adevarat ca sa nu existe ea, sau lucrurile care o inconjoara din simplul motiv ca
nu este dragoste, astfel, punand incd o datd dimensiunea existentiala mai presus de cea spirituala.
Totusi, fiecare ramane la convingerile sale, existind impreuna un timp, chiar avand un copil comun.
Secventa datd este valoroasd, deoarece abordeaza direct tema dragostea, conturand bine
personalitatea personajului principal. Elevii vor vizualiza personajul in persoana actorului Stefan
lordache si vor medita asupra starilor exprimate de momentul surprins.

La etapa Realizarea sensului, urmeaza lucrul in baza romanului lecturat, elevii vor demonstra
lectura Indeplinind urmatoarele sarcini: Restabiliti firele narative ale romanului, mentiondnd numele

personajelor semnificative care participa la actiune: Schema de reper —

Elevii vor relata succint evenimentele esentiale ale acestor fire narative si vor stabili actorii
principali care construiesc relatiile amoroase ale personajului principal. Din sarcinile indeplinite
elevii vor fi orientati de profesor pentru a identifica tema dragostea in toate etapele vietii personajului
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principal. Pentru anumite generalizari profesorul va propune elevilor: Valorificati trairile amoroase
din memoria personajului principal in contextul circumstantelor de la penitenciar.
Exprimati-va opinia:
1. Victor Petrini a iubit cu adevarat?
2. Victor Petrini a fost iubit?
3. Ceimportanta au amintirile de dragoste pentru Victor Petrini-detinutul?
La etapa Reflectie, cadrul didactic va lucra in baza metodei PRES -
P. — Exprimati-va punctul de vedere;
R. — Faceti un rationament (judecata) referitor la punctul de vedere;
E. — Dati un exemplu pentru clarificarea punctului de vedere;
S. — Faceti un rezumat (sumar) al punctului vostru de vedere.
1. Explicati esenta afirmatiei filosofice: Daca dragoste nu e, nimic nu e, in conceptia

personajului principal.

2. Ce inseamna pentru voi dragostea, definiti-o printr-un enunt.
3. Cum intelegeti voi afirmatia ,,daca dragoste nu e, nimic nu e”?
4. Comentati titlul romanului: Cel mai iubit dintre pamdnteni - formuldnd mesajul

textului literar, bazat pe tema Dragostea.

’

Transferati notiunea ,,cel mai iubit dintre pamdnteni” in contextul actualitatii: cine, dupa
pdrerea voastrd, poate fi numit in prezent astfel?

La sfarsitul lectiei profesorul va concluziona faptul ca in cele mai grele momente, sau in
momentele tragice care apar In viata noastrd toate problemele cotidiene se spulberd, deoarece la
suprafata se ivesc adevaratele valori, dragostea fiind esentiald. Prin aceasta omul este salvat de
singuratate, el obtine un scop bine conturat, care este starea de bine si siguranta celor dragi. Reflectia
chipului nostru in ochii omului care ne iubeste si pe care il iubim valoreaza mai mult decat orice bun
material.

Astfel, la etapa Extindere, profesorul va antrena elevii sa ofere fericire persoanelor dragi, ei vor
indeplini urmatoarea sarcina: De intocmit un plan de actiuni prin care veti transfera unul dintre
persoanele apropiate 1n categoria: cel mai iubit dintre pamanteni, volum minim — 10 pasi.

Al doilea proiect didactic zilnic este in baza romanului Morometii de Marin Preda, pentru clasa
a X-a, asa cum este recomandat in curriculumul la disciplind. Tema se incadreazd in unitatea de
invatare Genul epic. Specia romanul. Subiectul lectiei este: Tema dragostei in opera lui Marin Preda,
romanul Morometii.

Unitati de competente vizate:

3.4. Utilizarea notiunilor de teorie literara la analiza textului literar si de granita;

3.6. Explicarea functiei cognitive, educative si estetice a textului literar si de granita.
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Obiectivele lectiei sunt:

O1 Sa verbalizeze impresii in baza textului epic lecturat;

Oz Sa expuna opinii in baza fragmentelor de film vizionate;

O3 Sa realizeze harta personajelor din roman,

O4 Sa comenteze relatiile dintre personajele romanului;

Os Sa compare starea proprie de spirit cu starea unor personaje;

Og¢ Sa formuleze ideile principale in raport cu tema dragostea abordata in roman;

La etapa Evocare, elevii au avut ca tema pentru acasa sarcina de a viziona filmul Morometii 2,
ecranizat in 2018, profesorul a indicat sursa unde poate fi gasit filmul, site-ul Netflix
(https.//www.justwatch.com/ro/film/morometii2 ?fbclid=IwAROuQadWz8MGebzg 7okFxu9n OUHOk
kLfBpa_rPmOfK3diCwzIB5SRVRLFivg )

In continuare profesorul va prezenta citeva secvente din filmul regizat in baza romanului pe
care il studiaza si le va oferi sarcina de a verbaliza sentimentele trdite la vizionarea acestui fragment
in raport cu filmul integral si sa identifice tema abordata in aceste fragmente:

= jntervalul 10 min 43 sec. — 11 min. 57 sec. — Este prezentat momentul cand Ileana este
surprinsd de Niculae scaldandu-se la Cotigeoaia, in padure. Moment in care flacaul este ademenit de
frumusetea trupeasca a fetet;

= intervalul 27 min. — 30 min. 39 sec. — este prezentat momentul cand Ileana ii spala
picioarele lui Niculae, de Sanziene, demonstrand prin acest ritual supunerea sa fatd de el;

= 32 min. 30 sec. — 34 min. — Este vorba despre relatia amoroasa tarzie dintre Ilie Moromete
si Fica, sora mai mica a primei lui sotii, ,,femeie inca tdnard, despre care numai llinca stia de multi
ani cd, desi maritata si mama a doi copii. Gandul ei fusese totdeauna la Moromete...”,

= intervalul 41 min-43 min. — Niculae si Ileana se intalnesc pe miriste, la fantana;

= intervalul 58 min. 30 sec. — I ora si 55 sec. — Moment erotic intre Ileana si Niculae, la
Cotigeoaia, in coliba construita in prealabil de Ileana si sora acesteia.

Elevii vor raspunde la mai multe intrebari In baza secventelor vizionate si a filmului integral

vizionat:
1. Ce personaje ati observat in fragmente?
2. Ce sentimente v-au trezit aceste fragmente?
3. Ce sentimente ati trdit la vizionarea integrala a filmului?
4.  Estediferentd intre aceste doud stari expuse mai sus? De ce? Care este motivul
diferentei?
5. Ce tema predomina in fragmentele selectate?

Scrieti-le in urmatorul tabel:
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Sentimente provocate de secventele Sentimente la vizionarea filmului integral
selectate

Scopul sarcinii este de a observa in plan comparativ diversitatea sentimentelor traite in viata si
care este impactul dragostei In contextul vietii. Astfel, elevii vor expune sentimente de fericire,
pasiune, admiratie, supunere, etc — in baza fragmentelor si vor completa spectrul de stari cu durere,
deznadejde, dezamagire — in baza filmului. Dragostea fiind un refugiu, o oaza in calea unui om slabit
de pustie.

La etapa Realizarea sensului, elevii vor definiti dragostea prin asocieri libere in contextul
romanului Morometii de Marin Preda. De exemplu:

DRADOSTEA: refugiu, seva a vietii, scop, traditie, incredere, responsabilitate, daruire, curaj,
etc.

Pentru a demonstra lectura romanului elevii vor realiza harta personajelor, stabilind relatiile
dintre ele. Profesorul va preintampina ca relatiile amoroase vor fi marcate cu culoarea rosie. Pentru a
intocmi harta personajelor profesorul le va oferi o fisa de lucru. Urmeaza analiza hartii si
concluzionarea 1n baza ei:

e Care este rolul dragostei in viata taranului?
o  Care este rolul dragostei in viata intelectualului?
e Poate fi lipsita viata omului de dragoste?

Firul dragostei de pe harta personajelor a demonstrat ca iubirea este prezentd pretutindeni. Chiar
daca este plina gospodaria de necaz, sau varsta este Tnaintata, sau prea cruda. Iubirea poate fi salvare,
sau otrava, dar ea nu poate lipsi.

Profesorul va oferi elevilor sarcina sd reconstituie firul narativ care relateaza destinul
personajului Niculae, fiul cel mai mic al lui Ilie Moromete, si sa structureze un studiu de caz.

Aceasta metoda, studiul de caz, este complexd si presupune analiza minutioasd a
comportamentului personajelor, a deciziilor pe care le iau in situatii cunoscute. Elevii vor gindi critic
in raport cu aceste aspecte pentru a gasi solutii proprii.

De exemplu: Studiu de caz

Destinul lui Niculae Moromete

Niculae Moromete este un tanar de vreo 25 de ani (la momentul cdnd deja e casatorit si are un
copil) care s-a nascut in familia lui llie si al Catrinei Moromete. El este mezinul, avand doua surori
si trei frati. Ultimii din prima casnicie a tatalui sau.

Copilul a fost bolnavicios, dar cu o motivatie uimitoare pentru studii. Fapt care era mereu un

motiv de contradictie intre mama si tata acestuia. Prima era de parere ca Niculae trebuie sa urmeze
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scoala, iar al doilea, Ilie Moromete, nu intelegea pentru ce i-ar trebui baiatului studiile, daca are de
lucrat pamantul din posesiunea tatalui sau si de pascut turma de oi.

In pofida acestor neintelegeri Niculae continud studiile, fiind sustinut financiar de tatdl sau, o
perioadad, ca mai apoi sa se autointretind, paralel continudandu-si studiile.

In acelasi timp, Niculae este bdiatul, flacdul si barbatul care a trecut prin mai multe
indragostiri, pasiuni si iubiri. El nu va uita ziua cand a ramas profund impresionat de colega de la
scoala, cand trebuia sa spuna in public poezia. Apoi, revenit in sat de la studii, este remarcat de o
fata de prin vecini, pe nume Ileana, care il cucereste prin supunerea de care da dovada, dar care il
tradeaza casatorindu-se cu alt barbat. Si, in final, relatia cu Marioara, cea care a luptat pentru
dragostea lui urmdandu-1 la Bucuresti si care i-a adus pe lume un copil.

La etapa Reflectie, elevii vor analiza studiul de caz. Profesorul le va adresa intrebari si va orienta
discutia la tema care ne intereseaza, dragostea. De exemplu:

- Care relatie a fost prima iubire a lui Niculae?

- Ce sentimente a trait personajul in relatie cu lleana?

- Ce alegere a facut lleana?

- Cum vede situatia creata Illeana?

- Cum vede situatia creata Niculae?

- Ce credeti despre aceste doua viziuni? Cine are dreptate, sau in ce consta problema?

Propuneti solutii.

- Cine devine sotia lui Niculae?

- Ce comportament manifesta Maria in raport cu Niculae?

- Ce reuseste sa obtina Maria prin acest comportament?

- Ceintelege Niculae din comportamentul Mariei?

- Cevrol are dragostea in destinul personajului ales?

- Cerol are dragostea in viata voastra?

Comunicarea intemeiatd pe studiul de caz dat urmareste scopul transdisciplinar de a sugera
elevilor ideea cd dragostea este un sentiment la care se lucreaza. Nu existd dragoste si relatii
armonioase daca persoanele implicate in relatie nu muncesc reciproc. Din intrebdrile scrise mai sus
s-ar putea crede cd este discriminata Ileana si justificat Niculae. De fapt, profesorul urméreste scopul
de a analiza realist situatia: Niculae a plecat sa-si continue studiile, Ileana nu stia cat ar fi trebuit sa
astepte, sau chiar daca se merita sd il astepte. Ca, in final, fiecare sa urmeze calea aleasa, ceea ce a
considerat importat pentru propria viata.

Marioara, cea care devine sotia lui Niculae, se comporta ca un adevarat strateg. Ea il urmareste

cu sfiala, dar la momentul oportun actioneaza si 1l cucereste pe Niculae. Cine are dreptate? Nu cautdm
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dreptate, analizam faptele si in baza studiului de caz oferim solutii complementare deznoddmintelor
relatate in roman.

La etapa Extindere, elevii primesc sarcina de realizat un text reflexiv de o pagina, dezvoltand
ideea: Doar dragostea se poate imparti la nesfarsit, in asa fel incat intre timp nu se termina (Anne
Morrow Lindbergh), cu referire la romanul studiat.

Lecturand si studiind romanele lui Mari Preda (Cel mai iubit dintre paimanteni, Morometii), am
identificat multe teme importante, insd tema dragostea ocupa un loc aparte, poate fi asemuitd cu un
pilon in jurul caruia se construiesc destinele personajelor. Cine ar fi Victor Petrini, sau Ilie Moromete,
sau Niculae Moromete fara dragostea pe care au trait-o? Relatiile amoroase i-au angajat in rol de sot,
tatd, amant, iubit — barbatul care are ce darui si are ce sa primeasca. A trai dragostea este un lucru
sfant care rimane in memorie ca un izvor nesecat de sentimente, pentru ca atata timp cat omul simte

— el traieste.
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Bunul mers al procesului de invatamant si rezultatele obtinute depind de metodele utilizate.
Mari pedagogi au evidentiat faptul ca folosindu-se metode diferite se obtin diferente esentiale in
pregétirea elevilor, ca insusirea unor cunostinte se poate realize mai usor sau mai greu, in functie de
metodele utilizate.

Metodele didactice sunt instrumente importante aflate la dispozitia profesorului, de a caror
cunostinte si utilizare depinde eficienta muncii educative. Cadrul didactic, cunoscand varietatea
metodelor, particularitdtile elevilor cu care lucreaza, obiectivele pe care trebuie sa le atingd, trebuie
sd actioneze pentru a-si valorifica pe deplin personalitatea, devenind el insusi un creator in privinta
strategiilor, metodelor si procedeelor didactice.

Antrenarea permanenta a elevilor la un efort intelectual sustinut si inarmarea acestora cu
capacitate necesara unui act de invatare productiva reprezintd modalitatea cea mai eficienta a
elevilor in spiritul unei atitudini constiente $i active.

Metodele active au scopul de a stimula implicarea elevilor in activitatea de invatare, de a le
dezvolta gindirea critica si capacitatea de adaptare la viatd, de a-i antrena in activitati de investigare
si cercetare directa a fenomenelor.

Tehnicile de Invatare active fac lectiile mai interesante, mai atractive, ajuta elevii sa realizeze
judecati fundamentale, i sprijina in Intelegerea continuturilor.

Limba si literatura romana este o disciplina prin studierea careia se intentioneazad atingerea
unor obiective si competente specifice. Insusirea unor metode si tehnici de munca intelectuald se
realizeaza in mod progresiv prin aprofundarea cunostintelor acumulate la care se adaugd permanent
informatii noi.

Metodele de predare-invatare a limbii si literaturii romane sunt multiple. Activizarea predarii-
invatarii acestei discipline, presupune folosirea unor metode, tehnici si procedee care il implica pe
elev 1n procesul de invatare, urmarindu-se dezvoltarea gandirii, stimularea creativitatii, dezvoltarea
interesului pentru invatare, in sensul formarii lui ca participant activ la procesul de educare. Astfel,

elevul este ajutat s@ inteleagd lumea in care traieste si aplica, 1n diferite situatii de viata, ceea ce a
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invatat. Optiunea pentru o metoda sau alta este 1n stransa relatie si cu personalitatea profesorului si
gradul de pregatire, predispozitia si stilurile de Tnvatare al grupului cu care lucreaza.

Din aceste perspective metodele pentru o invatare activa se pot clasifica in:

Metode care favorizeaza intelegerea conceptiilor si ideilor, valorificd experienta proprie a
elevilor, dezvolta competente de comunicare si relationare si vizeaza formarea unei atitudini active:
discutia, dezbaterea, jocul de rol, brainstorming-ul, Philipss 6-6 etc..

Metode care stimuleaza gandirea si creativitatea, ii determina pe elevi sa caute si sd dezvolte
solutii pentru diferite probleme, sd facad reflectii critice si judecdti de valoare, sa compare si sa
analizeze situatii date: conversatia euristicd, jocul didactic, studiul de caz, exercitiul etc..

Metode prin care elevii sunt Invatati sa lucreze productiv cu altii si sa-si dezvolte abilitati de
colaborare si ajutor reciproc: mozaicul, cubul etc..

In functie de etapa in care se afla desfasurarea lectiei avem:

Metode de intercunoastere: blazonul, petalele, acvariul, bingo, interviul in direct.

Metode de simulare: invatarea prin dramatizare, jocuri didactice (jocul silabelor, labirintul
ortografic, formeaza diminutive), jocuri de rol etc.

Metode de pregatire a discutarii textului literar: metode de incalzire, brainstorming-ul, votati
un citat, discutia tip piramida, anticiparea si proiectul.

Metode de procesare a informatiei: termini de cheie initiali, lectura anticipativa, cvintetul,
interviul 1n trei etape, palariile ganditoare, turneul intre echipe, prelegerea intensificata, dezbaterea
academica, metoda cadranelor, linia valurilor, turul galeriei, mozaic, horoscop etc..

Metode de evaluare: masa de asteptari, scaunul autorului, jurnalul cu dubla intrare, diagrama
Wenn, metoda graffiti etc..

In continuare voi prezenta cateva dintre metode in detaliu:

Metoda ciorchinelui este 0 metoda didactica utilizata individual sau in grup, care consta in
evidentierea de catre elevi a legaturilor dintre idei, pe baza gasirii altor sensuri ale acestora si a
relevarii unor noi asociatii.

Stimuleaza realizarea unor asociatii noi de idei.

Permite cunoasterea propriului mod de a intelege o anumita tema.

Etape:

- Incepem prin a scrie, la mijlocul tablei, numele temei.

- Elevii scriu tot ce stiu despre aceasta tema.

- Pe masura ce se exprima ideile, le ordondm prin categorizare, subliniind diversele
tipuri de relatii logice, de dependent conceptual. Fiecare informatie se inscrie intr-un cerc,
pe sistemul ideilor-satelit.

- Se realizeaza o reprezentare grafica.
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- Dupa completarea ciorchinelui, li se cere elevilor sa spuna care sunt punctele n care
au nevoie de mai multe informatii.
Avantaje:
- Fixarea ideilor si structurarea informatiilor.
- Intelegerea ideilor.
- Poate fi aplicata atat individual (chiar si la evaluare), cat si la nivelul intregii clase,
pentru sistematizarea si consolidarea cunostintelor.
- In etapa de reflectie elevii pot fi ghidati, prin intermediul unor intrebari, in ceea ce
priveste informarea 1n functie de anumite criterii.
Limite:
- Enuntarea unor idei si urmarea unor piste nerelevante pentru tema propusa.
- Timpul indelungat necesar pentru aplicare.
- Posibila implicare inegala a elevilor in activitate.
Metoda mozaicului este 0 metoda prin care se realizeaza invatarea prin cooperare intre elevi.
Presupune urmatorii pasi:

1. Construirea grupelor de lucru — clasa de elevi impartitd in grupuri de 4-5 elevi,
in functie de efectivul acesteia.

2. Cadrul didactic imparte textul ce urmeaza a fi studiat in 4-5 parti (atitea cate
grupuri de lucru sunt).

3. Fiecare elev cu numdrul 1 va forma acelasi grup (care poate sa aibd si un
nume original). Acesta trebuie s discute continutul de idei al partii repartizat de catre cadrul
didactic. Trebuie sa realizeze citirea constientd si explicativa, sa evidentieze ideile principale,
precum si modalitatea de prezentare, cat mai clard, catre colegii de clasa.

4. Revenirea elevilor in grupul de 4-5 elevi si predarea continutului pregatit
celorlalti elevi. Prin predarea reciproca se realizeaza cea mai buna invatare a unui continut
informat, mai ales din clasa a V-a elevii incep sd-si consolideze anumite deprinderi, iar unele
cunostinte sa fie bine Insusite.

Cadrul didactic monitorizeaza predarea asigurdndu-se ca informatiile se transmit si se

asimileaza corect. Daca observa anumite neclaritati, ajutd elevul sa le depaseasca.

Metoda cubului este o strategie de predare-invatare, care se foloseste pentru studierea unei

teme din perspective diverse, permitdnd o abordare complexa si integratoare a temei respective.

Se poate aplica prin folosirea materiala a unui cub sau prin folosirea simbolica a acestuia,

elevilor cerandu-li-se sa efectueze, pe grupe, sarcini corespunzdtoare celor 6 fete.

Se realizeaza un cub ale carui fete sunt acoperite cu hartie de culori diferite. Pe fiecare fata a

acestuia se scrie cate una din urmatoarele instructiuni:
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1. DESCRIE — sarcina vizeaza capacitatea de a imagina si a exprima in cuvinte
proprii un concept, un principiu, o reprezentare, o imagine, o situatie.

2. COMPARA - sarcina vizeazi capacitatea de a explica asemanirile si
deosebirile dintre termenul, conceptual supus comparatiei, dupa criterii variate, cum ar fi:
partile aceluiasi text sau ale unor texte diferite, personaje intre ele, texte diferite pe aceeasi
temad, vecinatdtile specifice unei functii sintactice, ale unei categorii morfologice. Esenta
comparatiei consta In a lega subiecte si informatii noi cu cele deja asimilate. Comparatia
trebuie sa-1 ajute pe elev a vedea specificul fenomenului in raport cu altele, deja examinate.

3. ASOCIAZA - aceasta operatie solicita si dezvolta creativitatea elevilor si
valorifica inteligentele dominante. Fiecare subiect examinat poate declansa diverse asociatii,
ducandu-i pe elevi cu gandul la diferite concepte, cuvinte si locuri comune.

4. ANALIZEAZA — vizeaza capacitatea de a identifica elemente relevante ale
textului si a comenta rolul acestora pentru construirea semnificatiei.

5. APLICA - vizeaza capacitatea de a opera cu instrumentele de receptare a
textului si de a realiza transferul dinspre text spre propria experienta.

6. ARGUMENTEAZA - soliciti capacititile argumentative ale elevilor:
elevilor li se cere sa ia atitudine fata de o opinie si sd-si argumenteze pozitia.

Eseul de cinci minute este o0 modalitate eficientd de a incheia o ora, pentru a-i ajuta pe elevi
sa-si adune ideile legate de tema lectiei si pentru a-i da profesorului o idee mai clara despre ceea ce
s-a Intamplat, in plan intelectual, in acea ora.

Acest eseu presupune doud activitati: sa scrie un lucru pe care l-au invatat din lectia respectiva
si sa formuleze o Intrebare pe care o mai au in legatura cu aceasta.

Profesorul strange eseurile de indata ce elevii le-au terminat de scris si le foloseste pentru a-si
planifica la aceeasi clasa lectia urmatoare.

Metoda cadranelor este o altd modalitate de rezumare si sistematizare a unui continut
informational, solicitdnd participarea si implicarea elevilor in Intelegerea adecvata a acestuia. Se
foloseste mai mult la orele de literatura, deoarece permite implicarea mai profunda a elevilor 1n actul
invatarii, prin apelul la experienta lor de viata.

Elevii sunt solicitati sa noteze in cele patru cadrane, realizate prin trasarea a doud axe
perpendicular una pe cealaltd, diverse informatii. In cadranul I, sunetele auzite in prezentarea
textului; in cadranul II, elementele de peisaj, culorile; in cadranul III, sentimentele pe care le-a
trezit, legatura dintre continutul povestirii si experienta lor de viata.

Turul galeriei reprezintd o tehnica de invatare prin cooperare care stimuleaza gandirea,
creativitatea si Tnvatarea eficientd, incurajand elevii sd-si exprime opiniile cu privire la solutiile

propuse de colegii lor.
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Descrierea metodei:

- Se formeaza grupuri de cate 4 elevi.

- Profesorul le da elevilor spre rezolvare o sarcina de lucru care permite mai multe
perspective de abordare sau mai multe solutii.

- Elevii rezolva sarcina, fie sub forma unei scheme, a unei mini compuneri, fie sub
forma unor desene, colaje, postere. Fiecare produs va fi Insotit de o coala alba.

- Produsele activitatii grupelor de elevi se expun pe peretii clasei, care se transforma
intr-o galerie expozitionala.

- La semnalul dat de profesor, grupurile de elevi trec pe la fiecare exponat pentru a
examina solutiile si ideile propuse de colegi. Pun intrebari, fac comentarii critice si observatii
pe care le noteaza pe coala alba alaturata fiecarui produs.

- Dup ce se termina turul galeriei, grupurile revin la locul initial si citesc comentariile,
observatiile referitoare la lucrarea lor, reexaminandu-si produsul, apoi raspund la intrebarile
scrise pe foi.

- Pentru o evaluare pertinenta elevii pot primi fise cu elementele care trebuie urmarite,
cu intrebarile la care vor trebui s raspunda. Se poate folosi cu succes in lectiile de actualizare
si de fixare a cunostintelor.

Invitarea prin cooperare reprezinta un set de strategii care angajeazi mici echipe de elevi
pentru a promova interactiunea colegiald si colaborarea. Aceasta se realizeaza atunci cand elevii
lucreaza impreuna, ca o echipa, pentru a explora o tema noud, pentru a rezolva o problema, pentru
a crea idei noi, pentru a atinge un obiectiv comun. Pentru ca acest tip de activitate sd dea roade
trebuie eliminata competitia in favoarea colaborarii, iar cadrul didactic sa detina abilitati, competente
prin care aceste metode de Invatare prin cooperare sa fie promovate si aplicate la clasa.

Ca elemente-cheie ale acestei metode sunt: interdependenta pozitiva intre membrii grupului,
interactiunea directd, exersarea deprinderilor de invétare In grup, raspunderea individuala a fiecarui
membru al grupului, rolul de indrumator si coordonator al cadrului didactic.

Jocul didactic poate fi utilizat in toate etapele procesului instructiv-educativ. Valentele
pedagogice ale jocului sunt multiple: stimuleazd gindirea senzoriald si exprimarea vorbirii,
antreneaza gandirea logica si creativa, stimuleaza interesul, fortifica energiile intelectuale si fizice
ale elevilor.

Jocul didactic imbina elementele instructive si formative cu cele distractive. Aceasta poate fi
de mai multe feluri: de pregatire in vederea intelegerii unei notiuni, de exersare a cunostintelor
asimilate, de creatie, de cunoastere a realitatii Tnconjuratoare, de formare/consolidare a unor

deprinderi.
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Desfasurate in perechi sau colectiv, jocurile didactice i activeaza pe elevi din punct de vedere
cognitiv, actional, afectiv, dezvolta reflectia personald, capacitatea de comunicare si cooperare.

Proiectul poate fi realizat in vederea dezvoltarii critice a elevilor. Reprezinta o metoda de
instruire prin care elevii efectueaza o cercetare orientatd spre un scop anume, le Tmbina cunostintele
asimilate si activitatea practica. Realizarea unui proiect pe o tema datd sau o tema la alegere
presupune: documentarea, emiterea unor ipoteze, anumite desene atasate, parerea personala.

Acest tip de activitate 1i apropie pe elevi de situatiile reale, contribuie la maturizarea gandirii,
dezvoltd simtul responsabilitatii. Chiar daca elevii nu au realizat de la inceput un proiect bun, ei
trebuie Incurajati, stimulati, deoarece din greseli se invata.

Stiu/Vreau sa stiu/Am invatat. Cu grupuri mici sau cu intreaga clasa, se trece 1n revista ceea
ce elevii stiu despre tema anuntatd. Apoi se formuleaza intrebdrile la care se asteaptd gasirea unui
raspuns. Li se cere elevilor sa formeze perechi si sa facd o listd cu tot ce stiu despre tema ce urmeaza
a fi discutati. In acest timp, se construieste la tabla un tabel cu patru rubrici: stiu, vreau si stiu, am

-

invitat, cum am procedat ca sa invat.

Li se cere apoi catorva perechi sa le spuna celorlalti ce au scris pe liste si se noteaza la tabla
ideile convenite. In continuare, elevii sunt ajutati de profesor sa formuleze intrebari despre ceea ce
ar dori sau cred ei ca ar trebui sd mai stie.

La sfarsitul orei, se va reveni asupra intrebdrilor si se va completa penultima coloana.
Completarea ultimei coloane se poate da ca tema de reflectie pentru acasd. Acolo unde nu s-a primit
raspuns, se discutd cu elevii unde ar putea cauta ei insisi aceste informatii. Metoda le permite elevilor
o buna valorificare a cunostintelor achizitionate, favorizeaza retentia si, prin crearea de analogii,
dezvolta atentia si spiritul de observatie.

Caracteristici generale ale metodelor active-participative.

- Antreneaza intregul colectiv.

- Stimuleaza dezvoltarea gandirii critice si logice.

- Permite evaluarea elevilor de catre elevi si o imbunatatire a rezultatelor acestora prin
congtientizarea lacunelor.

- Sintetizeaza activitatea si le ficseaza rezultatele.

- Exerseaza capacitatea de argumentare a elevilor de adaptare la o anumita cerinta si de
intelegere a unor elemente de profunzime ale diferitelor evenimente, intdmplari.

- Integreaza elevul intr-un colectiv sau chiar in societate, deoarece 1i responsabilizeaza pe
acestia si le antreneaza abilitatea de exprimare si argumentare a unui punct de vedere.

- Ajuta la analizarea unei anumite probleme din mai multe perspective.

- Stimuleaza imaginatia si creativitatea.

- Ofera posibilitatea de manifestare a opiniei.
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- Permit Intelegerea profunda a problemei dezbatute deoarece provoaca elevii la dramatizare
si implicit la colaborare.

- Impiedica monotonia, uzura si implicit pierderea interesului elevilor.

- Dezvolta spiritul competitiv si colaborare.

- Solicita focalizarea atentiei elevilor stimulandu-le interesul.

Dezavantajele metodelor activ-participative. Metodele participative sunt mai obositoare pentru
cadrele didactice, spre deosebire de cele clasice care sunt mai pasive si relaxante. Elevii care au un
numar destul de mare pe zi si pe sdptamana, au ca reactie de raspuns lipsa participarii. Chiar si In
activitatile participative, in situatiile lucrului in echipe, acestia se relaxeaza imediat dupa raportarea
sarcinilor ca reactive de raspuns la efortul depus si nu mai recepteaza informatiile celorlalte echipe.

Metodele participative reclama un numdr mai mare de ore de pregatire a lectiilor din partea
profesorului, efortul de proiectare, materiale didactice si masuri speciale de diminuare a riscului de a
aparea situatii neperevazute, care ar distruge intreaga activitate. De aceea profesorul trebuie sa aiba
mai multe alternative de abordare a lectiei. Lectia insdsi ar putea sa fie simtita ca prea scurtd pentru
desfasurarea corecta a scenariului didactic.

Caracterul discontinuu al tipului de Invatare apare din cauza ca timpul de invatare participativ
la scoald este diferit de cel de acasa, care este individual si reflexiv.

Spre deosebire de predarea participativa, evaluarea este clasicd pentru ca se ierarhizeaza si se
sanctioneaza 1n continuu, are valoare sociala si vehicular de continuturi si nu aptitudini de joc si de
integrare participativa.

Transpunerea continuturilor in jocuri si abordari interactive poate accentua informatiile care nu
sunt foarte importante, in schimb se pot pierde informatiile din cauza imposibilitétii de a le integra in
lectie.

Timpul de gandire impus de profesor in cazul lucrului in echipe este 3-4 minute pentru fiecare
sarcind, timp ce nu va fi niciodata respectat de elevi si va duce la obtinerea aproape intotdeauna a
unor rezultate incomplete sau a unor evaludri superficiale.

Asadar metodele active-participative presupun prudenta in utilizare. Acestea nu trebuie ignorate

pentru ca dinamizeaza procesul de predare-invatare si 11 motiveaza pe elevii.
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COPILARIA SI PRINCIPIILE EI ,,iNTEMEIETOARE”
DE POEZIE LA GRIGORE VIERU
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Scoala Doctorala de Stiinte Umanistice, USM

Rezumat. Acest articol este despre poezia lui Grigore Vieru despre copil si universul copilariei. Cercetarile
noastre vor demonstra care sunt trasaturile specifice ale poeziei pentru copii, principiile si elementele
registrului poetic vierean. Poetica viereand este considerata educativa, nu si una didacticista. Ea se identifica
cu nevoia de comunicare si se naste orizonturile copilariei. Pentru poet aceastd etapd a vietii este foarte
importantd, deoarece reprezintd fundamentul formarii si dezvoltarii personalitatii umane. Copilaria viereand
inseamna joc, dialog, descoperire, miraj si aventurd puerila.

Abstract. This article is about Grigore Vieru's poetry about children and childhood. Our research will
demonstrate the specific features of children's poetry, the principles and elements of Grigore Vieru's poetic
register. Grigore Vieru's poetry is educational, he is not a didactic poet. His poetry identifies with the need for
communication. Grigore Vieru's poetry is born from childhood. For the poet this stage of life is very important,
because it represents the foundation of the formation and development of the human personality. Grigore
Vieru's childhood means play, dialogue, discovery, wonder and adventure.

Cuvinte-cheie: copil, copilarie, principiu poetic, antididactic, registru artistic.

Keywords: child, childhood, poetic principle, antididactic, artistic register.

Grigore Vieru este considerat unul dintre cei mai reprezentativi poeti basarabeni ai
contemporaneitdtii. S-a remarcat In literatura romana din Basarabia printr-o serie larga de poezii
confesive, in care s-au Tmpletit unduios teme majore ale universalitatii. Pe parcursul activitatii sale,
Grigore Vieru a devenit o voce importanta in pleiada literatilor militanti pentru renasterea nationala.
Poezia sa a contribuit semnificativ la reeducarea unei generatii marcate ostil de un regim ideologic
vicios, identificandu-se astfel cu un adevarat proces de reviriment literar in literatura romana
basarabeana a anilor 60. Poetul a dedicat o buna parte din poeziile sale mamei, meleagului natal,
limbii materne, naturii, dorului, patriei si iubitei, insa cele considerate de critica literara ca fiind de
un mare impact cultural sunt poeziile pentru copii. Prin intermediul acestor ,,adevaruri mari” [1, p.
104] poetul le cultiva micilor cititori dragostea pentru universul inconjurator, pentru graiul strabun si
pentru sevele folclorice.

Debutul sau cu placheta de versuri pentru copii Alarma, in 1957, a insemnat o adevarata
revolutie literard, fapt ce a contribuit semnificativ la revigorarea lirismului in poezia basarabeand
postbelica. Intr-o perioada a experimentelor sovietice, in care literatura se afla sub dictatura regimului
ideologic, poezia lui Grigore Vieru reuseste sa evadeze de sub pana propagandei moscovite si sa
redescopere lumea fireasca a esteticului. De altfel, poetul isi propune sa reintoarca poezia autohtona
spre matca valorilor nationale si s-o descatuseze de sub mutilarea canonica a comunismului sovietic.

In primul rand, poetul este preocupat de reintoarcerea limbii roméne acasd, fapt pentru care

117



plasticizeaza cu delicatete limbajul poetic in poeziile sale dedicate copiilor. Poetul marturiseste ca
limba nu este a scriitorilor, a oamenilor literati, dar este a poporului, a celor care au trudit de-a lungul
veacurilor, invatdndu-i stralucitoarea fiinta, adicd apartine stramosilor nostri si, poate in mod
semnificativ, apartine celor ce vin dupa noi [2, p. 7]. Cultivarea dragostei pentru limba si pentru tot
arealul frumosului, precum si formarea sentimentul de demnitate civicd au fost obiectivele
primordiale care au stat la temelia credrii poeziilor vierene dedicate cititorului mic. Poetul este
convins ca de datoria scriitorilor este sa educe o fiintd care sa convietuiasca in armonie cu natura, sa-
si iubeascd patria, graiul, istoria si valorile culturale, ca mai apoi sa le perpetueze cu sfintenie
urmasilor.

Generatia lui Grigore Vieru este considerati de critici o generatie de sacrificiu. In monumentala
monografie despre poezia lui Grigore Vieru (Mirajul copilariei, 1968), exegetul Mihai Cimpoi
descopera o trasaturd caracteristica a tuturor saizecistilor: readucerea poeziei spre albia folclorului
autohton. In locul lozincilor despre stelute si octombrei, a imnurilor si osanalelor inchinate
personalitatilor proeminente ale regimului proletcultist, poetii pledeazd pentru comuniunea omului
cu natura. Taranul nu mai este privit ca o forta simpld de munca, el intruchipeaza pilonul spiritualitatii
populare. El este un protector mitic al valorilor perene, pamantul fiind la Grigore Vieru ,,0
intruchipare a candorii si firescului” [3, p. 6]. Pentru Vieru este importantd constientizarea esentei
contactului pur si neprihanit al omului cu natura (in special pamantul). In poeziile sale sunt sugerate
tablouri ale unor ritualuri sacrale, in centrul carora se afla taranul simplu de toate zilele: mama care
osteneste zi si noapte in camp, tata care odihneste In mormant, femeile vaduve care secera gaul,
soldatii ucisi care acopera cu pieptul insangerat brazdele. Pentru Vieru insdsi poezia, dupa Mihai
Cimpoi, inseamna un ritual, precum era pentru stramosii sai aratul si celelalte munci campenesti [4,
p. 6].

Desi Grigore Vieru insistd in repetate randuri ca cititorul sa nu-si uite radacinile, el nu poate fi
inclus in lista poetilor didacticisti. Poeziile dedicate cititorilor mici nu sunt decét niste invitatii la
cunoastere si desfatare. Poeziile sale educa valori, sensibilizeaza puternic, insd nu manifesta trasaturi
didacticiste presante. Eul vierean este amiabil, jovial si afectuos. In poeziile sale domini bonomia,
starea de mirare, exaltarea si jocul.

Nicolae Mitcas, fostul ministru al Invatamantului, identificd in poezia lui Vieru pentru copii
cateva aspecte prioritare: simplitatea (structura versurilor faciliteazd memorarea rapida a poeziilor);
suavitatea (impresia de gingasie, de finete si inocentd); sinceritatea (dialogul confesiv Intre poet si
cititor); forta conotatiei (plasticitatea versurilor, multitudinea de figuri de stil si imagini artistice,
amplificarea de sensuri) si muzicalitatea (proprietatea versurilor de a fi muzicale, dat fiind faptul ca

o buna parte din poeziile sale au fost aranjate pe melodii). Gratie acestor particularititi speficie
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originalitatii poeziei vierene pentru copii, Nicolae Matcas il incadreaza pe Grigore Vieru printre marii
pedagogi si lumindtori ai neamului [5, p. 26].

Si Mihai Cimpoi, In monografia Mirajul copilariei, vorbeste despre o serie largd de cerinte
poetice specifice creatiei vierene pentru copii. In viziunea sa, mai intdi de toate, pentru a face o
prezentare mai clard a unui material, Vieru introduce constatativele. Cimpoi mai remarca utilizarea
unor formule prozaice variate in poeziile vierene pentru copii. Exegetul releva faptul ca o buna parte
din poeziile lui Grigore Vieru sunt alegorice, cum ar fi poezia-pilda sau poezia-parabola in care poetul
condamnd indolenta, absurditatea si nesabuinta umand. Diversitatea figurilor de stil si a formelor
artistice este o alta trasatura distinctiva pentru opera viereana dedicata micului cititor. Copilul este
vrdjit de un spectru larg de diminutive, interjectii onomatopeice, exclamatii si vocative pronuntate.
Identificandu-se cu un ,,desen in carbune” [3, p. 34], descriptivismul vierean 1i reda copilului
realitatea inconjurdtoare in cele mai amanuntite detalii. Micul cititor este fascinat si de umanizarea
necuvantatoarelor, care 11 devin cei mai buni prieteni si care-1 ghideaza spre redescoperirea marilor
rosturi umane. Personificarile, alegoriile, hiperbolizarile si metamorfozele surprinzatoare ii confera
poeziei vierene capacitatea de a-1 fermeca pe micul cititor, oferindu-i o impresie de vraja si de vis.
Fara indoiala, poezia viereana pentru cei mici se identificd cu un dialog empatic in cadrul caruia
domneste jocul, finetea, gingdsia, candoarea, limbajul poetic de intimitate si increderea. Formele de
limbaj augmentativ au scopul de a-1 apropia pe copil de poet si poezie, de a-i conferi versului o nuanta
familiala.

Avand in vedere faptul ca varsta copilariei copilului se identifica cu nevoia de comunicare, iar
poezia lui Vieru nu este o exceptie in acest sens, formarea si dezvoltarea limbajului este determinatd
de factorii educabilitatii. Prin intermediul comunicarii copilul Incearcd sa semnalizeze impulsuri
afective mediului Inconjurator. Limbajul copilului este cauzat in mare parte de dorinta de a imita ceea
ce vede si aude. Poezia viereana pentru copii imprima un tablou miniatural in care se imbind armonios
imaginea si sunetul, trdirea intimd si reactia universului. Dupd Henri Wallon, dezvoltarea
personalitatii copilului parcurge mai multe etape distinctive, una din ele fiind perioada de imitatie. In
perioada inimitatiei copilul incearca sa preia ceea ce vede si intelege mai deosebit in mediu, incercand
sd imite gesturi, roluri si chiar personaje [6, p. 113]. Iatd de ce pentru Grigore Vieru este importanta
existenta modelelor poetice imitative: sunetul ploii, trilul pasarilor, murmurul izvorului, falfaitul
albinelor si al fluturilor — expresii onomatopeice care 1si gasesc locul pe deplin in poezia pentru copii.

Grigore Vieru intelege cd una din cele mai relevante metode ce contribuie la dezvoltarea
armonioasa a personalitatii copilului este jocul. Teoreticienii au demonstrat ca pentru un copil jocul
e la fel de important precum sunt activitatile de Tnvatare si munca ghidata. Cercetdtoarea Ursula
Schiopu sustine ca nu trebuie sa privim jocul ca ceva neserios, ci ca o activitate care o semnificatie

adanca, cdci prin joc copilul isi dezvoltd insusirile cele mai ascunse ale fiintei sale [7, p. 49]. Ursula
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Schiopu e de parere ca jocul in copildrie este o activitate fundamentald formativa si ca acestea
contribuie si la dezvoltarea inteligentei copilului, totodata stimuleaza cresterea capacitatii de a trai
din plin, cu pasiune, fiecare moment, organizand tensiunea proprie actiunilor cu finalitate, avand
functia de o mare si complexa scoala a vietii [7, p. 57]. Jocul vierean presupune o lectie in care micul
cititor asimileaza cunostinte care sa-1 dezvolte drept un cetatean onest, grijuliu, iubitor, credincios si
generos. In poeziile sale Grigore Vieru inrudeste copilul cu soarele, ploita si vantul, curcubeul, iarba
si izvorul, il imprieteneste cu albina si furnica, il invita intr-un joc fabulos din care Invatd deprinderi
de viata. Cercetarile lui Jean Piaget au demonstrat ca nivelul de dezvoltare al copiilor se reflecta
puternic 1n activitatea de joc. Pe alta parte, Jerome Bruner considera ca prin joc copilul
experimenteaza ceea ce poate deveni in adolescentd sau maturitate. Prin joc copilul se dezvolta
cognitiv, fizic si afectiv. Conform Ursulei Schiopu, copildria constituie etapa de maxima importanta
pentru intreaga dezvoltare ulterioara. In copilarie se formeazi toate conduitele importante adaptive,
se nuanteaza conduitele, adicd se pun bazele personalitatii [8, p. 44]. Este perioada alfabetizarii cu
mediul inconjurator, perioada punerii temeliei in formarea intentitatii si a cunoasterii de sine.

Pe marginea acestor constatari, Mihai Cimpoi se pronuntd ca orice copil este o figurd
emblematicad a sacrului, a tandretii si a puritdtii, In ciuda tuturor pornirilor biologice ale fiintei sale
[9, p. 11]. Tot in viziunea lui Mihai Cimpoi, copilaria reprezintda o dubla preistorie, pe de o parte o
preistorie proprie copilului, in care se initiaza in procesul de civilizare, pe de altd parte este vorba
despre o preistorie colectivd, un fenomen caracteristic dezvoltarii speciei umane. Dezvoltarea
sdndtoasd a copilului este conditionatd de implicarea factorului uman, de ratiune. Avand in vedere
faptul ca orice copil preia ceea ce vede in comportamentele si obisnuintele unui adult, civilizarea sa
intr-un mediu de animale este imposibild. Incercind si le imite sunetele, actiunile si insusirile
acestora, individualitatea copilului tot mai mult va tinde sa se identifice mediului in care trdieste. lata
de ce copildria este considerata fundamentul procesului de dezvoltare a personalitatii umane. Grigore
Vieru pledeaza pentru educatia copilului axata de afectiune, umanizare, armonie si sinceritate. Este
vorba despre temelia valorilor, de care sunt responsabili in mare parte adultii, cei care-1 initiaza pe
copil in tainele invataturii si ale cunoasterii.

Dupa Gaston Bachelard, copilaria se identifica cu o reverie, o singuratate indefinibild a unui
copil. In viziunea lui, copilaria este atinsa de aripa nenorocirii din cauza oamenilor, pentru ci oamenii
pot sd influenteze direct sau indirect cadrul copilariei [10, p. 103]. Filozoful sutine ideea precum ca
poezia poetului 1si are originile din copilarie, iar gratie memoriei umane poetul adult reproduce sau
reanimeaza imaginea copilariei: ,,Toata copildria noastra trebuie reimaginata. Reimaginand-o, avem
sansa de a o ragasi in chiar viata reveriilor noastre de copil singuratic” [10, p. 103]. Este o dovada
argumentati ci poeziile vierene sunt in mare parte istorioare autobiografice. In aceste versuri sunt

relatate momente care i-au marcat adanc fiinta poetului: plecarea tatdlui la razboi si moartea acestuia,

120



mama ramasa vaduva, ororile razboiului, durerile oamenilor, ocupatiile satenilor — evenimente la care
copilul vierean a fost martor ocular si care au lasat o amprenta nostalgica in poezia sa de mai apoi.
Dupa Mihai Cimpoi, pentru Gaston Bachelard copilaria e un simbol al simbolurilor [9, p. 12].
Gaston Bachelard accentueaza ca printr-un spectru de imagini poetice proprii si rememorate, poetul
realizeaza involuntar un tablou al copildriei, iar acest fenomen demonstreaza continuitatea copilariei
pe tot parcursul existentei umane. Astfel, intelegem ca copildria nu poate sfarsi, ea trece dintr-o stare
in alta, fiind pastratd in reveriile si inconstientul uman: ,,Aceastd frumusete salasluieste in noi, in
fundul memoriei. Ea este frumusetea unei avantari care ne reinsufleteste, care asaza din noi
dinamismul unei frumuseti de viata” [10, p. 105]. Gratie acestui fapt, aceasta stare ne ofera capacitatea
de a intelege copiii, de a-i iubi, de a le deslusi ndzuintele si starile launtrice, totodatd de a ne simti
egali lor. In viziunea lui Gaston Bachelard, copiliria se afli la originea celor mai mari peisaje, iar
singuratatile noastre de copil ne-au daruit intensitatile initiale. Copilaria reprezintd un univers mai
amplu decat maturitatea, pentru cd de acolo pornesc inceputurile noastre, visele si manifestarile
individuale. Copilaria cuprinde tot arealul firesc si nefiresc, real si imaginar, intim si colectiv, cadrul
naturii, familia, initierea in tainele cunoasterii inclusiv prin varietatea jocurilor. In imaginea copilariei
domina totul. Contactul cu copildria este atat de puternic incat se pastreaza pentru o intreagd viata.
Aceasta copilarie, ,,ca un foc uitat” [10, p. 108], disparutd in maturitate, este gata mereu sa
izbucneasca. Bachelard crede ca daca un copil este afectat de mai multe momente negative sau tragice
in copilarie, acesta va suporta mai multe patologii psihologice care, la randul lor, il vor priva de o
armonie copildreasca, dezvoltandu-1 prematur si plasandu-1 intr-o stare de copilarie refulata.
Consecintele copildriei nu abandoneaza niciodatd individualitatea copilului, ,,cosmicitatea
copildriei noastre sdlasluieste Tn noi” [10, p. 113]. Putem cu certitudine marturisi faptul ca copilaria
umand este eternd si ca nu se ,,consuma” niciodata din starea inconstientului nostru. Acest lucru ne
ajutd sd demonstram atasamentul puternic al lui Grigore Vieru pentru copil si copildrie, pe de o parte
copildria proprie, cea care a fost privata din cauza situatiei social-politice din tard, pe de cealalta parte
copildria cititorului sau cea colectiva, o tendinta artistica a poetului de a-si recupera copildria. Oare
prin intermediul poeziilor sale despre copil si copilarie, Grigore Vieru recheama copildria? Dupa
Bachelard, rechemarea copilariei este covarsitoare, pentru ca atinge cele mai abisale coarde launtrice:
dorul, nostalgia, remuscarea si deziluzionarea. Teoreticianul afirmd ca atunci cand iti rechemi
copildria nu trebuie sd ascunzi nimic, pentru ca nu poti ascunde de tine ceea ce-ti apartine pe deplin
— o experienta puerild. Culorile copilariei sunt neobisnuite, anotimpurile autentice, ceea ce-i imprima
copildriei o valoare arhetipala: ,,in visele noastre catre copilarie, in poemele pe care toti am vrea sd le
scriem pentru a reinsufleti reveriile noastre dintdi, pentru a ne darui din nou universurile fericirii,
copildria apare, in chiar stilul psihologiei profunzimilor, ca un adevérat arhetip, un arhetip al fericirii

simple” [10, p. 129]. Ideea lui David Thoreau precum ca in anii maturitatii nu am face altceva decat
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am tanji [10, p. 124] ar insemna ruperea noastra de universul fabulos. Copiii sunt indragostiti de
fabule, de basme, de mituri si legende, de tot ce este fantastic si supranatural. Fantasticul 1l ajuta pe
copil sa creada ca visele sale vor deveni candva o realitate si ca binele va triumfa mereu. Fantasticul
vierean 1i sugereaza copilului cd acesta poate face lumea mai frumoasa si plind de sens.

Dupa Lucian Blaga, copilaria este o faza de pregatire pentru maturitate, dar maturitatea este
delta 1n care se revarsd copildria [11, p. 333]. El constata faptul ca copildria se afirma prin aspecte si
valori individuale ce 1i confera copilului o armonizare cu mediul si fatd de sine. Autonomia copilariei
Lucian Blaga o vede doar intr-un mediu rural, pe care filozoful il descrie ca un apogeu al infloririi
pentru sine. Copildria petrecutd la sat Blaga o vede ca o zariste cosmica din care este emanatd
vesnicia. Spre regret, satele noastre tot mai mult s-au indepartat de sevele valorilor strabune, fapt ce
a permis indepartarea de ,,copilaresc”. Dupd Blaga, ,,copilarescul” este satul care se considerda un
,»centru al lumii”, acolo unde se traieste in armonie cu natura, folclorul si mitul, acolo unde se respecta
traditiile stramosesti si nu se incalca interdictia mitica.

In poezia lui Grigore Vieru pentru copii Binele triumfa asupra Raului, speranta il ajuti sa creada
cd orice vis devine realitate, iar prin joc copilul percepe legitdtile vietii si isi formeaza propriile
rationamente. Universul copildriei este definit de urméatoarele aspecte: ,,ludicul laolaltd cu liricul,
oniricul, metaforicul sau aventura” [12, p. 14], o formula tipica si pentru creatia viereana.

Nu poti descrie misterul lumii infantile dacd nu esti patruns pe deplin de copildrie. Nu poti
intelege firea copilului daca nu iti pastrezi pentru tot parcursul vietii copilul din tine. Intelegerea
copilului se bazeazid pe accesibilitate, convingere si sinceritate. Insid simplitatea nu trebuie si
contribuie la ,primitivism”, dar sd surprindd individul spre cunoastere continud si dezvoltare
personald. Copilul are o viziune emotiva asupra lumii, el este un bun observator si receptor. Copilul
este o fiintd inocenta si purd, tot mai mult apropiindu-se de o imagine mesianica, sacrala. Poetii si
scriitorii recurg la imaginea copilului pentru a reda prospetimea vietii, fericirea absolutd, fecioria si
armonia convietuirii cu mediul inconjurator. Imaginea copilului si a copilariei stimuleaza interesul
cititorului pentru lecturd, precum si-l sensibilizeaza in fata temelor majore. Folclorul autohton
prezintd imaginea copildriei printr-un tablou mioritic: cu miros de paine, cu flori adulmecatoare, susur
de izvoare, necuvantdtoare surprinzdtoare si o multime de sarbatori traditionale petrecute la casa
parinteasca. Intr-o modalitate artistica fara precedent in literatura romana, in poezia viereand pentru

copii Copilul-poet se intalneste cu Poetul-copil.
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Rezumat. Articolul elucideaza specificul de redare a motivului vandtorii in folclor si in textul literar-artistic.
Continutul se axeaza pe cercetarea multilaterala a valorilor simbolice pe care le comportd acest motiv.
Vandatoarea devine un motiv literar prin care scriitorii mediteaza asupra unor profunde probleme de natura
filozofica, sociala, politica, nationald, geografica si biologica, concomitent, desigur, cu evocarea, la propriu
si la figurat, a unei adevarate vanatori. Articolul valorifica creatiile poetilor Nicolae Labis si St. Aug. Doinasg
in procesul de predare-invatare-evaluare, oferind exemple practice atdt pentru treapta gimnaziala de
invatamadnt, cdt si pentru treapta liceala.

Summary. The article reveals the specifics of the transfer of the motive of hunting in folklore and in the
literary and artistic text. The content is focused on a multilateral study of the symbolic meanings of this motive.
Hunting becomes a literary motive, with the help of which writers reflect on deep philosophical, social,
political, national, geographical and biological issues, evoking, of course in the literal and figurative sense of
a true hunter. The article uses the works of the poets Nicolae Labis and St. Aug. Doinash in the teaching-
learning-assessment process, offering case studies for both middle and high students.

Cuvinte-cheie: tema, motiv, vandtoare, traditii, folclor, initiere, cunoastere, arhetip.

Keywords: subject, motive, hunting, traditions, folklore, initiation, knowledge, archetype.

Firea omeneasca este o complexitate controversata, un paradox enigmatic care nu poate fi
descifrat cu un singur cod. Programele care se afla la baza personalitatii omenesti credem ca vor fi
indescifrabile o infinitate. Totusi, oamenii de creatie se strdduie sd citeasca aceste taine, sa le
interpreteze Tn motive si simboluri, stari si destine ale personajelor, iar oamenii de rand se lasa
calauziti, sorbind viziunile personalitétilor din domeniul artelor.

Un motiv temeinic care este frecvent intalnit in operele literare este si Motivul vanatorii,
originar din cele mai indepartate timpuri, elucidat pe murii pesterilor, un aspect atat de primitiv si, in
acelasi timp, atdt de important. Vandtoarea ramane un proces care descrie omenirea din cele mai
profunde tainite ale simtirii. Labis, care accentueaza criza de constiintd a omului aflat Tn situatii limita,
Damian care imblanzeste teava pustii cu o floare, Stefan Augustin Doinas care cintd in balada
misterioasa vandtoare a mistretului cu colti de argint, aceste viziuni descoperd lumii straturi
existentiale de o diversitate care stimuleaza curiozitatea, setea de cunoastere, motivatia pentru a
descoperi absolutul.

Motivul vanatorii este o dovada a statorniciei sistemului in care ne regasim, este o modalitate

de afirmare si o sursd semnificativd de inspiratie, astfel, numele poetilor mentionate mai sus
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reprezintd dovada acestui fapt. ,,Vanatorul suprem este, dupa parerea lui Mihai Cimpoi, bineinteles,
Destinul, care tinteste si sdgeteaza vieti, anihileaza vointe, rastoarnd sau intunecd perspective. O
excursiune vanitoreasca este o excursiune revelatoare in experienta umana fundamentala”. [1, 57] In
dependentd de sensul pe care il punem in notiunea de destin, el va deveni deci, in ordinea celor
afirmate de criticul literar, ,,vanatori” (vanatoare), ,,experientd umana fundamentald”, ruta initiatica.

Astfel, pentru a valorifica ideile semnificative care se regasesc la baza motivului vanatorii ne-
am propus sd elaboram doud proiecte didactice zilnice, primul proiect in baza creatiei Moartea
caprioarei de Nicolaie Labis, iar cel de-al doilea proiect in baza operei Mistretul cu colti de argint

de Stefan Augustin Doinas, In pofida faptului ca aceasta nu se regaseste in curricula de specialitate

poate fi incadrat cu usurinta In contextul continuturilor curriculare.

Moartea cdaprioarei de Nicolae Labis in ciclul gimnazial

Curriculumul la disciplina limba si literatura romana, treapta gimnaziala, din 2010, recomanda
poezia Moartea caprioarei de Nicolae Labis, care, de asemenea, este inclusa si Tn manualul de limba
si literatura romana pentru clasa a IX-a [2].

Proiectul didactic zilnic in baza operei lui Nicolae Labis va fi desfasurat in clasa a [X-a, la
subiectul: Motivul Véndtorii in baza operei Moartea caprioarei de Nicolae Labis.

Unitatile de competente vizate sunt:

8.2. Comentarea textului liric, epic, dramatic.

9.2. Aplicarea instrumentarului de interpretare a textului.

5.3. Realizarea spontana, fluenta, exacta a unei descrieri orale (de fiinte; de activitéti).

La etapa Evocare este un moment organizatoric: Profesorul va observa starea de spirit a
elevilor, iar elevii vor pregati materialele necesare pentru lectie.

Sarcina pentru tema de acasa a fost: de realizat un text descriptiv a perioadei de vara, luna
august, in care lipsesc ploile, este secetd. Volum 0,5-1,0 pag.

Cadrul didactic va audia textele descriptive, solicitand selectiv raspunsul unor elevi.

Urmeaza conexiunea cu tema lectiei, elevii vor fi interogati despre starea de spirit traitd la
indeplinirea temei de acasa, n raport cu aceasta:

V-ati imaginat o lume in conditii de seceta. Ce stari ati trait? Cum v-ati simtit?

Care sunt riscurile unei perioade secetoase? Ce cunoasteti de la lectiile de geografie despre
seceta?

Ce perioade din istoria romanilor cunoasteti in care poporul a suferit de seceta?

In cazul in care elevii nu vor face referire la aceasta perioada, profesorul va mentiona ca poate
fi vorba de seceta care a afectat mai ales regiunile estice ale Romaniei, din 1946, dupa cel de al II-

lea Razboi Mondial, in urma careia oamenii au suferit de foamete.
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Cum se aprovizionau oamenii cu de mdncare din cele mai indepartate timpuri, de exemplu
perioada Paleoliticului? (In perioada paleoliticului, oamenii au trdit in grupuri ca vanitori si
culegatori nomazi.) etc.

La ce metode de aprovizionare cu de mdancare ati recurge voi in conditii de seceta?

Profesorul va adresa elevilor intrebarile de mai sus pentru a trezi starea de spirit sugerata si de
versurile poemului Moartea caprioarei de Nicolae Labis, pentru ca elevii sd sesizeze aceste
sentimente mai usor, sd perceapa clar starea eului liric.

In continuare elevii vor audia poezia Moartea cdprioarei de Nicolae Labis si vor identifica

subiectele despre care este vorba in acest text literar. https://www.youtube.com/watch?v=dGNN-

pA9W-k (link you-tube, audio-poemul Moartea caprioarer)
La etapa Realizarea sensului elevii, de asemenea, vor urmari textul pe fisa de lucru si vor

completa tabelul:

Vad Aud Simt
Padurea Susurul izvorului Sete
Cerul Fosnetul frunzelor Foame
Foc Vuietul de la bataia Oboseala
Namol pustii Deznadejde
Fantani Strigatul pasarii Tristete
Ciuture etc. Jale
Durere
Resemnare etc.

Sarcina data este realizata in baza tehnicii VAS care stimuleaza mai multe tipuri de inteligenta:
Vizuala, Auditiva si Chinestezica, astfel, este analizat in ansamblu textul poetic.
Urmeaza sarcina: Schitarea portretului moral - elevii vor urmari evolutia spirituald a eului

liric, Intruchipat n persoana baiatului:

Atitudini si stari Exemple din text Atitudini si stari Exemple din text
initiale finale
Copilul Setea ma naruie. / Fierbe Adolescentul e Plang. Ce
obosit, setos si | pe piatra/ Firul de apa prelins | constient de jertfa | gdndeste tata? /
flamand, dar | din cismea. Tampla apasa pe | care se face si| Mandnc si plding.
ingrozit de | umar. / Pasesc ca pe-o alta/ realitdtile care existd. | Mandnc!
moartea la care va Planeta, imensa, straind Resemnare. etc.
fi martor. si grea. etc. etc.
etc.

Profesorul va propune elevilor sa identifice motivul principal care genereaza schimbarea in

personalitatea copilului. Evident, este vorba de motivul vanatorii.

In continuare elevii vor fi repartizati pe grupe pentru a discuta la tema Véndtoarea, utilizand

tehnica interviul in trei trepte. Ei isi vor asuma pe rand rolul de intervievator, intervievat si secretar
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pentru a dezvolta tema propusa, la finalizarea sarcinii, un membru al grupului va verbaliza cele mai
reusite idei ale grupei si ceilalti elevi le vor nota in caiete.

De exemplu: Ce este vanatoarea? (intervievatorul)

Vanatoarea este un proces in care exista o jertfda prigonita pentru a fi ucisa. (intervievatul)

Secretarul noteaza ideea verbalizata.

Produsul final al lucrului in grup va fi un text alcatuit minim din 3 idei la tema data, bazat pe
judecidtile de valoare ale fiecarui membru de grup.

La etapa Reflectie elevii vor fi repartizati In doua grupe mari: una cea a vanatorilor si cealaltd a
jertfelor. Cate un membru din echipa vanatorilor 1si va alege cate un vanat din echipa adversara.
Succesul, sau insuccesul vanatorii va depinde de raspunsul pe care il vor oferi participantii la
intrebarea adresatd de profesor. Sansa de a rdspunde o poate avea cel care reuseste sa inteleagd mai
repede iIntrebare. Celdlalt poate avea o sansd repetatd doar in cazul in care oponentul greseste.
Intrebarile sunt la tema vanitoare, scrise pe biletele si acumulate intr-un bol.

Exemple de intrebari: Ce tipuri de vdnatoare cunoasteti? Ce arme legale de vandatoare
cunoasteti? Cine este vanatul bufnitelor? De cdnd este cunoscutd activitatea de vandtoare?
(intrebare de atentie) Ce animale neobisnuite pentru cultura noastra alimentara mai erau vanate in
perioada foametei din 1946?

Ce atitudine putem manifesta fata de vanatoare? Pozitiva? negativa? de ce? etc. etc.

La finalizarea activitdtii profesorul va interoga elevii pentru a afla starea de spirit in aceste doud
roluri controversate: vanat si vanator.

De asemenea, elevii vor organiza un brainstorming in care vor nota acele aspecte ale vietii in
care s-a pastrat instinctul de vanator, de exemplu: Goana dupa bani; agonisirea proprietdatilor,
atragerea unui partener de viata profitabil; construirea unei cariere de succes, etc. Astfel, Motivul
vdnatorii ramane o fortd vie In viata noastrd care ne calauzeste mai departe, doar ca a obtinut alte
forme, de aceea nu trebuie neglijat, ci educat corespunzator cerintelor actuale.

La etapa Extindere elevii vor primi sarcina: De scris o pagina de jurnal in care veti relata unul
din momentele semnificative ale vietii voastre care v-a marcat, schimbandu-va viata, asa cum s-a
intamplat in cazul baiatului Tn urma vanatorii.

Mistretul cu colti de argint de Stefan Augustin Doinas in clasele liceale

Cadrul didactic va urmari scopul de a valorifica Motivul vanatorii in procesul de analiza
literara, astfel, subiectul lectiei este: Textul literar Mistretul cu colti de argint de Stefan Augustin
Doinas — Motivul vindtorii — Analiza literard a textului

Unitati de competente vizate:

3.4. Utilizarea notiunilor de teorie literard la analiza textului literar si de granita;

3.5. Comentarea elementelor lexicale, stilistice si semiotice din texte literare si de granita;
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3.6. Explicarea functiei cognitive, educative si estetice a textului literar si de granita.

Prima etapa a parcursului didactic, Evocarea, este bazatd pe intertextualitate. Profesorul
urmareste scopul de a accentua semnificatia simbolului Print, de asemenea, ideea de curiozitate si
tendinta spre cunoastere absoluta.

e Tema de acasa: De lecturat creatia Micul Print de Antoine de Saint-Exupéry.

Pentru a crea o atmosfera speciala, cadrul didactic va prezenta elevilor un fragment dintr-un

spectacol In  baza  operei = Micul  Print de  Antoine de = Saint-Exupéry

https://www.youtube.com/watch?v=hklPwd1k-WY - 2003: opera The Little Prince de compozitoarea

americand Rachel Portman.
In secventd este redat momentul in care canti solo Micul Print, iar celelalte personaje il
acompaniaza. Profesorul va chestiona elevii:
e Ce creatie este la baza acestei opere?
e Cine este personajul principal?
e Cine este naratorul?
e Ce vis al copilariei este relatat de narator la inceputul creatiei?

e Ce reprezenta desenul copilului? Ce motiv se regaseste in desen? (Este vorba despre desenul
in care sarpele Boa inghite un elefant, iar maturii vad o simpla pélarie si nu il sustin pe baiat in tendinta
lui de cunoastere prin arta picturii, astfel, acesta devine pilot. La baza desenului se afla motivul
vanatorii).

e Ce stare de spirit traieste personajul principal si care sunt trasaturile de caracter definitorii are
personajului principal, Printul?

Cadrul didactic va directiona comunicarea ca elevii sa identifice urmatoarele stri de spirit si
trasaturi de caracter: curiozitatea — specifica perioadei copildria, sinceritate, puritate sufleteasca,
dragoste, tristete etc. De asemenea, in contextul secventei vizionate elevii vor comenta importanta
titlului oferit personajului, Micul Print. Substantivul print sugereaza statutul personajului, dar, in
acelasi timp, unele trasaturi de caracter precum nobletea, inteligenta care deriva din educatia aleasd a
printilor, principiile inalte, tendinta spre idealuri si luciditatea.

In continuare profesorul le propune elevilor si afle istoria altui print, din Levant, si sa observe
diferente si similitudini intre aceste creatii. La aceastd etapa elevii vor nota tema si vor primi sarcina
de a audia lectura expresiva a textului Mistretul cu colti de argint, recitat de catre autor, Stefan

Augustin Doinas: http.//www.romanianvoice.com/poezii/poezii/mistretul. php

Profesorul le va oferi fisa de lucru nr.1in care este dat textul poeziei.

In baza audierii elevii primesc sarcina de a completa diagrama Venn:
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Micul Print Asemanari Mistretul cu colti de argint
Este calator; Personajele principale au titlul de print; Printul din Levant —
Imblanzeste o | Caracterul personajelor este meditativ, | este vanator;
vulpe; visator, inocent — prin viziunea clard | Urmareste un mistret;
Este muscat de un | asupra lumii; Ajunge jertfa a mistretului cu
sarpe; Ambii printi sunt calduziti de setea de | colti ca argintul;
Ingrijeste o roza. | cunoastere, curiozitate. Rémane indiferent la celelalte

posibile jertfe ale vanatorii.

Sa descrie 1n tabel starile de spirit ale Printului din Levant, si starile de spirit ale servitorilor

care il insotesc pana la intdlnirea cu mistretul si dupa:

Levant;ﬂ- stiiri curiozitate Printul din
péni Ia insuflefire Levant-Starl  uimire, extaz,
intalnirea cu dupd intélnirea  gurere, fmplinire
mistreful sperantd cu mis
Servitorii-stiri precautie Servitorii-Stiri i
T S v o T
intilnirea cu cu mistreul

mistreful dezaprobare resemnare

In baza acestei sarcini, elevii vor conchide, realitatea se transfigureazia dupa viziunea
personalitatii. In continuare elevii vor identifica simbolurile si motivele principale:

Simboluri: mistretul, vulpile, iepurii, codrul, iarba, apa, lacul, luna, sageata de lemn, sageata
de fier, sageata de foc etc.

Motivul principal: motivul vanatorii.

Profesorul va adresa intrebari elevilor pentru a deduce sugestia motivului vdnatorii si a
simbolurilor: Ce activitate desfasoara printul din Levant? Cine este pentru print trofeul ideal al
vanatorii? Ce atitudine au slugile fata de acest trofeu? Ce simbolizeaza mistretul pentru print, dar
vulpile si iepurii? De ce slugile propun printului sa le vaneze pe ultimele? Ce animale mai sunt lasate
in pace de print? Ce personalitati simbolizeaza caprioara si linxul? Ce personalitati intruchipeaza
printul si ce personalitati intruchipeaza servitorii? Ce semnificd, de fapt, vandtoarea §i ce

simbolizeaza mistretul?

Printul Servitorii

Personalitatea puternica, eruditd, care Personalitatea omului de rand, incadrata
aspird spre cunoasterea absolutd. De cele mai | in sistemul existential care urmeaza o cale
multe ori, nu sunt intelesi. In pofida | desfasurati de circumstante in fata lui si care nu
potentialului intelectual traiesc un destin | isi pune scopul de a schimba ceva, ci doar
dramatic, sau tragic. Persista o stare interioard | scopul de a supravietui cumva. De obicei, aceste
meditativd, sau tensionatd, dominatda de | personalitdti sunt unealtd Tn mainile altor
nelinistea unei  cadutdri permanente  a | oameni $i traiesc, in mare parte, o viatd pasnica.

necunoscutului.
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Deci, elevii, dirijati de cétre profesor prin intermediul intrebarilor deductive vor analiza stratul
semiotic al textului literar si vor identifica diverse tipuri de personalitati ascunse ca In contextul
fabulelor in umbra unor animale (cdprioara - omul fragil, naiv; iepurele — omul fricos; vulpea — omul
viclean; etc.) De asemenea, vor descifra semnificatia simbolurilor: print si slugi:

In sfarsit, Motivul vandtorii va fi interpretat in contextul dat drept ciutarea unei trepte
superioare de existentd (a urmari un ideal spiritual), iar mistretul simbolizeaza absolutul libertatii
spirituale, niciodata atins, intrarea in domeniul marilor mistere.

La etapa Reflectie elevii vor primi sarcina: Alegeti una dintre personalitatile simbol prezentate
in poem, in pielea careia va regasiti? Cine sunteti? Mistretul? Vulpea? lepurele? etc. de ce?

Vandatoarea este procesul care are o baza temeinica in fiecare om, si anume, instinctul de a
supravietui, asa cum este redat, partial, si in opera ,,Moartea caprioarei” de Nicolaie Labis. Totusi,
Stefan Augustin Doinags prezinta motivul vanatorii cu diverse fire subtextuale: Verbalizati procesele
la baza carora se afla instinctul de vandator. Organizati un clustering cu asocieri libere.

De exemplu: Motivatia, curiozitatea, setea de cunoastere, destin, sacrificiu, absolut,
perfectiune, slefuire, initiere, legamant om-natura, ritual sacru, etapa etc.

Scrieti, in limita a 0,5 pag., mesajul operei studiate, avand ca reper motivul vanatorii si
asocierile notate.

Aici se incheie parcursul didactic al lectiei, elevii vor scrie si vor expune oral mesajul textului,
iar profesorul le va oferi la etapa Extindere sarcina: De notat 3 evenimente istorice care au loc in
timpul unei vanatori si care au marcat semnificativ neamul roménesc.

In concluzie, vom sublinia importanta motivului vanatorii in folclor si in textul literar-artistic,
remarcand faptul cd semnificatiile lui sunt variate. Motivul vanatorii se Impletea mai totdeauna cu
altele, colaterale: vanatoarea-cautare, aspiratie spre un altceva - visat, ravnit, asteptat, confruntare cu
lumea, iar mai tarziu, placerea omului de a se afla in sanul naturii, printre ierburi si vietdti, de a le

contempla, de a se simti ruda cu ele - sunt cateva semnificatii mai frecvente ale motivului.
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DISCURSUL CA PROBA DE EVALUARE ORALA

Elena SOROCEAN, profesor de limba si literatura romana, grad did. I,

Centrul de Excelenta in Constructii, Chisindu

Rezumat. Evaluarea este un proces permanent, o dimensiune esentiald a procesului educational si o practica
eficienta in scoala. Ea are rolul de a consolida invatarea, de a modela capacitatea elevilor de a memora si de
a aplica materialul insugsit in contexte diferite. Prin intermediul evaluarii, cadrul didactic culege roadele
muncii sale, se poate autoevalua, determindnd punctele forte si punctele slabe ale eforturilor depuse in tipul
predarii — invatarii. In procesul de evaluare a competentelor de comunicare, evaluarea orald nu poate fi
ocolitd. In acest sens, menirea dascalului este relevantd in formarea capacitdtii elevului de a construi si rosti
un discurs, de a se incadra in discutii. Pentru estimarea performantei in prezentarea orald a unui subiect, este
recomandabil aplicarea unor criterii, materializate in indicatori §i descriptori.

Abstract. Evaluation is a continuous process, an essential dimension of the educational process and an
efficient practice in school. It has the primary role to strengthen the learning process, modeling the capacity
of the students to memorize things and to apply them in different contexts. Through evaluation the teachers
can determine the strengths and weaknesses of his teaching process. Oral evaluation can not be neglected in
assessing the communicative skill. In this regard, the role of the teacher is extremely important in order to
help the students to develop speaking skills and maintain a discourse. For this the teacher needs to select
specific criteria and desctiptors.

Cuvinte-cheie: evaluare, discurs, descriptori.

Keywords: evaluation, discourse, descriptors.

Introducere

In ultimii ani, societatea contemporani este preocupati de noi tendinte in diverse domenii, unul
din ele fiind marketingul. Tinerii, preocupati de aceastd activitate, sunt dornici sd obtind succes pe
piata muncii. Interesul lor este axat pe formarea capacitdtii de a vorbi in public, convinsi fiind ca
diferenta dintre succes si insucces este facutd, de multe ori, de capacitatea si puterea de convingere
pe care o are o persoand. De aceea, scoala 1si propune drept scop sa pregateasca elevul pentru viata
de dincolo de peretii ei, formandu-i capacitatea de a construi si rosti un discurs si de a se incadra in
discutii.

Discursul, conform definitiei din DEX, ,,este expunere oratorica in fata unui auditoriu pe o tema
politica, morala etc.; cuvantare; expresie verbala a gandirii; disertatie, tratare a unui subiect de natura
stiintifica sau literara”.

[ustrul filozof roman Seneca mentiona ca: ,,Discursul este oglinda ratiunii”. De aici rezulta ca
vorbirea corectd, coerentd, clard, explicitd si elocventd raman elemente cheie in devenirea
personalitatii. Orele de limba si literaturd romana sunt indispensabile in acest sens, elevii fiind invitati
la succes prin arta discursului in cadrul unitatii de invatare nr. 1 ,,Personalitatea vorbitorului de limba
romana”’, dezvoltand competenta ,,Racordarea discursului la diverse situatii de comunicare

personala si publica, dovedind atitudine constructiva si bunavointa”.
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Variatele discursuri, alocutiuni, sustinerea referatelor, a interviurilor etc., necesitd o estimare
riguroasa, iar evaluarea lor la ,,ochi” nu are credibilitate In contextul actual: atat profesorul, cat si
elevii trebuie sa stie, Tnainte de aplicarea probei de evaluare, care sunt criteriile, indicatorii si
descriptorii. Constantin Postelnicu considera ca: ,,obiectivitatea constituie temeiul prestigiului si
autoritatii profesionale a cadrului didactic, cultiva increderea elevilor in profesor si posibilitatile lor
intelectuale, contribuie la formarea capacitatii de autoevaluare. Cu cdt evaluarea va fi mai putin
influentata de factori arbitrari, subiectivi, cu atdt ea se va transforma usor intr-un mijloc stimulator,
dinamizator pentru elevi, va dobandi o mai profunda semnificatie educativa’ [2].

Nivelul la care trebuie sa ajunga prezentarea pregatitd de un elev implicd anumite tehnici de
acumulare si structurare a ideilor, de construire a textului meditativ sau reflexiv (elevii risca sa scrie,
in lipsa acestor deprinderi, mai mult sub impactul impresiei decat al ratiunii). Uzul constientizat al
unor tehnici de producere a discursului, alegerea unui debut si formularea unei incheieri sunt inerente
exersarii. Totodata, pentru ca elaborarea discursului sa fie creativa, iar prezentarea propriu-zisa —
interesantd clasei, profesorul ar trebuie sd propund pentru discutie subiecte inedite, interesante si
incitante (pare lipsit de sens ca 25-30 de persoane sa scrie referate la acelasi subiect si sa le prezinte.)

Oricum, o lectie la care doar se audiaza referate sau o secventa de lectie in care cineva isi
prezintd comunicarea nu trebuie gandita ca o relaxare pentru ceilalti. Elevul trebuie orientat spre acel
nivel de pregdtire care ii permite a se detasa de text, a vorbi relativ liber, sustinand contactul cu
publicul, iar dacé este doar in rol de spectator, sa posede competenta de a asculta, de a fi cointeresat
de cele auzite, implicandu-se in discutie prin oferirea Intrebdrilor, prin analiza si interpretare a
informatiei audiate.

O importantd majord o are si atmosfera din clasa, relatiile profesor-elev, elev-elev, deoarece
ironiile colegilor sau evaluarea dura a profesorului il pot inhiba pe elevul care lupta sa-si controleze
emotiile. Este necesar crearea ethosului, care, dupa Aristotel, Inseamnd credibilitatea vorbitorului,
datorita modului in care audienta percepe inteligenta, cunostintele, sinceritatea celui care face
prezentarea. Corelarea acestuia cu pathosul (apelarea la emotii prin gesturi, intonatie, exprimari
afective) si cu logosul (rationamente, dovezi, limbaj persuasiv), vor intregi imaginea discursului.

De asemenea, Tnainte de a propune temele, a stabili termenul si modul de prezentare, profesorul
ar trebui sa-1 ghideze pe elevi In acumularea informatiei, sistematizarea ei si chiar in strategia de
scriere a unui discurs, a unui referat. Le va atrage atentia asupra unui moment esential si anume la
structurarea informatiei in referat, varierea n interior, prezentarea exemplelor concludente. Elevii vor
fi informati ca ceea ce va fi evaluat va tine, totodata, si de abilitatile de prezentare: cum se citeste (de
la corectitudine la intonatie, volum etc.), elementele nonverbale ale prezentarii, tinuta. Pentru
eficientizare procesului comunicativ, profesorul are nevoie sd-si dezvolte un sistem de inregistrare a

observatiilor si de notare a factorilor care afecteaza exprimarea orala.
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Metode si Materiale

Activitdtile pe care le organizez 1n cadrul lectiilor de limba si literatura romana permit elevilor
sd joace pe rand roluri, in care trebuie sd-si demonstreze aptitudinile oratorice, sa fie cat mai
convingitori, si-si argumenteze pozitia, dind dovada de toleranti, onestitate si cumpitare. In vederea
insusirii notiunilor privitoare la componentele comunicarii, utilizez diverse metode si tehnici de
evaluare orald, mijloace centrate pe elev:

e discursul multimodal, joc de rol, dezbaterea literara, jurnalul de lectura;

e proiect individual/de grup, portofoliu, Power Point (Prezi, Canva), publicatii de tip colaje,
gazete, suporturi, reviste;

e  lucrari grafice ce presupun desene, postere, ilustratii etc.

Prioritard in aplicarea metodelor/tehnicilor de evaluare va fi functia motivationala a acestora.
Pentru a forma motivarea elevilor, tin cont de factorii ce contribuie la cresterea motivatiei: lauda,
aplauze, conversatia euristica etc. Astfel, Incerc sd stimulez interesul elevilor de a invéta, de a-si
forma spiritul creativ al cititorului si al vorbitorului. Jere Brophy mentiona ,,Motivatia energizeaza
invatarea, iar invdtarea, incununata de succes, intensificd motivatia.”

Pentru a oferi un feedback pedagogic relevant, aprecierea o fac pe baza unor criterii unice,
transparente, cunoscute de catre elevi simultan cu metoda/tehnica: repere; parametri; bareme de
corectare; descriptori de performanta etc.

Existd foarte multe instrumente propuse de catre diversi specialisti pentru a ajuta profesorii si
elevii sa-si formeze o anumitd competentd comunicativa. latd cateva dintre ele:

I. Evaluarea progresului in comunicarea orala
Profesorul observa elevul in situatii in care implica o audientd — prezentarea informatiei,
argumentarea unei opinii, elaborarea unor referate etc. El va urmari felul in care elevul:
v' foloseste registre adecvate;
v' prezinta informatia;
v" mesajul sdu poate fi auzit si inteles;
v' convinge, argumenteaza;
v' povesteste, rezuma;
v' intelege efectele nonverbale in comunicarea orala (ritmul vorbirii, intonatia, ritmul
vocii, pauzele etc.)
Rezultatele obtinute se inregistreaza intr-o structura de tipul:

Data:

Clasa:

Lectia:

Numele elevului:
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Observatii/greseli tipice:

Sugestii:

I1. Evaluarea unei lucrari grafice ce presupun desene, postere, ilustratii, Power Point etc.

Formularul de mai jos este menit sa ajute evaluarea unei prezentari orale realizate de catre un
elev. Colegii de clasa vor fi indemnati sa utilizeze numerele pentru evaluarea punctelor tari si slabe
ale elevului evaluat [3].

Tabelul 1. Evaluarea prezentarii orale (poster)

Criterii Foarte | Bine | Moderat | Slab | Foarte
bine slab
1 Coerenta discursului 5 4 3 2 1
2 Corectitudinea exprimarii 5 4 3 2 1
3 Corectitudinea stiintifica a 5 4 3 2 1
informatiilor
4 Pertinenta ideilor si a concluziilor. 5 4 3 2 1
5 Utilizarea terminologiei din domeniu 5 4 3 2 1
6 Originalitatea prezentarii 5 4 3 2 1
7 Utilizarea materialelor ilustrative 5 4 3 2 1
(scheme, imagini, tabele)
8 Postura adecvata 5 4 3 2 1
9 Contactul vizual cu auditoriu 5 4 3 2 1
10 Incadrarea in timp 5 4 3 2 1
Se vor aduna numerele incercuite, se vor inmulti cu 2 si imparti la 10, se va obtine nota.
Tabelul 2. Evaluarea unei prezentari Power Point

Produsul evaluat Punctaj

Continutul (acopera tema in profunzime cu detalii si exemple; cunoaste subiectul 0-5
foarte bine; mesajul corespunde competentelor specifice stabilite.)

Originalitatea informatiei conform algoritmului 0-5
Corectitudine (ortografie, punctuatie, gramatica, stilisticd) 0-5
Numarul slid-urilor (in dependenta de tema si cerintd) 0-5
Originalitatea multimedia (grafice, tabele, diagrame, imagini, animatii, sunet) 0-5
Limbajul verbal/nonverbal 0-5
Contactul cu publicul 0-5
Incadrarea in timp 0-5

Rezultate si discutii
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Aplicarea acestor criterii, indicatori, descriptori, fireste, solicitd timp si efort din partea
profesorului sau a altor evaluatori, dar numai asa putem avea certitudinea aprecierii obiective. In cazul
evaluarii ordinare, se poate recurge la evaluarea reciproca sau realiza o autoevaluare, iar in cazul
examenelor sau altor evaludri externe, ar fi bine ca examinatorul sd urmareasca un indicator, o grila
comuna pentru toti. Impactul acestor probe (al aprecierii lor consecvente si corecte) trebuie sa cultive

un vorbitor apt sa discute civilizat in limba romana literara.

Concluzii
Utilizarea probelor de evaluare orald la limba si literatura romana este absolut necesara pentru
abordarea capacitdtii de exprimare orala, procesul evaluativ devenind si o activitate de invatare,

intdrire, corectare, sistematizare si aplicare a cunostintelor elevilor.
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Rezumat. Studiul nostru face apel la analiza pedagogiei propusa de Stefan Bdrsanescu in contextul
raportarii acesteia la evolutiile inregistrate in epoca istorica modernd (interbelica) si postmodernd
(contemporand). Perspectiva propusa este cea a argumentarii statutului pedagogiei pe baza a trei argumente
de ordin epistemologic: 1) obiectul de studiu specific al pedagogiei; 2) Normativitatea specifica pedagogiei
ca ,,stiintd sociala” care studiaza educatia;, 3) Metodologia de cercetare specifica pedagogiei ca ,, stiintd
sociala” care evolueaza in functie de modul in care obiectul de studiu specific este ordonat de normativitatea
specificd, de legile si principiile educatiei si ale instruirii. In analiza propusd vom valorifica si conceptele
pedagogice fundamentale definite de Stefan Bdarsanescu in Dictionar de pedagogie contemporand, cu referintd
speciald la , pedagogie stiinta sociald cu statut academic” si la ,,educatie, fenomen social fundamental i
originar, aparut o datd cu societatea umana”. Cele doud concepte de baza pot fi aprofundate prin evocarea
unui model istoric (Paideia; Antropologie pedagogica) dar si a unui model prospectiv, definit la nivel de
pedagogia culturii, pedagogia practica, pedagogia prospectiva, pedagogia invatamantului superior.
Abstract. Our study appeals to the analysis of pedagogy proposed by Stefan Barsanescu, in the context of it’s
relation to the evolutions registered in the modern (interwar) and postmodern (contemporary) historical
epoch. The proposed perspective is that of arguing the status of pedagogy based on three epistemological
arguments. 1) the specific object of study of pedagogy, 2) The normativity specific to pedagogy as a “social
science” that studies education; 3) The research methodology specific to pedagogy as a “social science” that
evolves according to the way in which the specific object of study is ordered by the specific normative, by the
laws and principles of education and training. In the proposed analysis we will also capitalize on the
Sfundamental pedagogical concepts defined by Stefan Bdrsanescu in Dictionary of Contemporary Pedagogy,
with special reference to “social science pedagogy with academic status” and to “education, fundamental and
original social phenomenon, appeared together with human society”. The two basic concepts can be deepened
by evoking a historical model (Paideia; Pedagogical Anthropology) but also a prospective model, defined at
the level of culture pedagogy, practical pedagogy, prospective pedagogy, higher education pedagogy.
Cuvinte-cheie: Pedagogie, educatie, epoca, epistemologie.

Keywords: Pedagogy, education, epoch, epistemolog.

Introducere

Pedagogia este definita si analizatd de Stefan Barsdnescu, in conditii de cercetare fundamentala,
istorica si teoreticd, initiate si valorificate pe tot parcursul operei sale. Trebuie sda evidentiem
contributiile speciale in zona epistemologiei pedagogice, probate in Unitatea pedagogiei
contemporane ca stiinta (1936, 1976) si in Dictionar de pedagogie contemporand (1969).

In termeni filozofici, epistemologic, pedagogia este definiti conceptual pe fondul unui text
concentrat care evidentiaza calitatea sa generala, esentiald, confirmata istoric si teoretic, de ,,stiinta

sociald cu statut academic, care studiazd educatia intr-un cadrul institutionalizat, ca proces de
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perfectionare a omului, interesand prezentul si viitorul omenirii” [2, p. 202]. Aceasta definitie este de
actualitate, cu conditia realizarii a doud completari, necesare la nivel de: a) statut epistemologic —
pedagogia in viziune curriculard este stiinta psiho-sociala (nu doar sociald) specializatd in studiul
educatiei; b) educatia. ca obiect de studiu al pedagogiei, nu reprezintd numai activitatea realizata
»intr-un cadru institutionalizat™ (scolar / formal si extrascolar / nonformal); ea include si numeroase
influente neorganizate, neintentionate, accidentale, spontane, generate de mediul social (influente
care, In termeni actuali, constituie educatia informala).

Perspectiva de analiza pe care o propunem prin raportare istorica la opera lui Stefan Barsanescu,
urmadreste argumentarea statutului stiintific al pedagogiei pe baza a trei argumente de ordin logic, dar
mai ales epistemologic:

I) Obiectul de studiu specific al pedagogiei = educatia. Este aprofundat pe baza unor concepte
fundamentale proprii care definesc educatia si invatamantul | instruirea, subiectul si obiectul
educatiei, structura generala a educatiei, institutiile de educatie;

I) Normativitatea specifica pedagogiei ca ,stiintd sociald”, care studiazd educatia. Este
ordonatd pe baza unor valori articulate si consolidate in spiritul filozofiei culturii, care sustin
constructia stabila a legilor si a principiilor educatiei si ale Invatamantului (sau ale instruirii, adaptate
si la nivelul lectiei)/

IIT) Metodologia de cercetare specifica pedagogiei. Este dezvoltata in spiritul filozofiei culturii
care evolueaza in functie de modul in care obiectul de studiu specific este ordonat de normativitatea
specifica, de legile si principiile educatiei si ale instruirii.

Metode si materiale

I) Obiectul de studiu specific al pedagogiei, educatia, este analizat si aprofundat de Stefan
Barsanescu prin conceptele sau notiunile de baza ale pedagogiei care definesc:

1. Educatia = ,fenomen social fundamental si originar, aparut odatd cu societatea umana,
indeplinind functia sociald de informare si formare a omului”; ,,educatia poarta si alte nume: proces
pedagogic, proces instructiv-educativ, proces de dezvoltare si perfectionare a omului”.

2. Instructiunea / Instructia / Instruirea: a) in pedagogia clasicd = educatia realizatd in
institutiile scolare”, caracterizata prin ,,intelectualizare excesiva”; b) ,,pedagogia noud” = educatia /
instructia conceputa ca ,,proces de dezvoltare a fortelor interne” psihologice ale copilului, elevului
etc.; ¢) pedagogia modernd si contemporand = educatia / instructia conceputd ca ,,proces de
dezvoltare” permanenta, ,,in aceeasi masura informativ si formativ, bilateral care se savarseste intre
educator si cel educat”, intre profesor si elev;

3. Procesul instructiv-educativ = ,opereazd pe doua planuri”: a) orizontal, cu referintd la

dezvoltarea celui educat, fizic si psihic, intelectual si afectiv, volitiv si caracterial; b) vertical, cu
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referinta la evolutia in timp, ,,de la forme elementare la formarea de conceptii si convingeri, a omului
ca intre [2, pp. 90-92].

Teoriile pedagogice afirmate istoric articuleaza ,,notiunile de baza” la nivelul unui set de
,conceptii si definitii” realizate prin ,,constructii mentale explicative” — si inferpretative — care au ca
obiect ,,un sector din realitate (de exemplu, cel pedagogic, in ansamblul sdu) sau despre o parte din
el (de exemplu, invatamantul)”.

Din aceasta perspectiva, Stefan Barsanescu identificd mai multe modele de teorii pedagogice
deschise praxiologic, ,,incadrate 1n exigentele epistemologiei moderne™:

1. Teoria pedagogiei stiintifice promoveaza modelul care anticipeaza trecerea de la pedagogie
la stiinta educatiei. Ea are ca obiect de studiu ,,conditiile de realizare a scopurilor instructiv-
educative”. Prin metodologia de cercetare promovatd in epoca postmodernd (contemporand),
pedagogia confirmata epistemologic ca stiinta a educatiei, ,,nu este numai o stiintd descriptiva de
fapte, ci o stiintd analitico-tehnologica, teleologica”. Prin dimensiunea sa pragmatica, pedagogia
,.este orientatd spre rezolvarea praxisului”, devenind astfel, ,,in primul rand o stiinta tehnologica” [5,
p. 350].

2. Teoria educatiei promoveaza modelul care are ca premisd realitatea concreta studiatd de
pedagogie prin analiza orizontala (comparata) si verticala (istorica). La acest nivel, pedagogia are
ca obiect de studiu specific educatia care reprezinta: a) ,,un fapt al vietii istorico-sociale a umanitatii”;
b) ,,un anumit praxis, o actiune orientata spre un scop”; ¢) ,,un fapt de comportare culturala practica”.
In plan metodologic, constructia epistemologica a teoriei educatiei, pleaci de la teza normativa
conform careia ,,fapta pedagogiei premerge teoriei pedagogice” [5, p. 352].

3. Teoria intereducatiei promoveaza modelul care valorificd functia centrala a educatiei care
implicd, Tn mod obiectiv corelatia dintre educator — educat, dintre profesor — elev (student etc.) [10],
care evidentiaza interdependenta dintre cei doi principali actori ai educatiei context in care, de
exemplu, in context scolar, ,,nu doar profesorul 1l educd pe elev, ci si elevul il educa pe profesor [10].

4. Teoria personalitatii pune accent pe faptul cd ,in fiecare epoca istorica, conditiile
economico-sociale specific determind un anumit sistem de educatie si invatamant care genereaza un
anumit model de personalitate”, definit ca ,,ideal educativ”. La nivel de concept pedagogic ,,idealul
educativ” proiecteaza tipul de dezvoltare a personalitdtii elaborat pe fondul unei anumite filozofii (si
pedagogii) a culturii, care reflectd ,,0 conceptie despre naturd, societate si om” [5, p. 351].

I1. Normativitate specifica pedagogiei, necesara pentru ordonarea obiectului de studiu specific
(educatia), este definitd si analizatd prin ,legi si principii”. Ele sunt abordate, in mod special, de
Stefan Barsanescu in contextul unei cercetari fundamentale care poate sustine ,,unitatea pedagogiei

contemporane ca stiinta”.
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Legile si principiile pedagogiei sunt identificate si definite de Stefan Barsanescu in conditiile
in care ele asigura cel de-al doilea criteriu epistemologic necesar pentru validarea pedagogiei ca
stiintd sociald sau socio-umand specializata in studiul educatiei. Ele definesc normativitatea
pedagogiei necesara pentru ordonarea obiectului de studiu — educatia — realizata prin ,,axiome, legi si
quasi-legi”. In lipsa lor, ,,de reguld nu i se recunoaste nici unei discipline statul de stiinta”. Ele sunt
diferite, in functie de specificul obiectului de studiu propriu fiecarei stiinte, in functie de care putem
identifica legi statice si legi dinamice, legi generale si legi statistice sau probabilistice, ,,legi-axiome,
legi propriu-zise si legitati” [5, p. 253].

Legile-axiomd reprezintd adeviruri evidente”. In aceastd categorie, Stefan Barsanescu
integreaza ,,cele cinci legi specifice” pedagogiei stiintifice, propuse de R. Hubert:

a) legea subordonarii, educatorului si copilului (educatului), fata de valorile generale;

b) legea raportului pedagogic, care fixeaza faptul ca ,,educatorul este mai apropiat de valorile
generale decat copilul”;

c) legea iubirii pedagogice, prin care ,,educatorul este orientat In aceeasi masura spre copil si
spre valori”;

d) legea primatului pedagogic al intdlnirii cu valorile, pe care pedagogul trebuie sa le considere
esentiale pentru elev;

e) legea actului pedagogic prin care ,,educatorul sprijind intalnirea copilului cu valorile” [5, pp.
253-254].

Printre exemplele citate de Stefan Barsanescu, retinem legile pedagogice ,propriu-zise” ale
activitatii practice, inspirate din principiile generale ale educatiei: ,,1) Conformitatea metodelor,
mijloacelor si stilului cu scopul educatiei si invatamantului; 2) Conformitatea — educatiei si a
invatamantului — cu evolutia elevilor; 3) Individualizarea — educatiei si a invatamantului; 4) Armonia
metodelor, mijloacelor si stilurilor educative sau didactice; 5) Incurajarea — educatiei si
invatamantului; 6) Decizia pentru valori — pedagogice; 7) Conformitatea cu cultura [11, p. 292].

Pedagogia moderna si contemporana, propune mai multe modele de grupare a principiilor
generale ale educatiei la nivel de sistem. Stefan Barsanescu, se referd la doud modele care includ:

1) opt principii generale ale educatiei si instruirii: principiul legaturii teoriei cu practica,
principiul educativ al invatamantului (preluat din pedagogia lui Herbart); principiul caracterului
stiintific al Invatdmantului; principiul caracterului sistematic al invatdmantului; principiul insusirii
constiente si active a cunostintelor; principiul intuitiei / legaturii ntre cunoasterea senzoriald si

scolarilor [12, p. 116].
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2) cinci principii generale ale educatiei si instruirii: principiul maturizarii specifice; principiul
socializarii si profesionalizarii; principiul civilizarii; principiul individualizarii; principul
spiritualizarii [11, p. 312].

Pe baza acestor principii generale ale educatiei (si ale invatdmantului) sunt elaborate principiile
educatiei morale, educatiei intelectuale, educatiei estetice etc. In spiritul deschis al didacticii
herbartiene, conceputd ca teorie a invatamantului educativ, principiile educatiei intelectuale pot fi
interpretate si integrate la nivel de ,,sistem al principiilor didactice”

II1. Metodologia de cercetare specifica pedagogiei evolueaza in functie de modul in care
obiectul de studiu specific este ordonat de normativitatea specifica, afirmata in plan epistemologic si
praxiologic in epoca istorica si contemporana (postmoderni). In aceasta perspectiva existi o linie de
continuitate si de interdependenta intre cercetarea operationald, empirica, implicatd 1n ,,descrierea
faptelor”, in corectarea, reglarea si perfectionarea procesului instructiv-educativ si cercetarea
fundamentala, istorica si teoretica”, lansata si maturizatd in epoca moderna si contemporand. la un
standard epistemologic mai avansat care permite afirmarea pedagogiei ca ,stiintd analitico-
tehnologica, teleologica” [8].

La nivel de cercetare pedagogicd fundamentald si operationald, epistemologia pedagogiei
sustine praxiologia pedagogiei, care: a) constituie ,,stiinta actiunii”; b) evolueaza ca ,,teorie a actiunii
educationale, eficienta din punct de vedere pedagogic in raport cu un anumit scop (sau cu o serie de
scopuri)”’; ¢) studiazd ,.conditiile de optimalizare a actiunii educationale, inteleasd ca actiune
globala”, investigate pe cale experimentald si ,,pe baza unor modele informationale”, cu referinta la
widealul educational, scopurile pedagogice, siguranta de functionare, adecvarea la mijloacele
educationale etc.” [7, p. 220].

Continuitatea dintre epistemologia si praxiologia pedagogica poate fi sesizatd si accentuata
prin intermediul oricarei teorii a educatiei / instruirii / Invatamantului etc. care reliefeaza, cu mijloace
proprii, din perspective generale particularitatea domeniului, demonstrata ontologic si gnoseologic,
axiologic si tehnologic la nivel de

1. Obiect de studiu specific, educatia = abordata prin aplicatiile pe care le poate genera filozofia
si pedagogia culturii in conditii de politica a educatiei si de tehnologie a instruirii (didactica abordata
ca teorie a educatiei aplicata la instruire, In general si in particular). )

2. Normativitate specifica = demonstrata prin capacitatea principiilor didactice, implicate in
ordonarea lectiei, de reflectare operationald a dimensiunii prescriptive superioare a ,,legilor propriu-
zise ale educatiei” si a principiile generale ale educatiei si Invatamantului / instruirii.

3. Metodologia de cercetare specifica, fundamentala, istorica si teoreticd = reflectatd pragmatic

in politica generald educatiei bazata pe valorile pedagogiei culturii, specificate in conditii de cercetare
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operationalda, in cadrul activitdtii de organizare si realizare a oricdrei lectii, conceputd si
implementata in contextul deschis al procesului instructiv-educativ.

Pedagogia are calitatea de ,,stiintd sociald” sau socio-umana (psiho-sociald) prin faptul ca
»intruneste conditiile necesare: un obiect propriu de cercetare (educatia) pe care il examineaza sub un
unghi particular, specific, al realizarii in forma superioard un sistem de cunostinte adunate, organizate
si filtrate de-a lungul timpului de marii teoreticieni ai educatiei”. Stefan Barsanescu are in vedere
notiunile de baza, care se referd la: educatie, invatamant, structura generald a educatiei si institutiile
educatiei.

Rezultate si discutii

In pedagogie, 1a fel ca in toate stiintele, putem identifica astfel:

a) ,teoriile propriu-zise” reprezentdnd un ansamblu de cunostinte despre un domeniu” abordat
global (teoriile generale: fundamentele pedagogiei, didactica generald) si particular (didacticele
particulare), cu deschideri praxiologice multiple (pedagogice si sociale);

b) ,,conceptiile despre un anumit sector sau aspect din realitate care reprezintd un mod propriu
de a privi problemele” — de exemplu, functia generala si structura educatiei, rolul actorilor educatiei
etc. —si de a realiza, ,,In fine definitia de notiuni”, integrate in ultima instanta in teorii sintetice” (vezi
paradigmele afirmate in istoria pedagogiei).

Stefan Barsanescu observa faptul ca problema legilor pedagogice, nu este Incd rezolvata.
Importanta sa este insa indiscutabild, numai in plan teoretic, pentru ,,nu i se recunoaste discipline
statutul de stiinta”, ci si din punct de vedere practic, pentru ca este de nevoie de ordine nu de dezordine
(anomie) in desfasurarea calitativd a oricarui proces instructiv-educativ. Astfel, dupd cum o
demonstreaza epistemologia domeniului, legile pedagogiei sau ,legile pedagogice” sunt necesare
deoarece in lipsa lor ,,nu sunt posibile nici lamuririle, nici afirmatiile, nici aplicarea tehnologicd a

cunostintelor stiintifice” [8, p. 53].

Concluzii

In aceasta perspectiva, dimensiunea praxiologicd a pedagogiei lui Stefan Barsanescu este
probata in conditii de cercetare fundamentala, feoretica, valorificata de autor la nivel macrostructural
(in pedagogia culturii, dar si in pedagogia aplicata /| agricola) si microstructural, in tehnologia
instruirii implicatd in proiectarea tipurilor de lectie). In context epistemologic deschis spre toate
zonele procesului formativ, Stefan Barsanescu, observa si evidentiaza faptul ca ,,legile stiintifice ale
educatiei nu trebuie confundate cu principiile, normele si regulile de educatie”. In cadrul oricirei
dimensiuni generale, particulare sau concrete a educatiei sau a instruirii (invatamantului), ,,/egea

stabileste ceea ce este, in timp ce principiul de regula prescrie ceea ce trebuie sa se faca” [5, p. 355].
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STAREA DE BINE LA LECTIILE DE LIMBA SI LITERATURA ROMANA
SAU ARTA DE A CHEMA ORICE SUFLET LA LUMINA INTELEPCIUNII
Liudmila STEPANOV, profesoara de limba si literaturd romana, GDII

Liceul Teoretic ,,Mihai Eminescu”, Cimislia

Rezumat. Activitatea didactica este mediul nu doar de informare a elevului, dar si de formare si educare.
Timpul pe care il dedica copiii procesului didactic este o parte semnificativa din viata lor, de aceea este firesc
ca starea de bine a educabililor si ocupe un loc principal in acest context. In articolul de fatd este elucidatd
importanta starii de bine si impactul acesteia asupra dezvoltarii cognitive, sociale, emotionale a elevului, de
asemenea, modurile de asigurare a acesteia in scoald, in baza unor exemple de practici. Este demonstrat
faptul ca trairile pozitive influenteazad calitativ procesul cognitiv si afecteaza succesul in viata de adult, de aici
si actualitatea temei.

Summary. The didactic activity is the environment not only for informing the student, but also for training
and education. The time that children dedicate to the teaching process is a significant part of their lives, so it
is natural that the well-being of educators should occupy a leading place in this context. This article clarifies
the importance of well-being and its impact on the cognitive, social, emotional development of the student, as
well as the ways to ensure it in school, based on some examples of practices. It is proven that positive feelings
qualitatively influence the cognitive process and affect success in adult life, hence the actuality of the topic.
Cuvinte-cheie: stare de bine, sentimente, context didactic, metode.

Keywords: well-being, feelings, didactic context, methods.

Prozatorul englez John Galsworthy afirma: ,,Sentimentele sunt asemenea unor valuri: nu le
putem impiedica sa vind, dar le putem alege pe cele in care vrem sa ne aruncam’. Este un mesaj
actual pentru toate timpurile, deoarece notiunea sentiment este o dovada a faptului ca granita dintre
material si spiritual nu este solida, deoarece intre aceste aspecte ale universului existd o conexiune
fireasca. Tot ce ne Inconjoara poate sa ne provoace sentimente, ele nu au forma materiala, dar ne
influenteaza fizic, mai ales sandtatea care este cel mai important aspect al existentii omului.

In context educational notiunea stare de bine este in proces de ascensiune valorificatoare,
deoarece societatea este pe calea In care intelege cd starea emotionald este unul dintre factorii
principali in viata fiecdrei persoane. Cadrele didactice opereaza cu obiective precum: gestionarea
sentimentelor, perceperea sentimentelor, explicarea sentimentelor etc., evident, in limita
susceptibilitatea copiilor este atenuatd de memorarea fara sens a materialului pe care nu il inteleg. in
acelasi timp, curiozitatea naturald, activitatea si dorinta de dobandire independentd a cunostintelor se
pierd. Filozoful a contracarat astfel de pregatire prin familiarizarea cu arta, pictura si muzica — cursuri

ce aduc o adevarata placere elevilor, le decoreaza viata [5].
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Limba si literatura roméana este acea disciplind care oferd profesorilor un spatiu favorabil,
inclusiv, pentru a dezvolta abilitati psihologice. Interpretarea operelor lirice si comentarea actiunilor
personajelor din textele epice sunt doar cateva unitati potrivite in acest context.

Starea de bine la lectiile de limba si literatura romana este marcatd de mai multi factori, unii
depind direct de actiunile profesorului, iar alti factori depind de mediul in care se regdseste copilul la
domiciliu, de acele circumstante din exterior care l-au format ca personalitate pana In momentul de
fata. Daca 1n cazul ultimilor factori noi am putea Intreprinde mai putine lucruri, atunci primii factori
se refera direct la competenta profesionala a cadrului didactic. Astfel, ne-am propus in activitatea
profesionald sa elucidam anume acest aspect, starea de bine a elevilor la lectiile de limba si literatura
romana. Johann Friedrich Herbart - filosof, psiholog, profesor german, unul dintre fondatorii
pedagogiei stiintifice, in lucrarile sale a acordat o atentie deosebitd sentimentului de placere,
observand ca ceea ce se studiaza cu placere se studiaza rapid si este asimilat temeinic [5].

La etapa initiald am realizat in cadrul orelor de limba si literatura romana in colaborare cu
psihologul scolar mai multe momente educative in care elevilor le-a fost explicatd notiunea stare de
bine. Ce forma aceasta activitate a luat in cadrul lectiilor noastre? Elevii au primit fise informative n
care erau scrise multe sentimente, stari (de exemplu, in cl. a 10-a elevii le-au primit cand am inceput
a studia Genul liric, speciile genului liric, cu indicatia de a fi puse in portofoliu la disciplind). A fost
initiatd o discutie despre sentimentele care pot fi considerate pozitive si cele negative. Cu regret, am
descoperit ca copiii nu cunosc prea multe sentimente chiar daca le traiesc. Am dirijat comunicarea
pana la ideea ca starea de bine implica sentimente pozitive trdite frecvent si intens, pe o duratd mai
indelungata.

Urmatorul pas a fost sa chestionam elevii despre acele momente care le-ar crea o stare de bine
in cadrul lectiei de limba romana: am elaborat o prezentare in aplicatia Mentimeter in care elevii au
raspuns la intrebarea: Ce activitati v-ar trezi sentimente pozitive si ar crea o stare de bine pentru voi
la lectiile de limba si literatura romana? Elevii au raspuns divers, unele idei sunt constructive, de
exemplu: sd realizam la un moment al lectiei cateva elemente de gimnastica pentru a dezmorti corpul
si a Tmbundtati circulatia sangvind. Totusi, noi am elaborat in continuare un chestionar in Google
forms cu mai multe variante de activitdti si cu posibilitatea de a bifa ,,da”, sau ,,nu” in dreptul ofertei.

Astfel, am obtinut o bazd de date despre ceea ce ar dori sa se intample la lectiile de limba si literatura

romana din partea educabililor. (Parerea elevilor: https://www.menti.com/adbvili9wu )

In urma analizei rispunsurilor obtinute am initiat in clasele a V-a in cadrul lectiilor de limba si
literatura romana o etapa a lectiei cu titlul: Prilej de lecturd. In timpul acestei etape elevii au lecturat
cu voce diverse texte din literatura romana timp de 10-15 minute. Am inceput cu basmele lui loan
Slavici: Zdana-Zorilor, Ileana cea sireatd, Florita din codru, Limir-Impdrat etc. despre care a fost

scris in caietul pentru lecturi si in baza carora au fost realizate discutii in biblioteca liceului. Elevii au
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redat subiectul povestilor, au verbalizat impresii si au restabilit legitura dintre personajele de basm

pe care le-au desenat si care au fost intentionat incalcite pe o hartd a personajelor:

Figura 1. Activitatea elevilor: harta personajelor

Acest exercitiu de lecturd zilnicd in cadrul lectiilor de limba si literatura romana le-a format
elevilor deprinderea de a asculta si, in curand, ei asteptau cu nerdbdare sa fie numiti pentru a lectura.

Dupa lectura basmelor a urmat lectura romanului fantastic Poveste fara sfarsit de Michael Ende
in baza cdruia a fost realizatd o galerie cu desene care au reprezentat lumile uimitoare ale Fantaziei:
elevii au primit cate un fragment descriptiv din opera si au fost indrumati sa reprezinte prin desen
acest fragment, de exemplu: Turnul Craiesei Copile, Padurea Pelerinul Noptii, Pustiul Multicolor,
Milastina Intristirii unde locuia Vechea-Morla si multe altele.

Elevii au trdit sentimente pozitive in timpul acestor activitati, deoarece erau curiosi sa afle ce
se va intdmpla cu eroul Atreiu? Va supravietui Fantazia? Va reusi s ajunga Bastian in poveste? Acest
fapt se datoreaza si lecturilor alese corespunzator, deoarece pand a purcede la lectura operelor
mentionate elevii au fost intrebati despre lecturile pe care le prefera. Aventurile intr-o lume fantastica
a fost unul dintre subiectele lor preferate si potrivite varstei.

Pentru a realiza o conexiune dintre procesul educativ si realitatea in care existd educabilii,
acestia au fost intrebati ce ocupatii le trezesc sentimente de bine si relaxare in timpul liber. Raspunsul
a fost usor de intuit, deoarece 80 % au raspuns ca este vorba de jocurile de la calculator: jocuri de
constructie de tip minecraft, de curse cu automobile City Rider, Cristale Match, Pubg, Tanki Online
etc. Aceste jocuri sunt diferite ca continut, dar au un aspect comun, este vorba de etapizare si
sentimentul de mandrie pe care il traieste copilul atunci cand reuseste sa ajunga la un nou nivel, o
stare de satisfactie cad a fost competent si a depasit nivelul. ,,Starea de bine cognitiva, conform unui
studiu realizat Intre 2017 si 2019 la Centrul Regional de Sanatate Publica, Cluj de cétre o echipa de
cercetdatori coordonatd de Dr. Sorina Irimie, intitulat Evaluarea starii de bine a copilului in scoala,
este asociata cu realizarea si succesul” [4, pp. 13-14]. Astfel, un obiectiv al cadrului didactic in timpul

lectiei pentru a promova starea de bine este sd prezinte informatia in asa mod ca elevii sd o perceapa
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ca pe ceva lesne de nsusit si sd o asimileze cu resurse minime pentru a spori increderea in fortele
proprii §i a se regasi intr-o stare pozitiva. Deci, jocurile online le ofera copiilor o platforma in care ei
se simt realizati si competenti, dobandind succese.

Astfel, mi-am propus sa transpun aceasta forma de organizare in cadrul lectiilor de limba si
literatura romana. Pentru a motiva elevii sa fie atenti la realizarea sarcinilor oferite la lectie am
inventat o grild a succesului, dand cate una pentru fiecare elev, pe care am alcatuit-o dintr-o foaie de
carton si pe care a fost desenat un traseu cu mai multe obstacole si puncte de reper, in dreptul carora
erau desenate citeva stelute incolore. Elevii au primit grila de la inceputul lectiei si au fost instruiti
cum sa o foloseasca: fiecare sarcina propusa in cadrul lectiei corespunde cu cate un punct de reper de
pe grild, daca elevul reuseste sa indeplineasca sarcina are permisiunea sa coloreze o stelutd, daca o
indeplineste bine atunci va colora 2 stelute, iar daca o indeplineste impecabil — va colora 3 stelute,
pentru a trece la etapa urmatoare este suficient sd obtind macar o stelutd. Aceasta grila nu doar
motiveaza elevul sd participe activ la lectie, dar si 1l ajuta sa monitorizeze independent activitatea lui
in cadrul lectiei, sd se autoevalueze si sa sporeasca increderea in sine pentru munca depusa.

Aceasta formd de organizare este atractiva mai mult pentru clasele gimnaziale, insa, in
dependentd de complexitatea grilei, ar putea fi adaptata si pentru clasele liceale. Insa, la moment
exista foarte multe aplicatii care foarte bine pot sd Indeplineascd aceasta sarcina, de exemplu
LearningApps-ul in care am elaborat un joc al milionarilor pentru tema Speciile genului liric si elevii,
exersand sa devind ,,milionari”, au consolidat cunostintele la continuturile curriculare mentionate. De
asemenea, pentru a atinge scopul ,,starea de bine cognitiva intre realizare si succes”, am recurs
frecvent la metoda algoritmizarea, deoarece este bine cunoscut faptul ca o sarcind complexa mereu
sporeste anxietatea de a nu reusi, iar daca aceasta este repartizatd in mai multe sarcini care pot fi
indeplinite mai usor, atunci elevul este sigur cd va reusi. La lectiile de limba si literatura romana
utilizez algoritmul atunci cand le explic elevilor cum sa comenteze o figura de stil:

1. Identificati fragmentul/versul/secventa care reprezintd concret figura de stil;
2. Numiti figura de stil;

3. Argumentati apartenenta la figura de stil mentionata;

4. Interpretati rolul stilistic al figurii de stil in context.

Algoritmul mai poate fi utilizat atunci cand le propun elevilor sa realizeze analiza morfo-
sintactica a partilor de vorbire. La sfarsitul manualului de cl. a VII-a la disciplina Limba si literatura
romdnd [2] sunt propuse algoritme de analiza morfo-sintactica pentru toate partile de vorbire. In acest
context insa, trebuie sa fim atenti pentru ca algoritmul pe care il propunem elevilor sa corespunda cu
continuturile curriculare pe care le-a studiat elevul, deoarece cu fiecare an de studii acestea 1si sporesc

gradul de dificultate. De exemplu:

146



Tabelul 3. Algoritmul analizei verbului

Algoritmul analizei verbului in cl. a V-a Algoritmul analizei verbului in cl. a VII-a
1. Partea de vorbire; 1. forma initiala (infinitiv);
2. Modul personal; 2. conjugarea;
3. Timpul si forma timpului; 3. tranzitivitatea;
4. Persoana; 4. diateza;
5. Numarul; 5. caracterul personal sau impersonal;
6. Ce este cuvantul ca parte de propozitie/ 6. caracterul predicativ sau nepredicativ
functie sintactica; 7. (pentru cele nepredicative: auxiliar sau
copulativ);
,,suia — verb, modul indicativ, timpul trecut, 8. modul;
forma imperfect, persoana a Ill-a, numarul 9. timpul;
singular” [1, p.90]. 10. persoana;
11. numarul;
12. genul (pentru formele cu participiu);
13. forma directa sau inversa;
14. forma afirmativa sau negativa,
15. functia sintactica” [2, p. 191].

Aceeasi regula functioneaza si in cazul algoritmelor pentru elaborarea diferitor tipuri de texte:
descrieri, povestiri, eseuri, texte functionale, etc., atunci cand elevul are un plan de actiuni, cand stie
exact ce trebuie sa faca si cum va fi evaluat mai apoi, el se simte protejat, deoarece este informat.

De aceea, atunci cant instiintez elevii cd vor avea proba de evaluare, neaparat 11 informez in
baza caror continuturi, ce trebuie sa repete. Daca este vorba de o proba de evaluare orala, atunci le
ofer un algoritm pentru elaborarea comunicarii, urmat de criteriile de evaluare (tabelul 3):

Tabelul 2. Proba de evaluare orald in cl. a X-a:

Algoritmul de intocmire a comunicarii: Criterii de evaluare:

1. propria definire a conceptului-cheie 1. elaborarea unei comunicari in
v conformitate cu cerintele date — 15 p.;

2. interpretarea aspectului in contextul 2. utilizarea unui vocabular literar, adecvat
propus; contextului — 5 p.;

3. reperarea motivatd a unui text din 3. ajustarea unui aspect exterior
literatura romana, potrivit sarcinii, corespunzator — 3 p.;

4. formularea unei concluzii; 4. gestica coerentd, expresie a fetei

5. promovarea argumentatd a propriului | binevoitoare si persuasiva —4 p.;
punct de vedere. 5. incadrarea intr-un timp limita — 3 p.
Total: 30 de puncte
De exemplu, pentru a transmite eficient informatia esentiala la tema Figuri de stil. Epitetul, in

cl. a V-a am hotarat sa realizez urmatorul joc pentru ca elevii s memorizeze mai bine structura figurii
de stil epitetul: In timpul pauzei am repartizat in sertarele din banci cate o foitd pe care era scris un
termen care constituia o parte dintr-un epitet insotit cu un numadr, iar intr-un alt sertar se regasea alt
biletel cu acelasi numar si cu celalalt termen care alcdtuieste epitetul. La un moment al lectiei am
invitat elevii la joc si i-am rugat sa caute in sertare, sa priveasca ceea ce gasesc $i, apoi, i-am rugat sa
se ridice 1n picioare acei elevi care au pe biletel cifra nr. 1, apoi 2, 3 si celelalte. Astfel, fiecare elev
reprezenta cate un element al epitetului, iar sentimentul pe care 1l trdiau elevii era de curiozitate pentru
a vedea ce elev se va ridica in picioare impreuna cu dansul. Evident, jocul a fost insotit de explicatii
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ca epitetul poate fi alcatuit dintr-un substantiv + adjectiv cu sens figurat, sau verb + adverb cu sens
figurat si alte aspecte teoretice.

La o alta lectie cu tema Pronumele personal - formele in acuzativ, cl. a V-a, pentru a valorifica
resursele pe care ni le oferda manualul de limba si literatura romand am transformat dialogul de la tema
mentionatd, plasat la inceputul paginii intr-un joc de rol:

,, — Aceasta e fotografia de la ziua mea, cand ai mei m-au ldsat sa-i invit pe toti prietenii.

— Pe noi ne-a prins in cadru?

— Sigur! Uite-va pe voi §i pe mine. lata-I pe el. lat-o pe ea.

— Pe tine nu stiu de ce nu te vad. Pe ele le-am zarit in alta poza” [1, p. 147].

In timpul unei pauze am mers in clasa cu elevi si am organizat o mini sesiune foto in care am
imitat subiectul din dialogul propus. La etapa Evocare a lectiei propriu-zise am invitat elevii, care
erau reprezentati in fotografie, in fata clasei, le-am repartizat replicile si le-am prezentat pe ecran
fotografia, iar ei au comentat ceea ce era prezentat in fotografie cu ajutorul replicilor si au identificat
partile de vorbire, care i-a ajutat sd descrie fotografia, impreund cu ceilalti colegi. Este vorba de
pronumele personal in cazul Acuzativ (pe mine, m-, pe tine, te, le ea, o etc.) care sunt percepute de
elevi ca teme teoretice foarte dificile. Activitatea de la inceputul lectiei a atenuat starea de tensiune si
i-a Tncadrat pe elevi in contextul educativ cu mai mult optimism.

In clasele de la treapta liceald pentru a crea stare de bine la lectiile de limba si literatura romana
este foarte importantd interpretarea textului artistic, deoarece generatiile actuale au crescut in alte
realitati si discutiile despre dimensiunea de geniu a poetului nepereche Mihai Eminescu fii
indeparteaza foarte mult de contextul lectiei. Privirea plind de admiratie a profesorului de limba si
literatura romana care are studii in domeniul filologiei si pentru dansul este o placere sa reflecteze nu
poate fi inteleasd de copilul care, poate, psihologic incd nu este format ca sa inteleaga aceste idei
complexe. De aceea, interpretarea textului cat mai aproape de realitatea lor este un pas semnificativ
ca elevii sd nu se simta inferiori de faptul ca nu vor fi in stare sa atingd dimensiunea de geniu a lui
Mihai Eminescu. Si sa il inteleagd. Evident, acest fapt nu exclude in totalitate discutiile despre
universul enigmatic eminescian, este bine cand lucrurile se Intdmpla paralel. De exemplu, in poemul
Luceafarul, eroul romantic este nu doar Hiperion — geniul care nu poate fi atins, ci si barbatul
indragostit care gandeste diferit de Catdlina, dar care oricum iubeste si tinde sa trdiasca acest
sentiment asemenea unui om de rand. Este important sa discutdm cu elevii: De ce nu a reusit
Luceafarul si Catalina sa fie impreuna? Cine este ,,vinovat”? Cum am putea rezolva o problema de
acest fel in viata de zi cu zi? Ce atitudine am putea manifesta fata de aceste personaje? Textele artistice
in care este vorba despre dragoste sunt o sursa foarte importantd care ne permite sa lucram la educatia
pentru parentalitate, care este o temd reald, subiect mentionat printre exemplele de activitati care le-

ar trezi starea de bine elevilor, propusa de catre ei insisi.
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In concluzie, starea de bine este un fapt primordial pentru un demers educational calitativ, de
aceea profesorii trebuie sd gestioneze corect prioritdtile. Nu poate fi justificat scopul de a consolida
cunostinte cu orice pret, fard a vedea un raspuns emotional pozitiv, deoarece astfel vom educa
personalitati depresive care tind mereu de a corespunde unui ideal imposibil de atins.

Discursul educational centrat si prietenos elevului poate fi construit doar in cazul centrarii pe
starea de bine a elevului. Aceasta este o conditie de baza ca ei sd invete in cadrul lectiilor si sa se
dezvolte armonios, sd deprindd competenta de a invata pe parcursul vietii, sa infrunte provocarile, sa
adopte atitudini si comportamente sdnatoase fatd de sine si de ceilalti.

In calitate de cadre didactice este important si intelegem afirmatia lui Maya Angelou: ,,Oamenii
vor uita ce ai spus, vor uita ce ai facut, dar nu vor uita niciodata cum i-ai facut sa se simta’. Pentru
mine cel mai placut compliment din partea elevilor este atunci cand remarca cu uimire ca lectia s-a
sfarsit si el nu au reusit sa se plictiseasca, ca dovada a faptului cd au trait sentimente pozitive in timpul

lectiei.
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METAFORA DORULUI iN CREATIA SCRIITORILOR CONTEMPORANI
BASARABENI. INCURSIUNI DIDACTICE
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Rezumat. [n procesul de predare a literaturii romdne, atestim numeroase scrieri artistice cu filon folcloric,
dominate tematic de sentimentul dorului. Intrate in literatura culta prin filiera folclorica, cdteva poeme
esentiale care au mizat pe metafora dorului s-au localizat in scrierile autorilor romdni, care au apelat la ele
ca la o valoare incontestabild, ca la niste modele exemplare, foarte productive in orice epoca literara.
Abstract. In the process of teaching Romanian literature, we attest numerous artistic writings with a folkloric
vein, dominated thematically by the feeling of longing. Introduced in the cultural literature through folklore,
some essential poems that relied on the metaphor of longing were located in the writings of Romanian authors,
who used them as an indisputable value, as exemplary models, that were very productive in any literary era.
Cuvinte-cheie: dor, metafora, poezie, sentiment, literar.

Keywords: dor, metaphor, poetry, feeling, literary.

In cadrul orelor de literatura romana, raportarea justificati a unei scrieri literare la metafora
dorului este deosebit de oportund, caci de intelegerea corecta a acestei relatii depinde veridicitatea
interpretarii operelor respective, deducerea si definirea de catre elevi a mesajului artistic si, nu in
ultimul rand, consolidarea cunostintelor din domeniul filosofiei literaturii. Aceasta directie amplifica
si aprofundeaza orizontul de cunoastere al elevilor, ceea ce conduce, in final, la edificarea unor
personalitati viguroase, inzestrate cu inteligenta si forte spirituale.

Societatea moderna, dominatd de transformdri permanente si profunde, reclama
imperios idei, activitati si actiuni mereu noi. In avangarda acestor transformairi sti scoala, elevul,
profesorul. Esential, in acest context, este ca elevii sd invete a invata eficient astfel incat,
ulterior, sd se poatd integra cat mai lejer in societate. In procesul de predare a literaturii romane,
atestam numeroase scrieri artistice cu filon folcloric, dominate tematic de sentimentul dorului. Intrate
in literatura culta prin filiera folclorica, cateva poeme esentiale care au mizat pe metafora dorului s-
au localizat in scrierile autorilor roméani, care au apelat la ele ca la o valoare incontestabila, ca la niste
modele exemplare, foarte productive in orice epoca literara.

Opera literara reprezinta cel mai complet depozit al inteligentei omenesti, incorporand
in structura ei cunostinte, sentimente, fapte pe care le pastreaza intacte un timp nedefinit. Ea trebuie
inteleasd ca un mecanism viu in educatia literar-artistica. Intrucat aceasta se constituie drept obiect
de cunoastere al ei, are menirea de a provoca subiectul spre o dezvoltare si, in special, antreneaza
elevul intr-o activitate de autoformare. Textul artistic reprezintd, de fapt, atitudinile autorului,
atitudini care se manifestd In propriile trdiri fata de lume, fatd de valorile umane, atitudini care

evidentiazd anumite concepte de viata, crezuri, ersuri, idealuri, convingeri. Se spune ca numai cititorii
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desavarsesc opera si inchid lumea pe care aceasta o deschide, dar fiecare (cititor) o face intr-un mod
diferit, intrucat orice lector isi constituie propria sa retea de indicii.

Dorul este unul din motivele poetice care exprima o atitudine si o semnificatie anume. Acestea
rasar din comuniunea deplind realizata Tnainte si din constiinta persistentei acestei comuniuni. Dorul
e comuniunea virtualizata in tendinta de a se reactualiza. Daca relatiile sociale formale reprezinta
trairea In exteriorul interuman, in afara dimensiunii interioare, dorul reprezinta trairea exclusiva in
interiorul uman, Tn neputinta actualizarii ei exterioare.

Invatatorul are posibilitate si le vorbeasci elevilor despre felul cum se manifesta aceste reflectii
in textul literar. De exemplu, el poate opta pentru poemul Dor al lui Vasile Romanciuc: ,,Dor de
nalturi, dor de soare,/ Face pasdrea sa zboare./ Dor de lumea pamanteasci/ Face codrul sa-
nverzeasca./ Dorul de pamantul lui/ Face viata omului.”

Zona de manifestare a metaforei dorului la Vasile Romanciuc se extinde asupra unor adevarate
campuri logice, fiecare din ele cu domeniul sdu de manifestare specific. Dincolo de faptul ca parcurge
un univers semantic, metafora dor deschide o cale spre primordialitate, spre Incercarea de a reface
toposul originar al realitatii transfigurate. Vasile Romanciuc transmite o etica a conventiilor pure, o
viziune etnografica tdraneasca, un univers paradisiac. Etica dolui e organica, tardneasca, atat de intens
poetizatd de Grigore Vieru, lon Vatamanu, Gheorghe Voda si Dumitru Matcovschi. Poetul raméne
un poet solar atunci cand cantd dorul.

Importanta literaturii romane in scoala reiese din specificitatea artistica a ei, schitatd sumar, mai
inainte de toate, prin realizarea obiectivelor generale instructive, educativ-formative ale
invatimantului, care se poate realiza pe calea sensibilizirii elevilor. In cazul acestui poem, elevul este
sensibilizat de sentimentul de purificare a dragostei. Dorul ,,Intretine integritatea spiritului uman,
contureaza un moment plenar de indltare sufleteasca profilat din ingemanarea dialectica a teluricului
cu celestul. Prin urmare, dorul nu mai este o stare, ci un absolut, e aparitia fundamentala spre
esentializare si implinire” [1, p. 57].

Pentru a transforma elevii in cititori avizati si competenti, este nevoie de o viziune integratoare,
de o regie, de ,,0 punere in scend”, regizorul asteptat fiind profesorul. Un prim pas al acestei puneri
in scend este clarificarea tintelor lecturii Tn scoald, a competentelor si atitudinilor pe care profesorul

A .

isi propune, conform curriculum-ului, sa le formeze prin studiul literaturii. Scopul studiului literaturii
in scoald este formarea unor abilitdti (competente) pentru diverse tipuri de lectura: lectura de
informare, lectura de placere, lectura institutionalizata.

In linii mari, invétitorul trebuie sa-si organizeze procesul de predare in asa fel, incat si initieze
elevii referitor la urmatoarele aspecte ale metaforei dorului in acest poem:

e valorificarea elementului traditional-folcloric;

e csentializarea filosofica a motivului folcloric;
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e comentariul semnificatiilor metaforei dor in acest poem;
e raportul dor-dragoste;

e raportul dor-viata;

e prezenta motivului in alte creatii [2, p. 56].

Consideram cad misiunea profesorului-filolog consta in orientarea justa a elevului, care trebuie
sd poata detecta si defini corect sursele mitice ale unui text liric, epic sau dramatic. Constantin
Schiopu oferd o schema de analizd a poeziei in scoald care ar putea inlesni cu mult munca
profesorului. El propune urmatoarele tehnici de creativitate in interpretarea textului literar, inclusiv
al poemului care comportd metafora dorului:

»1. Brainstormingul cu mapa de imagini. Ca metoda de lucru, brainstormingul cu mapa de
imagini valorifica asociatia mentald a fiecdrui elev, stimuleaza ideile, evita blocajul de orice natura
(cognitiv, emotional).

2. Jocul figurilor de stil. Este un procedeu care contribuie la dezvoltarea capacitatilor creative
ale elevilor, a imaginatiei, avand la baza asociatia si compararea ca operatii ale gandirii.

3. Pictura verbala. Cercetatoarea Eliza Botezatu, in lucrarea Teoria si metodica compunerii
(Editura Lumina, Chisinau, 1978, p. 158), propune cateva sugestii cu privire la modul de aplicare a
procedeului in interpretarea poeziei Razboi de Grigore Vieru. Dupd cum subliniaza autoarea, pictura
verbald consta in analiza poeziei de o asa manierd, incét elevul ar avea parcd in fatd panzele pictate
in baza tablourilor desprinse din opera literara.

4. Metoda PRES. Metoda ajuta elevii sa-si exprime opinia cu privire la problema abordata in
operd, le dezvolta capacitatea de argumentare.

5. Jocul didactic. Inteles ca ,anticipare si pregitire in vederea depasirii dificultatilor pe care le
ridica viata” (Karl Groos), ca ,,exersare artificiala a energiilor care, in absenta exersarii lor naturale,
devin intr-o asemenea masurd libere, Incét isi gasesc debuseul sub forma unor actiuni simulate in
locul unora reale” (Spencer) ori ca ,,spatiu al afirmarii puterii si dominatiei de care copilul se simte
frustrat n viata reala” (A. Adler), jocul didactic a devenit pentru multi oameni de cultura o problema
de meditatie importantd, fiind interpretat ca o componentd majora a existentei.

6. Texte calchiate. Prin acest joc didactic elevii insusesc diferite tipuri de structuri lirice,
procedee de compozitie, modalitati de exprimare artistica” [3, pp. 28-35].

Un poem care se poate comenta in acest sens este Cantec de dor al lui Grigore Vieru. La poetul
nostru, metafora dorului simbolizeaza dragostea de tard si de pamantul natal: ,,Cine are dor de tara,/
Canta, crede ca, dar ara./ Cui i-1 dor de-al sau meleag/ La maces tot spune drag./ Cui i-1 dor de-al sdu
pamant/ Se ridica din mormant.”

1. Brainstormingul cu mapa de imagini. Recunoasterea semnificatiilor initiale ale dorului in

poemul lui Grigore Vieru este o operatie dificilda pentru elevi, care presupune examinarea $i
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intelegerea tuturor nivelelor operei literare, in special, a limbajului poetic, in care se localizeaza
elementele istoriei primordiale.

2. Jocul figurilor de stil. Detectarea si interpretarea reminiscentelor folclorice in operele
studiate la orele de literatura romana este un proces anevoios, dar extrem de important pentru
formularea corectd a mesajului artistic. Identificarea figurilor de stil va tine cont de semnificatiile
dorului la alti scriitori.

3. Pictura verbala. La poetul nostru, metafora dorului simbolizeaza dragostea de tard si de
pamantul natal. In acest sens, Grigore Vieru intertextualizeaza cu Lucian Blaga. Departe de pastisa
folcloricd si de imitatia rudimentara, autorul extrage din mitul traditional un vast material de
investigatie artisticd ca sa masoare, in cele din urma, vesnicia clipei cu tacerea duruta a mamei si s-0
regdseasca si dincolo de nefiinta.

4. Metoda PRES. Aceasta operatie i1 solicita profesorului de literatura roméana recunoasterea,
in primul rand, a productiei folclorice, apoi definirea regulilor de conversie a semnificatiilor folclorice
in text literar si, in fine, aplicarea, in procesul de predare a temelor in cauza, a unor metode si procedee
instructive eficiente.

5. Jocul didactic. Metafora dorului a constituit dintotdeauna una din problemele cele mai
interesante, care au incitat atentia cercetdtorilor literari, preocupati de studierea aspectelor constiintei
umane. Plasat n orizont ontologic, acest subiect deschide, atat profesorului-filolog, cét si elevului,
cai de intelegere a modalitdtilor prin care omenirea ,,fiinteaza” si se ,,manifesta” in planul ,,existentei
spirituale”, plan definitoriu pentru statutul ontic al omului.

6. Texte calchiate. Relatia in discutie ofera piste de cunoastere a mutatiilor de ordin spiritual,
datoritd carora omenirea a ajuns la constiinta identitdtii de sine, delimitandu-se de natura si
aventurandu-se in fascinanta si dramatica tentativa a cunoasterii de sine prin sine. In acest sens, orele
de literaturd romana ne ofera suficiente ocazii sa abordam aceastd problema atat de importanta in
procesul de formare a unui cititor cult si capabil sa sesizeze subtilitatile unei opere literare.

Potrivit lui Vlad Paslaru, ,,sistemul activitatii literar-artistice a elevilor prezinta o interactiune
de abordari, acte formative si atitudini specifice gandirii reflexive” [4, p. 69]. Pedagogul ar putea,
pornind de la poemul lui Grigore Vieru, sa le formeze elevilor gandirea asociativa, comparand
semnificatiile metaforei dor, in cazul de fatd, cu cele ale altor poeti canonici. Dupa aceastad
introducere, elevii ar putea fi determinati sd scrie o compunere in care sd doteze metafora dorului cu
alte semnificatii.

Asadar, elevul e pus in situatia sd constientizeze faptul ca modelul mitic se localizeaza si
functioneaza in straturile cele mai profunde ale textului literar, ca, fiind comentate prin grila miturilor,
textele literare cumuleazd semnificatii surprinzdtoare. Este important s mentiondm ca miturile din

care au descins unele scrieri artistice sunt trecute prin sensibilitatea artistica a scriitorului care le ia
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drept modele pentru opera sa. Miturile sunt astfel rescrise in conformitate cu viziunea si conceptiile
literare ale instantei auctoriale.

Pe langa cultivarea limbii roméne cu ajutorul textelor literare roméanesti, care ar putea fi
principalul argument in alegerea doar a textelor de literatura romana, studiul limbii si literaturii in
scoald ar trebui sd conduca la Intelegerea si diseminarea unor idei, la familiarizarea cu evolutia
semnificatiilor dorului in gandirea si valorile umanitatii. De fapt, toate aceste roluri tin de capacitatea

literaturii de a forma atitudini si comportamente.

Bibliografie

1. Butnaru, T. Poetizarea dorului. In: Viziuni si semnificatii mitico-folclorice in poezia contemporand
(anii 1960-1980). Chisindu: Tipografia Reclama, 2011.

2. Parfene, C. Teorie si analiza literara. Bucuresti: Stiintifica, 1998.

3. Schiopu, C. Interpretarea textului literar: tehnici de creativitate. In: Limba romadna, 2011, nr. 11-
12.

4. Paslaru, V. Introducere in teoria educatiei literar-artistice. Bucuresti: Sigma, 2013.

154



CZU:655.53:82.09
RAZBOIUL NU ARE CHIP DE FEMEIE DE SVETLANA ALEKSIEVICI
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Rezumat. Razboiul si pacea au fost de-a lungul secolelor unele dintre marile teme ale literaturii universale.
Razboiul, reprezentand unul dintre cele mai marcante existente umane, este considerat un fenomen specific
rasei umane §i un lucru inevitabil, a fost glorificat, dar si respins, interpretat ca un amestec de bine si rau, de
glorie si oroare, de eroism si lasitate, de manie si caldurd, de fidelitate si tradare. Articolul scoate in evidenta
originalitatea scriitoarei beloruse Svetlana Aleksievici in abordarea experientei razboiului nu doar din punct
de vedere istoric si al faptelor eroice, ci din punct de vedere psihologic si emotional. In articol mai sunt
prezentate elemente de analiza ce pot fi utilizate in timpul studierii cartii documentare ,, Razboiul nu are chip
de femeie” de catre elevi in clasa a Xll-a, disciplina: Literatura universald.

Summary. War and peace have been some of the great themes of universal literature for centuries. War, being
one of the most remarkable human existences, is considered a phenomenon specific to the human race and an
inevitable thing, it was glorified but also rejected, interpreted as a mixture of good and evil, glory and horror,
heroism and cowardice, of anger and warmth, of faithfulness and betrayal. The article highlights the
originality of the Belarusian writer Svetlana Aleksievich in approaching the experience of war not only from
a historical and heroic point of view, but also from a psychological and emotional point of view. The article
also presents elements of analysis that can be used during the study of the documentary book War has no face
of women by students in the twelfth grade, the discipline: Universal literature.

Cuvinte-cheie: reportaj, memorii, tema, eroine, tragism, drama, razboiul ,, barbatilor”, razboiul ,, femeilor”.

ron

Keywords: reportage, memoirs, theme, heroines, tragedy, drama, "men's" war, "women's" war.

Razboiul e un opus la tot ce exista, razboiul e cauza tuturor relelor si nevoilor, un
ocean imens care inghite totul fara diferenta. Din cauza razboaielor, tot ce infloreste,
putrezeste, tot ce e durabil, se destrama, tot ce e frumos si folositor, se distruge, tot ce e
dulce, devine amar.

(Tratatul Plangerea pacii de Erasm din Rotterdam)

Opera scriitoarei beloruse Svetlana Aleksandrovna Aleksievici a fost distinsa in 2015 cu
premiul Nobel. Criticul literar Livia Cotorcea in articolul Svetlana Aleksievici si lectia Nobel
mentioneaza: ,,Svetlana Aleksievici parea a fi predestinatd sd ia premiul suprem in literaturd intr-un
moment al istoriei care incearca sa-si gdseascd expresia si scriitorul care sa-1 reprezinte in tot ceea ce
are el mai neasteptat si mai nestiut. (...) Fiinta acestei scriitoare poartd in ea insemne ale unei memorii
etnice, culturale, sociale si istorice pe cit de bogatd si de unitara, pe atat de plind de contradictii,
paradoxuri, fisuri si semnificatii profetice. Aceastd prodigioasd memorie a putut fi adusa la viata,
pusd sd vorbeascd, sa se inteleaga pe sine si sa participe la dialogul universal despre om nu numai de
o luciditate si un curaj al gandirii iesite din comun, dar si de o uriasd capacitate de a renunta la eul

scriitoricesc, de a asculta omul din om, de a se plia pe vocea si pe gandirea altuia, de a empatiza total
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si definitiv cu omul ca individ si cu viata lumii, al carei simplu ecou se vrea a fi” [2]. Personalitate
remarcabild, Svetlana Aleksievici, se distinge in viata literard pe mai multe planuri: scriitor, scenarist,
publicist.

Svetlana Aleksievici s-a nascut la 31 mai 1948 in localitatea Stanislav (Ivano-Frankivsk),
Ucraina, 1n familia unui militar. Copilaria si-a petrecut-o in Ucraina de Vest, mai tarziu familia se
stabileste cu traiul in Bielorusia. In perioada din scoala face primele incercari literare. Ea editeazi
unele scrieri, iar acest fapt ii faciliteazi admiterea la facultatea de jurnalistici la universitate. In anul
1976 isi incepe cariera de reporter, lucrind la revista literard Neman din Minsk. Pe parcursul anilor
80 si in primele decenii a sec. XXI scriitoarea publicd operele Razboiul nu are chip de femeie, Ultimii
martori (100 de povestiri necopilaresti), Soldatii de zinc, Fermecati de moarte, Rugdciunea
Cernobilului (cronica viitorului), Vremuri second-hand.

Tema razboiului ca forta distructiva, tragismul si drama femeii pe timp de razboi este descrisa
de Svetlana Aleksievici in cartea documentara Razboiul nu are chip de femeie. Opera reprezintd o
confesiune si 0 marturie colectiva a peste 200 de femei care au participat in cel de-al Doilea Razboi
Mondial, au luptat Tmpotriva fascismului si au rdmas in viata. Razboiul nu are chip de femeie se
bazeazd pe evenimente reale din viata a miilor de femei sovietice participante in razboi — un grupaj
impresionant de interviuri cu femei care au luptat in Armata Rosie. Autoarea marturiseste ca un
impact decisiv asupra preocuparilor scriitoricesti 1-au avut prozatorii Ales Adamovici, ,,Invatatorul”
ei, si Vasilii Bikov, ,,omul constiintei”. Scriitoarea reprezintd, prin tot ce a scris si a spus prin
multitudinea vocilor care strabat cartile sale, o intreaga istorie si destinul unui intreg popor. Ea a
muncit din greu mai multe decenii pentru a asculta si a inregistra cat mai multe voci ale oamenilor
simpli, obisnuiti. Svetlana Aleksievici era interesata de ,,istoria redata prin relatarile martorelor si
participantelor care au ramas neobservate”. Este o creatie ,,nu despre razboi, ci despre omul aflat in
razboi”, este scrisa ,,nu istoria razboiului, ci istoria sentimentelor” [1, p.19].

Femeia si razboiul — douad notiuni incompatibile, insad din cele mai stravechi timpuri se constata
participarea femeilor in rizboi. In sec. IV i.e.n. in ostirile grecesti din Atena si Sparta erau inrolate si
femei, iar istoricul rus Nicolai Karamzin mentiona ca femeia slava participa in lupte alaturi de tata si
sot, aducand drept exemplu asediul Constantinopolului din anul 626: grecii au descoperit alaturi de
ostenii cazuti pe campul de lupta si corpurile neinsufletite a femeilor ce au luptat cot la cot cu barbatii.
Femeia-mami, educand copiii, ii pregitea si devina luptitori. In timpul celui de-al doilea riazboi
mondial viata femeilor s-a schimbat foarte mult. Multe femei, la fel ca in majoritatea razboaielor, si-
au gasit rolurile, oportunitétile si responsabilitatile extinse. ,,Razboiul, dupa parerea istoricului literar
Doris Weatherford, are multe ironii si printre ele se afla si efectul sau eliberator asupra femeilor”
[3]. Intr-o discutie a scriitoarei Svetlana Aleksievici cu un istoric se constata: ,,/n timpul celui de-al

Doilea Razboi Mondial, lumea a fost martora a unui fenomen fara precedent. In multe tari ale lumii,
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femeile s-au inrolat in toate tipurile de forte armate: in armata engleza au fost 225000 de femei, in
cea americand — 450000-500000, la nemti — 500000...

In armata sovietica au luptat aproximativ un milion de femei, in toate specializdrile militare,
inclusiv cele mai ,,masculine” [1, p.8].

Titlul Razboiul nu are chip de femeie indica temele operei: razboiul si femeia.

Razboiul nu are chip de femeie

-
Propozitie: Razboiul nu are chip de femeie
v T,
Rézboiul nu are chip de femeie

A v
Conflict armat 1intre Anunti  tema Alegoric — razboiul este crud,
doud sau mai multe (rizboiul) aduce moarte. Femeia si
grupuri, state etc. razboiul — notiuni antitetice.

v

Barbatul — ,emite puterea vietii, acest |g Femeia ,este purtatoare de
principiu de viata fiind supus mortii” [568]. viatd, ea insufleteste” [568].

Figura 1. Elemente de analiza preliminara.

Titlul creatiei (element paratextual) este o structura alcatuita din:

Razboiul — substantiv comun, genul neutru, nr. singular, articulat hotarat ,,-1”, in cazul
Nominativ, cu functie sintactica de subiect;

nu are chip - predicat nominal, are - verb copulativ, chip - nume predicativ + negatia nu;

de femeie — substantiv comun, genul feminin, nr. singular, cazul Acuzativ, precedat de
prepozitia ,,de”, functie sintactica de atribut (ce fel de chip?).

Specificul structural al titlului, prezenta si rolul negatiei

Categoriile morfologice identificate la analiza termenilor care constituie titlul creatiei ne
sugereazd mai multe aspecte semantice. Astfel, articolul hotdrat ,,-1” care insoteste substantivul
,,rdzboi” denota faptul ca este bine cunoscut despre care razboi este vorba, sau ce este un razboi,
sugereaza o experienta directa in acest context.

Forma negativa a verbului copulativ ,,nu are” evoca o atitudine definitiva in raport cu acest
subiect, se transforma intr-o voce hotaratoare care reprezintd un principiu. Numele predicativ ,,chip”
este o tendintd de a personifica razboiul si a-l denatura, in acelasi timp, prin negarea acestei

personificari.
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In contextul propozitiei Rdizboiul nu are chip de femeie, substantivele rdzboi si femeie
construiesc o antitezd. ,,Razboiul, din care sentimentul general, incd din Antichitate, moravurile
contemporane si sporirea capacitatilor de autodistrugere fac imaginea unui flagel universal, a fortei
oarbe care triumfa, poseda un simbolism foarte important” [5, p. 776]. Al doilea substantiv sugereaza
urmatoarele caracteristici: bunatate, blandete, gingdsie, dragoste, liniste, pace, - pe fundalul carora
sunt accentuate caracteristicile rizboiului: moarte, sange, deznidejde, frica, durere. In contrast acesti
termeni amplificd sugestia termenului din miezul titlului ,,nu are”, nu e firesc astfel, nu e bine.
Scriitoarea descrie experientele dramatice, rolul si locul femeilor in rdzboi. Personajul-narator este
autorul, iar istoriile sunt povestite de eroinele ce au participat in rdzboi: femei-artileristi, lunetiste,
femei-genisti, spaldtorese, aviatoare, brutari, infirmiere etc. Svetlana Aleksievici creeaza portrete
memorabile, adanc implicate Tn activitati umanitare si militare. Existd mari diferente intre ,,razboiul
,.femeilor” si cel ,,a barbatilor”.

Tabelul 1. Analiza comparativa a celor doua razboaie: ,,razboiul ,, femeilor” si cel ,,al barbatilor”

Razboiul ,,barbatilor”

Razboiul ,,femeilor”

v

v

,crisesera barbatii despre barbati. Tot ce stim
despre razboi ne-a fost spus de un ,,glas de
barbat”. Suntem toti prizonierii reprezentarilor
,masculine” si ai perceptiei ,,masculine” a
razboiului”.

LBarbatii se ascund in spatele istoriei, al
faptelor, razboiul ii fascineaza ca actiune si
confruntare de idei, de interese diferite”.

., Barbatii sunt pregatiti inca din copilarie
pentru eventualitatea ca, intr-o zi, sd trebuiasca
sd traga’ .

,Cum niste oameni i-au ucis in mod eroic pe
altii si i-au invins. Sau au pierdut. Care era
tehnica de lupta, care erau generalii”.

wDar noi, barbatii, traiam un simtamdnt de
vinovdtie din pricina ca fetele erau nevoite sa
lupte”. ,Intr-o misiune de cercetare, m-as duce
cu o asemenea femeie, dar de nevastd n-as lua-
o0... Vedeti dumneavoastra, ne-am deprins sa
vedem in femeie mama si mireasa’”.

,, Razboiul e treaba de barbat”.

., Barbatul se adapta mai usor la toate. La viata
aceasta ascetica... La relatiile care domneau...”
~Eu am mai multe cunostinte militare concrete,
iar povestirile ei au mai mult suflet”.

Femeile sunt coplesite de emotii.

»Razboiul ,, femeilor” are culorile si mirosurile
lui, petele lui de lumina si de intuneric §i
propriul sau spatiu senzorial. Cuvintele sale. In
el nu exista eroi §i izbanzi de necrezut, ci numai
oameni pur si simplu, care se indeletnicesc cu o
treaba omenesc-neomeneasca’ .

In razboiul ,femeilor” suferd oamenii,
pamantul, pasarile, copacii.

,»Razboiul este o experienta prea intima. Si la fel
de nemarginita ca si viata omului...”

,,Razboiul e in primul rand o crima si apoi o
corvoada”.

In centrul atentiei e intotdeauna faptul cd
razboiul e insuportabil si ca nu vor sa moara’.

,Asta nu e treaba de femei — sa urasti si sa
omori”.

,,As vrea sa traiesc macar o zi fara razboi. Fara
amintirile noastre despre el... O singura zi...”

., Nu spuneam nimanui ca luptaseram pe front
(...) Abia mult mai tdrziu au inceput sa ne trateze
cu oarecare respect, dupd vreo treizeci de ani...
Sa ne invite la intalniri... La inceput am tacut,
nu purtam nici mdacar decoratiile”.

,,Razboiul meu are trei mirosuri: de sange, de
cloroform si de iod...”
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LBarbatii le purtau, femeile, nu. Ei erau
invingatorii, eroii, logodnicii, razboiul fusese al
lor: pe noi, lumea ne privea cu alti ochi’.

,INoi, ofiterii de carierd, priveam cu oarecare

., Sufletul omului imbatraneste la razboi. Dupa
razboi n-am mai fost niciodata tanara”.
»Razboiul , femeilor” e mai inspaimantator
decat ,,al barbatilor”.

indoiala capacitatea ,,sexului slab” de a-ti
insusi arta militard, care a fost intotdeauna
fieful barbatilor”.

, Barbatii se temeau ca femeile aveau sa
povesteasca un alt razboi, unul gresit” .

Femeile pe timpul razboiului nu uitau sa fie feminine: ,,cdntau, se indragosteau, isi puneau
bigudiuri...” [1, p. 23] si luptau...

Romanul este alcatuit din saptesprezece capitole cu titluri sugestive: Omul e mai mare decat
razboiul (din jurnalul cartii), ,,Nu vreau sa-mi amintesc...”, ,,Mai cresteti, fetelor, sunteti prea
crude...”, ,,Numai eu m-am intors la mama”, ,,La noi in casa trdiesc doua razboaie...”, ,,Era nevoie
de soldati... dar noi ne mai voiam frumoase...” etc.

In primul capitol intitulat Omul e mai mare decdt razboiul (din jurnalul cdrtii) autoarea scrie
despre cum a aparut cartea: n copildrie ea a auzit mai multe istorisiri, marturii despre razboi, iar in
biblioteca scolii majoritatea volumelor erau despre rdzboi, ,,scrise de barbati si despre barbati”.
Svetlana Aleksievici si-a propus sa adune memoriile despre razboi a femeilor: ,,Multa vieme am fost
in cautare... Prin ce cuvinte as putea sa comunic ceea ce aud? Cautam un gen literar care sa
corespunda felului cum vad eu lumea, cum functioneaza vederea mea, auzul...” Viitoarea scriitoare a
ramas adanc impresionatd de culegerea de povestiri Eu sunt din satul de foc de Ales Adamovici, la.
Bril, V. Kolesnik. Cartea va avea o forma neobisnuita: ,,romanul e o colectie de voci ale vietii insesi”,
autoarea recurge la reportajul-interviu, iar tehnicile sale de realizare sunt colectarea si redactarea
informatiei. In Dictionarul de teorie literara: 1001 de concepte operationale si instrumente de
analiza a textului literar este stipulat: ,,Reportaj — specie a literaturii de frontiera, aflata la granita
dintre document si literaturd, care are drept scop informarea publicului larg asupra unor fapte de
actualitate din realitatea imediata, de interes general sau ocazional (realitdti geografice, etnografice,
economice), utilizind modalitéti literare de expresie” [6, p. 424].

Cel de-al doilea capitol este intitulat ,,Nu vreau sa-mi amintesc...”. Svetlana Aleksievici incepe
cautarile la marginea Minskului, unde se inalta o casa invechita, cu patru etaje. Aceste cautdri au durat
sapte ani — ,,sapte ani neasteptati si chinuitori in care am descoperit lumea razboiului, lumea aceea
al cdrei inteles nu ne e nici pand azi lamurit intru totul. In care am simtit durere, urd, ispitire...
Duiosie si nedumerire... In care am incercat sd inteleg cum se deosebeste moartea de ucidere si unde
se afla granita dintre omenesc si neomenesc (...) Ani in care am descoperit ca, in razboi, in afara

mortii, exista o multime de alte lucruri — tot ceea ce exista si in viata noastra obisnuita” [1, p. 50]. In
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acea casd de la marginea orasului locuia pensionara Maria Morozova, care a lucrat contabila la uzina
de autovehicule. In timpul razboiului ea fusese lunetista, avea decoratii si saptezeci si cinci de victime
la activ. Eroina refuza la inceput sa vorbeasca despre razboi, apoi povesteste istoria unei fete obisnuite
din Rusia: la inceputul razboiului n-avea nici optsprezece ani, muncea pe camp, in colhoz, apoi a
absolvit niste cursuri de contabilitate. A ajuns pe front in Divizia 62 Puscasi, dislocatd langa orasul
Orsa (vestul Belarusului), a ucis ,,nu dintr-odata... Asta nu e treaba de femei — sa urasti si sa omori”.

Fila dupa fila, istorie dupa istorie, capitol dupa capitol femeile indraznesc, in sfarsit, sa prezinte
razboiul asa cum l-au trait. Razboiul nu are chip de femeie este o radiografie a trdirilor, nu a
evenimentelor, scriitoarea fiind interesata de chinurile sufletului si mai putin de cele ale trupului: ,,/n
ce md priveste, eu nu voiam sa ucid, nu m-am nascut sa ucid. Speram sa devin invatatoare. Dar am
vazut incendierea unui sat, n-am putut tipa, n-am putut nici plange cu glas auzit, eram intr-o misiune
de cercetare si tocmai ne apropiaseram de satul acela. Am putut doar sa-mi musc mdinile — mai am
si astdzi cicatrici in locurile acelea, mi le-am ros pdnd la sange. Pand in carne. Imi aduc aminte cum
tipau oamenii, cum mugeau, disperate, vitele, cum piuiau pasarile... Mi se parea ca tot ce era viu tipa
cu glas omenesc... Tot ce era viu. Arde §i tipa. Asta nu povestesc eu, povesteste durerea mea’.
Svetlana Aleksievici descrie istoria razboiului necunoscut, adunand marturiile unor copile
transformate in soldati intr-un timp foarte scurt: ,,Evolutia chipului: de la trasaturile dulci ale
copilariei, spre privirea femeii mature, marcata chiar de o anumita asprime... Si-mi vine cu greu sd
cred cd aceastd schimbare a avut loc in cdteva luni, intr-un an... In vremuri obisnuite, o asemenea
metamorfoza s-ar fi petrecut mult mai incet, mai neobservat. Chipul omului se modeleaza treptat.
Sufletul ajunge sa i se vada pe el doar cu timpul. Dar razboiul a creat repede imaginea sa in oameni.
Si-a pictat portretele” [1, p. 235]. Peste 40 de ani de la terminarea celui de-al Doilea Razboi Mondial
eroinele povestesc despre lucrurile trecute sub tacere, decoratiunile ascunse, povara amintirilor,
sentimentele ingropate. Scriitoarea pastreaza naturaletea si emotivitatea discursului, fragmentarismul,
lasand impresia unei comunicarii reale cu oamenti vii.

In concluzie, tabloul creat de Svetlana Aleksievici in Razboiul nu are chip de femeie reda anii
cumpliti, sfasiati de durere, plini de plansete, despartiri, pierderi din perioada anilor 1941-1945.
Confesiunile femeilor au umplut goluri insesizabile pand in anii “80 (sec. XX), dar, care schimba
perspectiva asupra a ceea ce a Tnsemnat cu adevarat razboiul. Copile naive, tinere luptatoare aveau o
incredere oarba 1n idolul Stalin, partidul comunist si o dorintd enorma de a lupta pentru tard, de a-si
apara Patria. Doar cd romantismul, naivitatea lor la prima pierdere, la primul ucis, la prima lupta ,,cu
pustile Tmpotriva tancurilor” se transforma intr-o durere imensa si o asteptare obositoare a Victoriei:
»Dupa razboi, toti au sd fie fericiti, iar viata — nemaipomenita! Dupa cate au suferit, oamenii n-au
cum sa nu se iubeasca unul pe altul... Sa nu le fie mila unul de altul. O sa fie complet schimbati...”,

dar ,,oamenii se urdsc in continuare pand in ziua de azi. Se omoara iardsi”’ [1, p. 455].
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Opera scriitoarei Svetlana Aleksievici ne invata sd nu ignordm sufletul, sd 1ubim viata, sa

pastram pacea inimii, sa aspiram la o viata fara crime, ura, conflicte militare.
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IDENTIFICAREA CONFUZIILOR iN PREDAREA PARTILOR
PRINCIPALE DE PROPOZITIE iN SCOALA
Valerii TABURCEANU,

Gimnaziul 68, Dobrogea, mun. Chisinau

Rezumat. /n acest articol tinem sd accentudm o problemd importantd in predarea pdrtilor principale de
propozitie in scoald, cum este cea a depasirii (identificarii) confuziilor care apar in predarea lor; vor fi
prezentate unele propuneri de evitare (depagsire) a acestor dificultati.

Abstract. In this article we want to emphasize an important issue in teaching the main parts of the sentence
in school, such as overcoming (identifying) the confusions that appear in their teaching; some proposals to
avoid (overcome) these difficulties will be presented.

Cuvinte-cheie: enunt, subiect, predicat, functii sintactice, semantic, gramatical.

Keywords: utterance, subject, predicate, syntactic, semantic, grammatical functions.

Se cunoaste bine faptul ca partile principale — subiectul si predicatul — sunt cele care constituie
minimul necesar pentru a avea un enunt, reprezentand miezul propozitiei ca unitate sintactica, centrul
de organizare prin care se exprima esenta comunicarii. In jurul subiectului si predicatului se grupeaza
celelalte parti de propozitie — partile secundare. Pértile secundare ale enuntului se grupeaza in jurul
partilor principale, complinindu-le si actualizandu-le intelesul.

Subiectul este partea de propozitie despre care se spune ceva cu ajutorul predicatului, el arata
cine savarseste actiunea exprimata de predicatul verbal sau cui i se atribuie insusirea exprimata prin
numele predicativ, iar predicatul este partea de propozitie care spune ceva despre subiect, aratand ce
face, ce este sau cum este subiectul.

In predarea partilor principale de propozitie in scoald pot aparea unele confuzii, neclaritati.
Printre probleme mentionam, in primul rand, confundarea unor parti de propozitie cu altele. De
exemplu, avand aceeasi formd si raspunzand la aceeasi intrebare (ce?), se confunda 3 parti de
propozitie: subiectul cu numele predicativ si subiectul cu complementul direct. Numele predicativ nu
se confundd cu complementul direct, deoarece el intrd in relatie cu subiectul numai cind are aceeasi
forma neprepozitionala. In situatia structurii subiect / verb copulativ / nume predicativ identificarea
subiectului si a numelui predicativ poate fi dificild, mai ales cdnd modul de constructie este identic
sau aproape identic. Cercetatoarea I. O. Tulai mentioneaza cateva mijloace de control folosite pentru
a deosebi cele doud functii sintactice [3, p.63]:

- mijloc semantic (numele predicativ califica sau identificd);

- mijloc gramatical: In structura substantiv / verb copulativ / substantiv, forma articulata definita
este subiect; numele predicativ fiind substantiv nearticulat sau articulat nedefinit (cu articol

nehotarat);

162



- acordul gramatical — substantivul subiect se acorda in numar cu verbul copulativ;

- topica termenilor: subiectul — locul I, nume predicativ — locul II (acest mijloc de control
intervine 1n situatia in care substantivele subiect si nume predicativ sunt ambele nearticulate sau
ambele articulate): Elevul (Sb) acela este elevul (NP) lonescu.,

- Acel elev (Sb) este elev (NP) al clasei a X-a.

Dar: lar cerul este tatal meu / Si muma mea e marea. (M. Eminescu)

In situatia in care avem pronume, numerale si substantive, stabilim functia de NP dupi sensul
identitatii si apoi functia de Sb, indiferent de topica:

Cine (NP) este el (Sb)?, Trei (NP) au fost aceia (Sb).

Sufletul (Sb) nostru — un inger... (NP) (M. Eminescu, Epigonii)

Dacd in propozitie apare numai un cuvant (care necesitd identificarea ca subiect sau nume
predicativ) in relatie cu verbul copulativ, atunci controlam prezenta subiectului, daca este exprimat
sau neexprimat si intelesul de identificare al numelui predicativ: ...7ot poet (NP) as fi? (subiect inclus)

Posibilitatea confuziei altor doud functii sintactice subiect si complement direct se datoreaza
exprimarii lor omonime, si Intrebarii utilizate. Complementul direct nu este exprimat prin substantiv
(sau substitutul acestuia) insotit de prepozitie: N-are carte (CD) acest elev (Sb).

Printre mijloacele de control Al. Nicolescu [2, p. 165] mentioneaza:

- mijloc gramatical: complementul direct poate fi substituit printr-un pronume personal
neaccentuat de persoana a treia in acuzativ: Scoala asteapta elevii. Scoala i asteapta.

- mijloc semantic: subiectul este autorul actiunii, iar complementul direct — obiectul actiunii:

...0 minune (CD) o (CD) privesc...

Nilul (Sb) misca valurile (CD) blonde. (M. Eminescu, Egipetul)

- topica: de obicei subiectul se afla inaintea verbului predicat, iar complementul dupa acesta:

...vorba-i (Sb) trezea furia (CD) vulgar. (M. Eminescu, Inger si demon)

Dar sa comparam: Isi ajutd parintii copiii. sau Vulpea a vrut o gdind.

Ordinea poate fi inversata: subiectul urmeaza dupa predicat in comunicarile afective sau incep
cu un complement circumstantial, pentru ca acesta sta, de obicei, langa verbul regent sau cand verbul
predicat este un verb de declaratie:

Tresare (PV) miazdnoapte (Sb) in inima de-arama... (M. Eminescu, Muresanu)

Astfel zise (PV) miititica... (Sb) (M. Eminescu, Floare-albastra)

Bineinteles cd mijloacele de control sunt folosite potrivit situatiei. Nu trebuie sd se apeleze
numai la unul singur. Cand in propozitie apare numai una din cele doud parti de propozitie,

identificarea functiei, de obicei se da prioritate subiectului fata de complementul direct.
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Pot aparea si eventuale confuzii ale unor structuri cu valoare sintactica de predicat, de pilda,
predicat verbal exprimat prin verb, diateza pasiva diferit de predicatul nominal alcatuit din verbul
copulativ a fi si numele predicativ exprimat prin verb la modul participiu.

Se confunda predicatul verbal impersonal cu predicatul nominal impersonal, avand structura
aparent identica (verbul a fi + verb participiu) si predicativul verbal impersonal prezentat de adverbul
predicativ cu predicatul nominal impersonal cu structura verbului a fi + adverb, a fi + substantiv: Mi-
i frig, foame.

In acest context, propunem urmitoarele mijloace de control:

- semantic: dacd se poate substitui constructia impersonald a fi + participiu (invariabil) cu
reflexivul pasiv: e stiut cd... — se stie ca; a fost hotdrit cd... — s-a hotarat ca... si verbul la participiu
are sens pasiv, putand fi asociat cu de cineva (controlul complementului de agent), atunci structura
este a unui predicat verbal impersonal exprimat prin verb la diateza pasiva impersonald. Daca
structura predicativa este reprezentatd ca expresie numai de un adverb de mod, asociem acestuia
verbul a fi. Potrivirea lor verificad prezenta predicatului nominal impersonal, iar neaderenta — un
predicat verbal impersonal exprimat prin adverb predicativ:

Este (vb. cop.) hotdardt (vb. part.) (NP) sa scrie lucrarea. (CD),

Este hotardt (vb. d. pasiva) (PV) (a fost hotarat) sa mergem acolo. (Sb),

(e) Clar (adv.) (NP) ca nu stie. (Sb),

Desigur (adv. pred.) (PV) ca vom ajunge acolo. (Sb)

- gramatical: Predicatul verbal exprimat prin verb la diateza pasivd pretinde informatia
complementului de agent si relatia cu el.

Conform Gramaticii limbii romdne [1] o structurd identica prezintd verbul la modul conjunctiv
perfect, diateza activd sau conditional perfect, diateza activa si verbul la conjunctiv prezent, diateza
pasiva sau la conditional prezent, diateza pasiva.

(tu) Sa fi intrebat (conj. perfect, d. activd) (PV) pe profesor, acel lucru nu era greu.

(tu) Sd fi intrebat (conj. prezent, d. pasivd) (PV) de profesor... (CA)

Distinctia celor doud valori sintactice: predicat verbal exprimat prin verb la diateza pasiva si
predicat nominal alcatuit din verbul copulativ a fi si numele predicativ exprimat prin verb la modul
participiu se rezolva prin informatia despre complementul de agent care se intareste prin atasarea, ca
inteles, a expresiei de cineva:

As fi inteles (cond. prez., d. pasiva) (PV) de elevi (CA) daca as rezolva totul la tabla.

Daca as fi (vb. cop.) (PN) priceput (vb. part.) (NP) [= indemanatec] as repara priza.

In limba actuali se inregistreazi numeroase situatii care nu se conformeazi regulilor

gramaticale ale acordului. Uzul permite foarte multe variatii de acord, structuri care reprezintd ezitari
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ale vorbitorilor. Acestea sunt manifestari ale acordului prin atractie sau dupa inteles si nu sunt excluse
intotdeauna de normele limbii literare.

Urmatoarea problema care necesitd a fi abordata la orele de sintaxa este cea a acordului. De
pilda, profesorul va explica: acordul prin atractie consta in transferarea catre verbul-predicat a unei
informatii gramaticale de catre constituent al enuntului nelegat sintactic de predicat, dar aflat in
vecindtatea acestuia, sau de catre o parte componenta a subiectului multiplu. Intercalarea Intre subiect
si predicat a unor adjuncti ai nominalului-subiect determina distantarea n succesiunea liniard a
termenilor corelati (care ar trebui sd se acorde) si constituie o circumstanta favorabild Incalcarii
regulilor gramaticale (Fiecare dintre cei trei oameni purtau insigna.).

La randul sdu, acordul dupi inteles este acordul care se orienteaza dupa sensul nominalului
subiect. Daca subiectul are forma de singular, dar inteles de plural (de exemplu, cand este exprimat
printr-un substantiv colectiv), predicatul se acorda formal, la singular (Majoritatea a votat
impotriva.). Acordul la plural este admis de normele limbii literare, daca vorbitorul are in vedere
componentele ansamblului denotat de entitatea colectivda (Majoritatea au fost trimisi acasa.).

Granita dintre abaterile acceptate de norma si greseli este oscilantd. De exemplu, acordul gresit
dintre subiect si predicat (dezacordul) poate produce enunturi nongramaticale numai in raport cu
regulile limbii actuale. Pana in primele decenii ale secolului al XIX-lea, omonimiile in cadrul flexiunii
verbale erau mai extinse 3 = 6 (el canta — ei canta, el au plecat — ei au plecat) sau 1 = 6 (eu zbor — ei
zbor, eu cobor — ei cobor). Dinamica morfologiei verbale explica prezenta numeroaselor situatii de
,»dezacorduri” din limba operelor literare. De la sfarsitul secolului al XIX-lea noi variante morfologice
se impun in limba literara, iar fenomenul se interpreteaza mai departe la nivel sintactic, in termenii
acordului (dezacordului).

La nivelul graiurilor populare, regula generala de acord dintre subiect si predicat variaza in
functie de particularitatile flexionare ale verbului in fiecare grai. In sistemul graiului muntean,
omonimia singular-plural la persoana a Ill-a este generalizata (e/ vede — ei vede). Prezenta acestor
forme este considerata o manifestare de regionalism morfologic si nu o greseala de acord.

Subiectul poate da nastere unor situatii speciale de acord, dupd cum poate fi realizat prin
substantive colective, expresii partitive, nume proprii, pronume relative, pronume de politete,
propozitii, forme verbale nepersonale sau termeni in metalimba;.

O situatie mai complicatd avem atunci cand subiectul propozitiei este un substantiv cu sens
colectiv sau partitiv de tipul buluc, cireada, card, droaie, grup, sir, sumedenie etc., urmat de un
substantiv ce specifica felul unitatilor ce constituie colectivitatea, la care se adauga si substantivele
parte, rest, seama s1 numeralele substantivale jumadatate, sfert, o doime, o treime etc. In asemenea
cazuri predicatul poate sta fie la singular, fie la plural (desi preferintd se da totusi singularului, dar nu

totdeauna):
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O cireadd de vite iesi la poalele colinei. (M. Sadoveanu)

Singularul se impune in special atunci cind substantivul colectiv este in forma articulara
(hotarat) Pdalcul de calareti grabea. (M. Sadoveanu) Sa comparam: O haita de caini latra (sau latrau).

Sunt dificile cazurile de acord Tn numar cand in propozitie avem subiect format din doua, trei
sau chiar mai multe elemente omogene. Daca elementele omogene ale subiectului se afla in raport de
coordonare (legate intre ele prin conjunctii sau prin juxtapunere) si sunt plasate Tnaintea predicatului,
acesta sau verbul copulativ trebuie sd aiba forma de plural:

Acolo pamédntul, codrii, stancile si pdraiele sunt insa in starea primitiva. (V. Alecsandri)

Cand elementele omogene ale subiectului se afla dupa predicat, predicatul sta la singular: Le
iese inainte impdratul Verde, fetele sale, spanul si toata curtea imparateasca. (1. Creanga, Povestea
lui Harap-Alb)

In propozitiile in care elementele omogene ale subiectului la numarul singular sunt legate prin
conjunctii disjunctive sau se afla in raport disjunctiv-alternativ (ori, sau, fie-fie, ba-ba) predicatul,
oricare ar fi locul fata de subiect, se pune la singular:

Imi plutea pe dinainte, cu al timpului amestec, / Ba un soare, ba un rege, ba alt animal
domestic. (M. Eminescu)

Este absolut obligatoriu predicatul la singular si atunci cand elementele componente ale
subiectului formeaza un bloc semantic unitar:

Punctul si virgula este un semn de punctuatie specifica.

Acelasi tratament se aplica si In cazurile in care constituentii subiectului au un referent comun,
adica desemneaza acelasi obiect: Scriitorul si savantul moldovean (B. P. Hasdeu) descinde dintr-o
familie cu vechi traditii intelectuale.

In acest context, si neexprimarea subiectului reprezinti o situatie in care predicatul cunoaste un
acord special, prezentand dificultdti. Acordul cu un subiect inclus permite recuperarea formei acestuia
din informatia de numar si persoana a predicatului: fnchide ochii, dormi si tu, / Lasd-ti pleoapele si
cada / Ca un cutit de ghilotina / Pe gatul lumii din afara. (A. Blandiana, Cantec de leagan)

Lipsa subiectului poate provoca o confuzie intre acesta si alt constituent al enuntului (7ofi /
toatd lumea / cu totii am contribuit. (acordul se face cu subiectul inclus ,,no1”), Amdndoi plecati la
mare. (acordul se face cu subiectul inclus ,,vo1”).

Numele predicativ si participiul pasiv recupereaza si in situatia subiectului inclus informatia de
gen: Eram sigurd ca md voi face respectata de colegii mei., Te-ai fi asteptat sd fii trimisd in delegatie,
dar ai fost trecutd pe o lista de rezerva.

Subiectul subinteles se recupereaza anaforic, din context (on incepe sa invete., El citeste,
mdndncd, se joacd.). Verbul primeste forma de persoana a Ill-a: Stia ca trebuie sa plece din acel

oras si se gandea ca mai poate prelungi putin sejurul.
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Subiectul poate fi nedeterminat in constructii cu verbul la persoana a Ill-a, singular sau plural
(Spune la radio despre tine!, Bate la usa.). De asemenea, verbul poate avea forma de persoana I sau
II-a, daca subiectul este generic: Bine faci, bine gasesti!, Ai carte, ai parte!, Vrem, nu vrem, viata
merge inainte!

O situatie particulard o reprezinta cea 1n care subiectul nu este exprimat, dar apare in enunt un
adjectiv substantivizat urmat de un adjunct prepozitional: Prostul de mine am sperat sa cdstig.,
Desteptul de tine ai crezut ca vei reusi., Nemernicul de el a incercat sa fuga.

Sintagma subiect este conceputd global, ca o constructie prin care referentul este numit si
calificat in acelasi timp. Pronumele personal din aceste structuri impune, fard exceptie, acordul
verbului. Daca sintagma include un substantiv in locul pronumelui, predicatul primeste forma de
persoana a Ill-a (Biata de sord-mea n-a venit., Nebuna de mditusa Marioara fuge dupa mine. (1.
Creanga).

In limba romana exista:

1) acordul in numar: Copilul stie adevarul., Discutiile au fost concludente., Acestia au fost
acceptati ca martori ai apararii.
2) acordul in persoana: Voi stiti ce trebuie sa faceti, eu vreau sa plec la facultate.
3) acordul in gen: Medaliile au fost oferite sportivelor celor mai buni., Cladirea conacului era
luminatd stins si parea semitransparentd. (L. Rebreanu)
I. Unele reguli de acord in gen:

- Daca termenii sunt de genul neutru si feminin, acordul se face la forma comuna de feminin
plural: Para (perele) si marul (merele) sunt coapte.

- Dacd numele de lucruri sunt de genul masculin si feminin, regula variaza dupa numarul la
care se gaseste substantivul masculin. Substantivul masculin la singular nu impune constrangeri, iar
numele predicativ si participiu preiau forma de feminin plural: Resia (rosiile) si morcovul sunt
proaspete. Valea (viile) si muntele sunt impadurite. Substantivul masculin la plural poate impune
acordul prin atractie, numai daca este substantivul cel mai apropiat de verbul predicat: Rosia (rosiile)
si morcovii sunt proaspeti. Valea (vdile) si muntii sunt impaduriti.

- Daca numele de lucruri sunt de genul masculin neutru, regulile depind de asemenea de
numarul la care se giseste substantivul masculin. Aparitia unui substantiv masculin la singular nu
impune restrictii de acord, iar numele predicativ sau participiul pasiv preiau forma de feminin plural:
Morcovul si marul (merele) sunt proaspete. Daca substantivul masculin e la plural si substantivul
neutru la singular, numele predicativ si participiul pasiv pastreaza forma de masculin (indiferent de
apropierea de predicat a unui dintre termeni: Morcovii si marul sunt proaspeti. Dealul si muntii

sunt impaduriti.
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- Dacd substantivul masculin si cel neutru sunt amandoua la plural, numele predicativ si
participiul pasiv se acorda In gen cu termenul cel mai apropiat: Morcovii si merele sunt proaspete.
Dealurile si muntii sunt impaduriti.

I1. Unele exceptii in acord:

- Daca termenii subiectului multiplu, la singular, sunt coordonati negativ prin ,,nici”, acordul
gramatical, la plural, este frecvent concurat de acordul dupa inteles, la singular: Nici el, nici ea n-au
/ n-a venit. Numai daca ultimul termen este la plural, acordul este obligatoriu la plural: Nici
Gheorghe, nici fratii sai nu vor veni.

- In cazul disjunctiei, termenii se exclud, numai unul este selectat, iar acordul se face la
singular: Profesorul sau elevul a gresit. Ocurenta unui termen la plural impune acord la plural:
Profesorul sau elevii au gresit.

- Dacd subiectul multiplu este postpus, e tolerat acordul prin atractie cu primul termen al
subiectului: Se aude ploaia si vintul.

- Daca termenii subiectului multiplu, la singular, sunt substantive (masive sau nume abstracte)
nearticulate, se admite acordul la singular:  Ploaie si vdint a mai fost si pana acum. Era si aur, si
argint.

- Daca elementele componente ale subiectului multiplu se comporta ca un bloc semantic, ca
un compus, predicatul se pune la singular: De cdnd ii lumea si paméntul, asa se scurg zilele. Punctul
si virgula desparte fraza.

- Daca unul dintre constituentii subiectului multiplu, ambii fiind la singular, este reliefat prin
expresii de tipul: mai ales, mai cu seama, in special, mai intdi, in primul rand, indeosebi etc.., 1 se da
prioritate, favorizand acordul la singular al predicatului: Frumusetea si mai cu seama bléndetea ei
si-a spus cuvdntul.

- Daca predicatul e impersonal, indiferent de structura subiectului multiplu, ramane la singular:
E usor de citit si de scris. A ierta prostia ori urdtenia si a condamna rautatea este explicabil, dar
nu filozofic.

In concluzie, prezentarea confuziilor si problemelor sus mentionate va contribui, in linii mari,

la Tnsusirea cat mai eficientd a partilor principale de propozitie in scoala.
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Rezumat. [n contextul ultimelor schimbdri din domeniul educational, sunt necesare anumite restructurari in
ceea ce priveste modul de predare-invatare-evaluare. Copiii de azi nu sunt cei de ieri, iar necesitdtile sunt
diferite. De aceea, abordarea interdisciplinara si transdisciplinara sunt niste verigi esentiale in
transformarea cu succes a noii metodologii de invdtare.

Abstract. In the context of the latest changes in education, it is necessary some restructuring in terms of
teaching-learning assessment. Today’s children are not yesterday’s and the needs are different. Therefore, the
interdisciplinary and transdisciplinary approach are essential in the successful transformation in the new
learning methodology.

Cuvinte-cheie: interdisciplinaritate, transdisciplinaritate, abordare, literatura

Keywords: interdisciplinarity, transdisciplinarity, approach, literature

Este cunoscut faptul ca scoala este cea care oferd cunostinte elevului si formeaza anumite
deprinderi, abilitati, competente. Toate acestea sunt posibile datoritd diverselor discipline care fac
parte din programa scolard. Studiate separat sau individual, nu vor produce efectul scontat. De aceea,
se propune o imbinare a disciplinelor, realizdnd anumite conexiuni intre ele, in cele din urma
rezultand interdisciplinaritatea si transdisciplinaritatea.

Intr-o erd a schimbirilor, interdisciplinaritatea si transdisciplinaritatea se impun ca necesitati
stringente in educatie, acestea completandu-se una pe cealalta.

Conform Dictionarului explicativ al limbii romdne, interdisciplinaritatea reprezinta transfer de
concepte si metodologie dintr-o disciplind [10].

Termenul ,,interdisciplinaritate” se regaseste pentru prima data in Dictionarul de neologisme
de F. Marcu si C. Manea, ed. a III-a Bucuresti, si in Le petite Larousse en couleurs, ed. 1995, definit
drept stabilirea unor relatii intre mai multe stiinte sau discipline [4].

Interdisciplinaritatea apare ca necesitate a depasirii granitelor artificiale intre diferite domenii.
Argumentul care pledeaza pentru interdisciplinaritate consta in aceea ca ofera o imagine integrata a
lucrurilor care sunt, de regula, analizate separat. Aceasta presupune integrarea anumitor continuturi
in cadrul diferitor discipline sau arii curriculare.

Abordarea interdisciplinara este un proces vast, care inglobeaza un spectru larg de activitati,
transferul anumitor notiuni, termeni de la o disciplina la alta.

Transdisciplinaritatea reprezinta o noud tendinta in educatie, aparuta acum 30 de ani. Finalitatea

ei este intelegerea lumii prezente, unul dintre principiile sale fiind unitatea cunoasterii [5].
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Perspectiva transdisciplinara nu mai e centrata pe discipline, ci le transcende, subordonandu-le
proceselor individuale de invatare ale elevilor, intereselor si caracteristicilor acestora [6].

Specific abordarii transdisciplinare este invatarea centratad pe elev. Acesta devine actantul
principal al invatarii, fiind condus si indrumat de profesor. Elevul are posibilitatea sa descopere.

Centrarea procesului educational asupra elevului presupune preocuparea permanentd a
educatorilor pentru cunoasterea elevului ca individualitate si adaptarea programelor de formare la
profilul acestuia, dupd cum afirma prof. univ. dr. Musata Bocos [1].

Fiecare elev reprezinta, pentru profesor, o provocare de a raspunde nevoilor afective, de
cunoastere, de actiune si de afirmare a propriului sau potential de invatare [3].

Invitarea centratd pe elev descrie modalititi de a gandi despre invitare si predare, ce pun
accentul pe responsabilitatea elevului pentru activitati de genul planificérii invatarii, interactiunii cu
profesorii si alti elevi, cercetarii si evaludrii invatarii. Aceasta ofera elevilor o autonomie si un control
mai mare in privinta alegerii subiectului, a metodelor de invatare si a ritmului de studiu.

Experientele de invatare pozitiva se definesc prin faptul ca orice elev are o serie de puncte forte,
pe care profesorul le va valorifica pentru a-1 ajuta sa Invete activ. Astfel, atunci cand greseste, vor fi
scoase 1n evidenta aspectele bine facute si 1 se va explica elevului ce a gresit si cum ar putea sa faca
mai bine. Educatia pozitivd inseamnd a-i crea elevului Incredere in sine si a-1 ajuta sd valorifice
potentialul pe care 1l are.

Principiile care staul la baza invatérii eficiente centrate pe elev sunt:

- analizd comparativa intre invatarea traditionald si invatarea centrata pe elev [7].

- accentul activitatii de invatare este pus asupra celui care invatd (elevul), si nu pe profesor;

- recunoasterea faptului ca procesul de predare in sensul traditional al cuvantului nu este decat
unul dintre instrumentele care pot fi utilizate pentru a-i ajuta pe elevi sa invete;

- rolul profesorului este acela de a administra, facilita, modera procesul de invatare al elevilor cu
care lucreaza;

- recunoasterea faptului cd, in mare parte, procesul de invétare nu are loc in sala de clasa si nici
atunci cand cadrul didactic este de fata;

- intelegerea procesului de invatare nu trebuie sd apartinad doar profesorului — ea va fi impartasita
si elevilor;

- profesorul va Incuraja si facilita implicarea activa a elevilor in planificarea si administrarea
propriului lor proces de Invatare prin proiectarea structurata a oportunitatilor de invatare atat in sala
de clasa, cat si 1n afara ei;

- elevii pot Invata individual, dar si colaborativ;

- elevii pot Invata in moduri foarte diferite [8].
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Tabelul 1. Analiza comparativa intre Invatarea traditionala si invatarea centratd pe elev:

Invitare traditionali

Invitare centrati pe elev

Instruire centrata pe profesor

Instruire centrata pe elev

Predare de informatii

Schimb de informatii. Sub  supravegherea
profesorului, elevii 1si asumad responsabilitatea
propriei Invatari, dezvoltandu-si pe parcursul
acestui  proces, competente  metacognitive si
autoevaluative ~ (competente  de  educatie
permanenta)

Factuala, bazata pe cunostinte

Gandire critica, luare de decizii bine informata

Predare bazata pe disciplinele traditionale

Mai holistica, abordare in functie de nevoi

Elevii primesc informatii

Elevii pun intrebari si rezolva probleme

Organizare formala 1n sala de clasa

Aranjamente flexibile, schimbatoare, legate de sala

de clasa

Accentul pe invatare in vederea amintirii

Accentul pe intelegere/aplicare

Evaluarea in mare parte prin examene

traditionale

Diversitate de evaluari incluzand activitati in cadrul

proiectului

Invatare pasiva

Invatare activa, exploratoare, bazata pe cercetare

Réspuns ca reactie

Actiune interactiva, planificata

Stimularea unui singur simt

Stimulare multi-senzoriala

Un singur mijloc media

Multimedia

Munca individuala

Munca in colaborare

Transformarea procesului educational clasic In unul modern necesita eforturi sustinute din
partea cadrelor didactice, ceea ce presupune o pregatire profesionald complexa.

Interdisciplinaritatea si transdisciplinaritatea pot fi observate tot mai des in prezent. Curriculum
scolar, editia 2019, ofera o integrare si o sincronizare a disciplinelor gcolare.

In cadrul lectiilor de limba si literaturd romana, abordarea interdisciplinara poate fi una cat se
poate de variatd. Un exemplu in acest sens sunt textele in proza studiate la orele de literaturd. La
predarea, in clasa a V-a a textului ,,Vizitd..” de lon Luca Caragiale, putem observa
interdisciplinaritatea ca o premisa esentiald in explorarea acestuia. La Inceput, inainte de a lectura
textul, elevii urmaresc ecranizarea. Ulterior, folosind tehnica Agenda cu notite paralele, avand ca

obiectiv observare diferentelor dintre text si film. Pentru descrierea portretului fizic al personajului

principal, Ionel, se va utiliza metoda paianjenului, evidentiindu-se cele mai importante trasaturi ale
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aspectului fizic. Profesorul de educatie plastica poate completa arsenalul de informatii, facand referire
la gama de culori care este prezenta la costumul lui Ionel, precum si stilul acestuia.

O altd abordare a interdisciplinaritatii este corelarea dintre text si artd. Pictura, la fel ca
literatura, reprezinta o forma de comunicare, insa cu specific aparte. Artele plastice exprima, de multe
ori, starea sufleteasca a omului, iar literatura intregeste aceastd stare prin sensibilitatea cuvintelor.
Intre pictura si literatura existd o legiturd ce nu are, practic, nevoie de demonstratie. Cuvintele au
culoare, cuvintele au contur. Culorile vorbesc printr-un limbaj specific, construind un univers
senzorial, o gama de senzatii vizuale deosebite. La studierea pastelurilor de Vasile Alecsandri pot fi
utilizate diferite tablouri.

Elevii definesc cuvantul tablou.

e Profesorul prezintd tablourile unor pictori cunoscuti, respectdnd structura: imagini de
ansamblu, detalii, sentimente. De exemplu: Claude Monet. Toamna pe Sena.

e FElevii observa cum sunt repartizate elementele, detaliile (in prim-plan — elemente definite
clar, in planul secund, pe fundal — elemente vagi, care exprima raceald).

e FElevii repartizeaza imaginile din pastel conform structurii: prim-plan, planul secund, fundalul,
specificand culorile si atmosfera.

In clasa a IX-a, pentru studierea nuvelei Toiagul pdstoriei de Ton Drutd poate fi aplicata teoria
biotipului, care reprezinta o paralela Intre structura corpului si psihologia omului.

Problemii: Pistorul reprezinti tipul introvertitului sau al extravertitului? In rezolvarea
problemei se utilizeaza teoria lui Jung pentru a identifica tipul personajului (introvertitul — energie
directionatd intern, pentru intelegerea si administrarea sinelui si a experientelor, extravertitul —
energie directionatd spre lume, pentru a influenta factorii si evenimentele din afard). Elevii primesc
fisa de lucru, elaborata de profesor, pentru a o completa cu exemple din text [9]:

Tabelul nr. 2

E singuratic Cuvantul ,,singur” utilizat de 10 ori

E meditativ, visator ,»Ramane dus pe ganduri cu privirea ratacind pe acele dealuri fumurii.”

Face orice in felul sau »Indaratnicul si taciturnul din vérful dealului.”

Nu vorbeste usor cu cei|,,Se zice cd e mult pre-zgarcit la vorba si atunci cand nu vrea el, nu poti

din jur scoate cu clestele vorba dintr-insul.”

Un alt exemplu il constituie textul ,, Neamul Soimarestilor” de Mihail Sadoveanu, un roman
istoric studiat de elevi in clasa a VII-a. Pentru o profunda analiza a operei si stabilirea detaliilor de
timp si spatiu profesorii de istorie si geografie vor oferi informatii despre perioada cand a avut loc

actiunea, alte evenimente petrecute concomitent la acea vreme, precum si locatia evenimentelor si
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actiunilor. Aplicarea acestor cunostinte va permite elevilor sa-si largeasca orizonturile cunoasterii si
sa patrunda mai usor in tainele textului.

Spre deosebire de activitatile interdisciplinare, cele transdisciplinare presupun o planificare
prealabila, chiar de la Inceputul anului scolar. Curriculum national la limba si literatura romana
incurajeaza demersuri transdisciplinare cate 7-8 ore in fiecare din clasele a V-a — a IX-a dupa cum
urmeaza [2].

Tabelul nr. 3

Competenta specifica 1. Perceperea identitatii lingvistice si culturale proprii in | 2 ore

context national, manifestand curiozitate si toleranta.

Competenta specifica 2. Participarea la interactiuni verbale 1n diverse situatii de | 2 ore

comunicare orald, dovedind coeziune si coerentd discursiva.

Competenta specifica 6. Integrarea experientelor lingvistice si de lecturd in | 3-4 ore

contexte scolare si de viatd, dand dovada de atitudine pozitiva si interes.

Printre metodele utilizate in invétarea transdisciplinara este Philips 6 — 6. Aceasta presupune
impartirea clasei in grupe de 6 persoane care lucreazd impreund 6 minute, fiind folositd cu succes
pentru abordare transdisciplinara la limba si literatura romana- limba engleza- istorie- geografie.

Subiectul activitatii: Aparatul legislativ si structura acestuia.

Pe parcursul unei zile, aceastd tema poate fi analizatd la toate disciplinele mentionate mai sus,
in functie de specificul fiecareia. La istorie, elevii se pot familiariza cu acest organ al puterii din
perspectiva mai multor state, atit europene, cat si din afara UE, si la fel din diferite perioade ale
istoriei. In cadrul lectiei de limba englezi, elevii pot opta pentru o prezentare a informatiilor
acumulate la istorie, valorificAndu-si competenta de a vorbi intr-o limba straind, respectand normele
limbii. Disciplina Geografia poate oferi completdri in ceea ce priveste pozitia fizico-geografica a
statelor. Nu in ultimul rand, la lectiile de limba si literatura romana se va pune accent pe dezvoltarea
competentei nr. 2, care va ingloba toate aspectele sus mentionate. Elevii vor fi pregatiti sa faca fata
anumitor provocdri de a vorbi in public, fard a se jena sau a fi incomodati de anumiti factori.

Etape:

1. constituirea grupelor si desemnarea conducatorului

2. anuntarea temei si dezbaterea ei In grupuri de 6 elevi

3. prezentarea de catre fiecare conducator a concluziilor grupului

4. discutarea in plen a temei, prin dezbaterea concluziilor

5. formularea solutiei optime, motivarea excluderii celorlalte variante.
Avantaje:

e da posibilitate elevilor sa se exprime, sa participe
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e implica toti membrii clasei in identificarea solutiei optime
e favorizeaza exersarea negocierii, precum si a altor forme de comunicare.
In concluzie putem afirma ci intedisciplinaritatea si transdisciplinaritatea reprezinta aspecte
esentiale in procesul de predare-invatare-evaluare. Datorita acestor abordari, procesul de dobandire a
cunostintelor devine unul mai interesant si atractiv pentru elevi, iar calitatea acestora este mult mai

inalta.
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Eugenia ZAPOROJAN,

profesor de Limba si literatura romana, grad didactic I,
Liceul Teoretic ,,Alecu Russo”, municipiul Chisinau.

zaporojan.eugenia@gmail.com

Instruirea modernd nu se reduce doar la cunoasterea tehnologiilor informationale , deoarece
tehnologia in sine nu modificd structura procesului educational. O educatie de calitate poate fi
obtinutd doar in cazul integrarii tehnologiilor digitale, conceptelor si metodologiilor pedagogice
moderne, universalizarii formelor de instruire si a continuturilor, cooperarii si colaborarii atat a celor
instruiti, cat si a celor care gestioneaza procesul de instruire. Utilizarea tehnologiilor informationale
in predarea Limbii si literaturii romane este indispensabild si primordiald, caci, atat elevii cat si
cadrele didactice achizitioneaza Tn mod activ noile cunostinte, utilizand internetul in general, dar si
informatiile video plasate pe YouTube, lucreaza cu diferite surse de informatii etc. Drept urmare, are
loc o imbunatatire vizibila a capacitatilor intelectuale si creative ale elevilor, li se oferd posibilitatea
de a realiza prezentdri, interviuri, care nu se pot efectua in clasa, fie din lipsa materialelor, fie din
alte cauze. In consecinta se poate mentiona ca subiectele si explicatiile din cadrul orelor sunt intelese
cu usurintd cu ajutorul elementelor interactive si modelelor tridimensionale de pe platformele
interactive de instruire.

Digitalizarea globald accelereaza brusc progresul noilor tehnologii, de aceea dezvoltarea
competentelor digitale ale cadrelor didactice si ale elevilor este una din exigentele cotidiene care au
la bazd utilizarea noilor instrumente si resurse educationale deschise (RED) oferite de Biblioteca

digitala Educatie Online www.facebook.com/educatieonline.md. Scopul principal al predarii Limbii

si literaturii romane in institutiile cu predare in limbile minoritatilor nationale este de a asigura
formarea la elevi a unui nivel de comunicare suficient pentru dezvoltarea lor personald, pentru
integrarea 1n viata sociald, culturald, economica si politicd, pentru a le oferi posibilitatea de a-si
continua studiile in limba romand, precum si pentru incurajarea comunicarii si cunoasterii
interculturale. De asemenea, disciplina Limba si literatura romana este menita sa contribuie In mare
masurd la conturarea competentelor-cheie (transversale) si a atributelor generice care descriu profilul

elevului-absolvent al oricarei institutii de instruire.
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In calitate de resurse de invitare ne putem servi de manualele de bazi si de materialele didactice
traditionale, dar fiecare cadru didactic isi poate extinde setul de resurse plasate in spatiul online.

Manualele scolare in format PDF, pot fi accesate pe site-ul: http://ctice.gov.md/manuale-scolare/.

O sursd recomandata pentru instruirea la distantd si nu numai este biblioteca digitald ,,Educatie
Online” care ofera o varietate de materiale digitale: lectii video, activitati interactive, prezentari Ppt,

manuale in format PDF, incércate si stocate pe platforma si partajate prin intermediul canalelor de

YouTube si a retelelor de socializare (http://www.educatieonline.md/), dar si consultarea Ghidului de
utilizare a Bibliotecii digitale Educatie Online, lansat recent pe pagina de Facebook a platformei.
Biblioteca digitala Educatie Online este o sursd de informatie si inspiratie care ne ofera circa 7600 de
lectii video create in baza Curriculumului national din 2018-2019, pentru clasele 1-12, in limbile
romana si rusa, prezentdri Power Point, activitdti interactive atractive.

Predarea Limbii si literaturii romane in institutiile cu instruire in limbile minoritétilor nationale
trebuie sa devinad un mijloc de indepartare a obstacolelor ce stau in calea comunicarii dintre oament,
clase si grupuri sociale, dintre natiuni. La fel, este recomandat ca materialele didactice utilizate de
catre cadrele didactice la orele de Limba si literatura romana sa reflecte continuturile curriculare si sa
fie selectate adecvat varstei si nivelului lingvistic al grupului de elevi. Va propunem un exemplu de
lectie in colaborare cu profesorul virtual din Biblioteca digitald Educatie Online pentru clasa a IX-a

la subiectul: Nuvela ,,0Odihna”, de Ion Druta.

Disciplina: Limba si literatura romanaClasa: a IX-a

Subiectul lectiei: nuvela ,,Odihna”, de Ion Druta. Lectia a II-a.

Profesor virtual: Ciobanu Angela

Profesor real: Zaporojan Eugenia

GOOGLE MEET: platforma de desfagurare a lectiei.

Evocarea: Vo1 propune elevilor sa completeze cAmpul lexical al cuvantului ,,odihna™ prin partajarea ecranului, PPt,
realizat din timp. Elevil vor alcitui imbinéari de cuvinte, propozitii, isi vor aminti lexicul nou din manual (pdf pe
destup) ;

Realizarea sensului: Voi propune elevilor sa vizioneze o secventa din lectia video din Biblioteca Digitala
https//www. voutube.com/watch?v=NtDLyrw900w , i audieze lectura-model a profesorului virtual, sa
indeplineasca pe cailete sarcinile propuse de profesorul virtual.

Reflectia: Elevii vor lucra in grup (céte 3). I grup va explica titlul nuvelei; al II grup va propune un alt titlu,
explicnd alegerea; al III grup va stabili ¢i va citi fragmentul cheie al nuvelei ,.Odihna®.

Extinderea: Elevil vor fi invitati sa vorbeasca despre subiectul lectiel de azi g1 sa se autoevalueze.

Tema pentru acasa:

Voi propune elevilor sa vizioneze péani la sférsit lectia video din Biblioteca Digitalé, s parcurgi toate sarcinile
propuse de profesorul virtual, sa citeasca fragmentul nuvelei din manual, apoi sd comenteze, in 5 enunfuri, fraza
din manual (ex. 19, p. 257).

Fiind membru al Academiei de Inovare si Schimbare prin Educatie, am participat la o serie
intreaga de activitati, cum ar fi: webinarii, conferinte, mese rotunde, trainin-uri, schimb de experiente
etc., in cadru carora am elaborat mai multe sarcini didactice care pot servi drept exemplu si suport in
procesul predarii disciplinei in cauza. De exemplu, pentru a dezvolta gandirea critica a elevilor si a le
consolida cunostintele primite in cadrul lectiei, referitor la opera lui lon Druta ,,Odihna”, putem utiliza

ca exemplu lectia profesorului virtual Angela Ciobanu din Biblioteca digitala. Am utilizat trei tehnici
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Disciplina: Limba si literatura romana

Clasa: a IX-a

Subiectul lectiei: ,,Odihna”, de Ion Druta
Platforma de desfasurare a lectiei: GoogleMeet

Profesor: Zaporojan Eugenia

Profesor virtual: Angela Ciobanu

Evocare
Tehnica 1
Vizioneaza fara sunet

lectia pana la minutul 3.05
si raspunde la intrebari:

1. Numeste lucrarea de

debut a lui Ion Druta.

2. Care sunt temele

Sarcina
nr. 2

@

Realizarea sensului
Tehnica 2
Asculta cu atentie lectura
nuvelei de catre profesorul
virtual din lectia video
minutul 5.37 — 10.54 si

diverse de tratare a aceluiasi subiect, implicandu-i pe elevi sa utilizeze: YouTube, Vocaroo sau Voice

Spice Recorder pentru Inregistrarea vocii in MP3 la indeplinirea temelor pentru acasa.

fon Druta Odihna”

Extindere
Tehnica 3
Priveste si audiaza cu
atentie nuvela citita de

profesorul virtual si reda
succint continutul nuvelei

spune:
1. in ce luni s-a aflat
matusa la sanatoriu?

2. De ce matusa a plecat
atit de repede acasa?

3. Explica titlul nuvelei.

prin intermediul unei
Inregistriri in MP3,
utilizind Vocaroo sau

majore tratate in
creatia scriitorului?
3. Care este opera de varf
a lui Ton Druta?
4. Celucrare a

Voice Spice Recorder.

prozatorului a fost
ecranizata?

In conditiile specifice de organizare a procesului educational de studii din 2019-2022, conceptul
demersului didactic s-a axat pe urmatoarele prevederi: plasarea accentului de pe actul de predare pe
cel de invatare, de pe invatarea fata in fatd pe invdtarea individuald/ de sine stdtdtoare; plasarea
accentului pe insusirea tehnicilor de invatare individuald/ de sine statdtoare si pe aplicarea lor in
studierea materiei noi; cadrul didactic va propune elevilor algoritmul de actiuni si metode/ tehnici de
invatare pentru fiecare lectie care sunt cele mai relevante privind studierea temelor respective, tindnd
cont de specificul clasei, de varsta si nivelul elevilor, dar si de stilurile de invatare ale elevilor.

Propunem un alt mod de predare a lectiei la subiectul ,,Odihna”, de Ion Drutd, desfasurat pe
platforma Google Meet, impreuna cu profesorul virtual din Biblioteca digitalda Educatie Online
Angela Ciobanu. Am organizat Evaluarea orald sincron prin Google Meet si chat; Evaluarea orala
asincron prin Vocaroo si Voice Spice; Evaluarea scrisa sincron prin utilizarea tablei virtuale Jamboard
si Evaluarea orald+ scrisa prin Vocaroo si Socrative.

https://youtu.be/NtDLyrw900w

Limba i literatura romana
IX-a
»»Odihna”, de Ion Druta
GoogleMeet

|
SARCINA 3 - 3
|

- hitps://youtu.be/JoY6VQFsOCe

Zaporojan Eugenia
Angela Ciobanu

Sarcina 3

Evaluarea orali sincron Sarcina 4

GoogleMeet: Sarcina 2
1.Audiaza textul
citit de profesorul
1. Reda continutul virtual si gaseste
sinonime pentru manual, ex. 19,
cuvintele: casa de P-257 — Vocaroo.
odihnd, obosit, 2. Caracterizeaz-o
odaie, a sti, ogradd, pe matusa din
a pazi. nuvela conform
chat-ul programelor 1.1 Alcatuieste algoritmului

GoogleMeet. Sau

enunturi cu doua
din ele.
Afisez tabla

propus in
exercitiu—
Socrafive.
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Cadrul didactic este menit sa organizeze lectia in functie de modelul de invatdmant, ales de
institutie, adaptand continuturile curriculare la Limba si literatura roméana (pentru institutiile de
invatamant cu predare in limbile minoritatilor nationale), strategiile didactice si cadrul de predare
ERRE la conditiile de desfasurare a demersului educational din institutie, precum si la necesitatile
elevului. Totodata, cadrul didactic asigura in cadrul evaluarii formative realizarea unui feed-back
continuu, utilizdnd 1n acest scop platforme si instrumente interactive adecvate nivelului lingvistic si
spectrului de interese ale elevilor.

Sarcina nr. 4 de evaluare in urma colaborarii la webinarul AISE in care s-a discutat despre
implementarea interdisciplinaritatii la orele de Limba si literatura romana a fost elaborat urmatorul

proiect de lectie pentru elevii din clasa a IX-a, la subiectul ,,Lumea e asa cum este...”

SARCINA 4

Disciplina Limbasi literatura romam

Clasa: aIXa

Subiectul lediei: ,, Lumea e #a cum este...”

Profesor virtual: Angela Ciobanu

Profesor: Zaporojan Eugenia

1.Elevii vizioneazi ultima secvend din lectia video (8.06- 10.14) apoi...
Educatia muzicali: pe fundal asculfi cantecul ,,Bucurdi-va” , interpretat de Ion Alded'eodorovici, pe

versurile lui D. Matcovschdi alcdtuiesc un interviu cu unul din personajele din nuvelele studiate de Ion
Druta.

Clasa: a Va m " :{‘“

Subiectul lectiei: ,,Animale exotice”
Profesor virtual: Barbarova Natalia s '
2. In baza cortinutului le¢iei video, elevii j e -n
elaboreaz prin desen (Educatia plastica si T s .
Geografia) o hartd geografica pe care plaseaz

animalele exotice la locul lor de trai.

Animale exotice

7 Clasa: aX-a

\ \nmgsc...'g Subiectul lectiei: ,,Comunicarea reala si virtuala”
Profesor virtual: Costenco Lilia

Psigolog virtual: Sergiu Toma

3. La consolidarea cuno stintelor, conform temei predate
de profesorul virtual, elevii vizioneaz & video-ul din
rubrica sielaboreaz a 10 sfaturi
pentru o comunicare corect d siresponsabil 4.

Clasa inversatd este o metoda 1n care fiecare elev vine cu tema Invatata acasa, fiind pregatit sa
adreseze intrebari, sa discute, sa intre in dezbateri. latd un model de lectie pentru clasa a VIl-a, la
subiectul ,,Copilul in familie”, realizat cu ajutorul lectiilor video din Biblioteca digitala Educatie
Online. In cadrul acestei lectii elevii au studiat subiectul lectiei nu numai conform metodei clasei
inversate, dar si dupa un ghid de Invatare special elaborat pentru lectia video concreta din Biblioteca

digitala Educatie Online, profesor virtual si real Zaporojan Eugenia.
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https://youtu.be/hZ5SMmGnmJ_k

4

“oparcjan ugenia

Disciplina: Limba si literatura roména
Clasa: a VII-a

Subiectul: Recapitulare la unitatea ,, Copilul
si lnmea™

Profesor virtual: Zaporojan Eugenia
Profesor: Zaporojan Eugenia

2. Scrie cit mai multe
denumiri de mijloace
de transport:

-

maritim  aerian Terestru

Vizioneaza lectia

video si
indeplineste
sarcinile.

4. Schiteaza un
itinerar pentru o
eventuala

a)De unde vei
pleca?

SARCINA 5: GHID DE iNVATARE. METODA CLASEI INVERSATE.

3. Raspunde, unde ai vrea
sa pleci in calatorie? Ce
transport ai vrea sa te
poarte in acest voaiaj?

L -

b) Unde vei

£
pleca? !
e) Fara care obiecte

caliatorie in forma .
i ? d) Cu cine?
de desen ¢) Cu ce vei pleca? d) nu vei pleca? De ce?
1. Alcatuieste patru intrebari la argumentat. 5. Explicd, in doui
5. Ex ,

informatia audiata din lectia
video, dupa repere:

Deseneaza traseul
calatoriei si

6. Asociaza complexul
istoric Orheiul Vechi cu alte

enunturi, sensul
expresiei ,, Calatorului

b4 2 a . . . . =
Care? /\\ De ce? argu:nentea-za ) fi sade bine cu l({c}lrl pitoresti dn‘l gara,n
ruta Iintreprinsa, drumul”. vizitate real sau virtual, In
Unde? Cum? riaspunzind la trei enunturi.
Aurmﬁt?a.rele Criterii de evaluare: Corectitudinea
0 Intrebari: pronuntarea, (2) volumul, 0-3 -3
(2) logica expunerii, (2)
Ce fel de? 6 =
elelde “ corectitudine, (2) 4-6 2
atitudinea personala, (2). 7-10 =1

In urma colaboririi stranse dintre elevii claselor gimnaziale si liceale si profesor au fost
elaborate diverse produse digitale. S-a organizat o expozitie de produse finale la sfarsit de semestru
2021-2022: prezentari Ppt, filmulete video, recitaluri de poezii, carti electronice, felicitari si jocuri
etc.. Va propunem céteva link-uri de creatie a acestei fructuoase colaborari.
https://ru.calameo.com/books/0068116975aaaefc5bc73
https://drive.google.com/file/d/1iwwO0cASXUQVhwWs3R3jf7wn_mZI1fuO/view?usp=sharing
https://docs.google.com/presentation/d/IMxERjmgsCr2rrROKs 1 ISIZFTTVcHEcXQwvHecmaWE

B4/edit?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1 APfSVmImNtlo3ZXzfSirB5{JZrt8 Qewk/view?usp=sharing

https://docs.google.com/presentation/d/1 fsdmw&jz7Al-
RiB0O0o9NwWFAUuR{FMGxne/edit?usp=sharing&ouid=102659499366522527434&rtpof=true&sd=tr

ue

https://drive.google.com/file/d/1--HLw4qhFsWt15zddV gtDEdxFpaKihWH/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1DfGeyr6 DDAuY 2XEnxhJPF8ve6Ep2-q59/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1fiZeBgejZ1QthZ29YrOW-uKv251gPQWF/view?usp=sharing
https://docs.google.com/presentation/d/1r3FSWrN6Y V0i8QPrfePDgOt40D3ccvcE/edit?usp=sharin
g&ouid=102659499366522527434&rtpof=true&sd=true

https://wordwall.net/ro/resource/3041248;

https://wordwall.net/ro/resource/3041995;

https://wordwall.net/ro/resource/3041687: https://wordwall.net/ro/resource/3042369;

https://wordwall.net/ro/resource/3042256

Pentru a utiliza eficient Biblioteca digitald Educatie Online este importantd dezvoltarea
profesionald a cadrelor didactice, astfel incat profesorul sa faca fatd provocarilor timpului. Prin

urmare incurajdm implicarea cadrelor didactice in diverse activititi de formare profesionald in
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https://drive.google.com/file/d/1fiZeBgejZlQfhZ29Yr0W-uKv25IgPQWF/view?usp=sharing
https://docs.google.com/presentation/d/1r3F5WrN6YV0i8QPrfePDgOt40D3ccvcE/edit?usp=sharing&ouid=102659499366522527434&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/presentation/d/1r3F5WrN6YV0i8QPrfePDgOt40D3ccvcE/edit?usp=sharing&ouid=102659499366522527434&rtpof=true&sd=true
https://wordwall.net/ro/resource/3041248
https://wordwall.net/ro/resource/3041995
https://wordwall.net/ro/resource/3041687
https://wordwall.net/ro/resource/3042369
https://wordwall.net/ro/resource/3042256

domeniul instruirii la distanta, realizate atat offline, cat si online. In acest context, Ministerul
Educatiei si Cercetdrii, Primaria municipiului Chisinau, Academia de Inovare si Schimbare prin
Educatie (AISE), Directia Generald Educatie, Tineret si Sport, vin In ajutor cadrelor didactice prin
sustinerea proiectului Educatie Online care oferd un spatiu sigur, special destinat invatarii, prin
intermediul cdruia cadrele didactice colaboreaza si implica activ elevii in procesul de nvatare prin
descoperire, valorificand diverse teme actuale, dezvoltand elevilor abilitdti de colaborare, analiza si
cercetare si, implicit, competente de comunicare.

Participand activ la seminariile, conferintele si webinariile propuse de diverse platforme
educationale avem ferma convingere cd se poate creste pe plan profesional si obtine frumoase
rezultate. Biblioteca digitald Educatie Online, ctitoritd de Primaria municipiului Chisinau, ne
incurajeaza sa ne implicam activ in dezbateri, discutii, mese rotunde, training-uri pentru a achizitiona
cat mai multe experiente frumoase ca apoi sa le transmitem discipolilor nostri, sd-1 instruim prin cele
mai actuale metode si procedee de Invatare moderna si interactiva, ca limba si literatura romana sa
devina cdlauza in spatiul inventdrii si descoperirii noilor cunostinte.
https://drive.google.com/file/d/1 1 WMcEcdh2rltXnbc_8 is-CE40OpZvQR9/view?usp=sharing

m m @: @: m

CERTIFICAT G CERTIFICAT G AISE CERTIFICAT DE EU SUNR PROFESOR Zaporojan Eugenia
SUITE.pdf SUITE.pdf GRATITUDINE 24.06.2 CU STIL! .pptx Membru AISE.pdf

INVATATORUL

o R @ e .;ggw@m
DIPLOMA DE EXCELENTI\ CERTIFICAT DE GRATITUDINE CERTIFICAT DE PARTICIPARE - Iucrﬁz::?uf.,:]ﬂ;?:‘;\r“/:‘;man‘
b seacontaDoamel/Domnun e 3
Zaporojan Eugenia S bicicme

pentru partcipareaactivaincadrul

PROECTUL TRANSNATIONAL DE MENTORAT o
” I
CONFERINTEI TRANSNATIONALE JEDUCATIE ONLINE PAIN PARTENERIATE” o

,EDUCATIE ONLINE FARA HOTARE” e e

LT ,Alecu Russa”

In lumea mi

e de)

Webgrafie

1. www.facebook.com/educatieonline.md .

2. https://www.youtube.com/watch?v=NtDLyrw900w

3. http://www.educatieonline.md/

4. htttps//youtu.be/hzSMmGnml K

5. https://drive.google.com/file/d/11WMcEcdh2rItXnbc 8 is-CE4OpZvQR9/view?usp=sharing
6. www.educatieonline.md.

7. www.chsinauedu.md

8. https://youtu.be/NtDLyrw900w
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CZU:371.695:811
USING ROLE PLAY TASKS IN THE DEVELOPMENT OF ORAL
PRODUCTION SKILLS
Tatiana ARPENTII, asist. univ., UST

Rezumat. Articolul prezinta un studiu a unor practici de utilizare a jocului de rol in vederea dezvoltarii
abilitatilor de comunicare a elevilor. Obiectivul fundamental al invatarii limbilor strdine este achizitionarea
si dezvoltarea competentelor necesare pentru o comunicare adecvatd situational si acceptatda social.
Activitatile comunicative desfasurate in cadrul orelor de limba engleza sunt extrem de utile intrucdt ele
contribuie la formarea si dezvoltarea de competente de comunicare si interactiune. Prin participarea la astfel
de activitati elevul va fi capabil sa utilizeze constient i adecvat functional modalitati si tehnici de interactiune
orala in diverse contexte comunicative si va dobandi fluenta in exprimarea in limba engleza prin producerea
de texte orale.

Cuvinte-cheie: role-play, skill, production, technique, communication

Introduction

One of the main goals of teaching English as a foreign language is to make pupils able to
communicate in the target language. For the effective communication, pupils should be able to speak
English fluently. In the speaking class, pupils must be able to speak English. If pupils have an inability
to speak English, they will face difficulty in expressing their ideas in classroom activities. Therefore,
pupils must have the ability to communicate and share their ideas, opinions and explanations in their
classroom and outside the classroom as well. Role play provides an opportunity to pupils to express
appropriate language functions correctly in the given roles and situation.

Tompkins (2001) defines role play as “it is one of the classroom teaching techniques that
encourages learners to participate actively in the process of learning English. Thus, the foreign
language students practice the target language in context similar to real-life situations where stress
and shyness are removed” [7].

Role-play is regarded as an effective strategy for animating the atmosphere of teaching and
learning English in the classrooms. Implementing role-play has a substantial influence to boost EFL
learner’s speaking skill. Roles are determined as a way of identifying as well as labelling a
combination of appearances and behaviours. Pupils are encouraged to form expectations on the basis
of a person’s appearance, behaviour, and characteristics. They need to predict how this person will
behave or act in a given situation. Holt and Kysilka (2012) were of the opinion that role-play
techniques could be entertaining and aid in developing learning as these techniques help in improving
the communication level amongst the pupils [2].

Role play is the medium which enables the learners to get an idea about different situations
through various activities taken from the scenario of real life. According to Qing (2011), “Role play
is defined as the projection in real life situations with social activities” [5].
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Ments (1999) says, “In a role play each player acts as a part of the social environment of the
others and provides a framework in which they can test out their repertoire of behaviours or study the
interacting behaviour of the group” [4].

It also helps them acquire speaking skill and oral fluency, which also helps to boost their
confidence level. As speaking skill requires more practice and exposure, this technique can play an
effective role.

In role play, the teachers give pupils selected topics with selected words and phrases that help
them increase their vocabulary. Vocabulary is a key element of learners' understanding and
communicative ability in any language. However students of English are observed to face many
difficulties with vocabulary, which have been attributed to the widespread use of traditional methods
focusing on memorization. Role-play potentially offers an enjoyable way to encourage students to
use vocabulary appropriately in simulated authentic situations.

Role play gives opportunities to learners to pretend to be someone else. Such a technique may
assist timid pupils to overcome their shyness of speaking. Shy students often have difficulty talking
about their experiences or about themselves. The fact that they are someone else makes them feel that
their own identity is not implicated. As speaking skills need substantial exposure and practice, role
play can be a good platform in an ESL classroom. It also helps pupils adopt the appropriate moods
and verbal expression of the provided context, which they then act out during the performance stage.

Role play is an interactive teaching method which provides creativity and innovation in the way
a particular classroom is conducted. The teacher has to be aware of the pupils’ ability to decide on
the most appropriate topic to be carried out in the activities. Role play is an effective method which
pays particular attention to the speaking in the target language. Maxwell (1997) claimed that role play
can result in pupils’ improvement in speaking skills. It can assist learners to improve their second
language [3]. Under the same note, Richards and Rodgers (2001) defined role play as an activity
which can develop pupils’ interpersonal and social relationship [6]. Similarly, Chen Jun (2006)
proposed that role play can provide the pupils a wide range of opportunities to practice the real speech
in the classroom [1].

Through this activity, learners are able to gain a different experience related to their life and
other social situations, which help them become more open from their rigid behavior.

It is very significant to teach pupils some skills that they can use in the everyday interaction
and role play can be an effective technique for this. For example, to practice how to express complains
and apologies in a foreign language, pupils might have to role-play a situation in which a customer
in a shop returns a faulty article to a salesperson. In a role play, pupils imagine a role (e.g. a police

officer, a shop assistant), a situation (e.g., buying food, planning a party) or both. Role play should
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be improvised; learners decide exactly what to say as they go along. Situation, roles and useful
expressions are the three parts in a role play.

Therefore, foreign language students practise the target language in context similar to real-life
situations where stress and shyness are removed. The language teacher should use effective tasks
which will contribute to the implementation of simple situation into complex real social situations.
For example,

Suggested situations

» Time to Eat!
Goal: Pupils will master typical vocabulary and phrases used in a restaurant by understanding and
responding appropriately to prompts.
Words/Phrases:
e Food-related vocabulary
e May I take your order?
e Iwould like...
e Check, please?
e Will you be paying by cash or credit?
Description: In this role play, pupils test their knowledge of food vocabulary and common
questions/phrases used at restaurants. For beginners, stick with simple questions like “How can I help
you?” and “What would you like to drink?” Vocabulary should also be simple, such as “soup” and
“ice cream.” For more advanced classes, you can introduce higher-level vocabulary and vary the
questions.

In order for pupils to be successful, it is important to pre-teach some of the more common
phrases pupils might encounter. For the actual role play, divide the class into small groups. Learners
should take turns being the server or guest. Circulate to make sure students are using the phrases
correctly and instruct the students when to switch roles.

Tip: Add an extra element of practice and creativity by letting pupils design menus before performing
the activity.

» Taxi!
Goal: Pupils will utilize their knowledge of direction words and polite requests to accurately give
oral directions.
Words/Phrases:

¢ Direction words

e Names of locations and local businesses (bank, restaurant, hotel, etc.)

e Go left/right/straight

e  Where to?
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e Take the next right/left.
Description: Most people will find themselves in a taxi at some point in their lives. Hopefully, the
driver will be much better than the one they’re going to get in this activity! He or she is new and the
passenger has to tell them how to get to their desired location!
With this ESL role play topic, pupils have the opportunity to practice giving and clarifying
directions. Again, it can be adapted for different ages and learning levels. Be sure to pre-teach
vocabulary and phrases like stating an address in the proper order: first the number, then street name.

29 ¢

You may also take time to introduce directions such as “left,” “right” and “straight.”

Once pupils are comfortable with the language, divide learners into small groups. Assign the
roles of driver and passengers. Pupils should use the pre-taught phrases to engage in a short dialogue
about directions. It is best to give the class a time limit. Once time is up, the pupils should switch
roles so that each pupil has the chance to be both driver and passenger.

» 1Is There a Doctor in the House?

Goal: Pupils utilize appropriate medical phrases and vocabulary used at a doctor’s office or hospital.
Words/Phrases: Body parts; Physical ailments; How are you feeling?; Where does it hurt? I have a
______. What do you recommend?

Description: No one knows when an emergency will arise and they’re in need of medical attention.
Let’s make sure pupils are prepared to express their aches and pains in English. Depending on the
age of the students, you can design the pre-taught vocabulary accordingly. For younger pupils, stick
with words like “runny nose” and “cough”.

For older pupils, you might want to include such things as “high blood pressure.” It may also
be a good idea to ask the pupils what medical words they want to know—some of them may have
specific words related to their health they want to practice and you can help them find the right
translations.

For a successful role play, divide pupils into small groups. Assign pupils the different roles and
set a time limit for them to perform the dialogue. Make sure you give each learner a chance to be the
doctor, nurse and patient. If you have time, ask groups to volunteer to present their skit in front of the
whole class. Tell them to be super dramatic!

There are some advantages of using the role-play in the EFL classrooms. Thus, the role play:

improves learners’ speaking skills

helps pupils obtain better scores and performance, to develop personal skills such as

cooperation and decision making.

e offers an enjoyable way to encourage pupils to use vocabulary appropriately in simulated

authentic situations.

e challenges pupils to be creative.
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e helps to develop cultural competence, confidence and self-efficacy.

e increases pupils’ intercultural awareness and develop overall communicative competence.

e helps the learners in overcoming their inability to speak in English in real-life situations.

e reduces the inhibitions of the learners who feel shy and cannot speak comfortably with the

whole class.

Disadvantages:

e during role play in a large class room the situation gets chaotic

e the performers sometimes forget their dialogues

Conclusion

In a few words, we can say that role play technique has positive impact in improving learners’

speaking skills as it gives the pupils a chance to explore different situations of real life and enables

them to speak accurately and confidently in that situation in the target language. It is considerate to

be one of the best strategies to improve the skills of initiative, self-awareness, problem-solving,

communication, working collaboratively in groups. Although during role play in a large class room,

the situation gets chaotic and the performers sometimes forget their dialogues, which create

embarrassment, eventually with the help of little feedback from the teachers, this problem can be

resolved. Teachers may give prompt verbal feedback or written feedback in case of technical

difficulties while recording acts.

References

1.

Chen-jun, W. Designing Communicative Tasks for College English Courses. Chongqing Normal
University and Yangtze Normal University. China, 2006.

. Holt, L. C. & Kysilka, M. Instructional patterns: Strategies for maximizing student learning.

Thousand Oaks. CA: Sage, 2006.

. Maxwell, C. Play and Foreign Language Learning. Paper Presented at the Annual Meeting of the

Japan Association of Language Teachers, Hamamatsu. Japan, 1997.

. Ments, V. M. The Effective Use of Role-play: Practical Techniques for Improving Learning. 2nd

ed. 1999.

. Qing, X. Role-play an effective approach to developing overall communicative competence.

Cross-Cultural Communication. 2011.

. Richards, J. C. and Rodgers, T. S. Approaches and Methods in Language Teaching. 2nd Ed.

Cambridge: Cambridge University Press, 2001.

. Tompkins, P.K. The Role Playing and Simulation. TESOL. IV (8). 2001.
. Woodhouse, J. Role play: a stage of learning. In Woodhouse. J. (Ed.). Strategies for Healthcare

Education. Radcliff Publishing LTD. United Kingdom, 2007.

186



CZU:37.016:811.111
IMPLEMENTING TASK-BASED LANGUAGE TEACHING TO IMPROVE
STUDENT'S LISTENING SKILL
Radu BURDUJAN, PhD, Assoc.Prof., TSU,

Department of Foreign Languages and Literatures

Abstract: Listening is the ability to accurately get, understand and interpret oral messages in the
communication process. By developing the listening skills, students become more independent learners.
Listening plays an important role in communication and is the most frequently used language skill. Without
listening ability, oral messages are easily misunderstood and communication breaks. Developing of listening
skills seems neglected by EFL teachers. That’s why, the teacher should focus on listening skills development,
whereas the application of listening strategies at EFL lessons will help students to decode English input and
achieve bigger success in English learning. It is important for the teacher to choose different listening activities
during the lessons to become actively engaged in the listening process. The article proposes a basic framework
of a listening lesson based on task-based language approach.
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Listening is the ability to accurately get, understand and interpret oral messages in the
communication process. Listening comprehension involves not just mere decoding of the sounds, but
also an active process of deciphering and constructing meaning from both verbal and non-verbal
messages [3]. By developing the listening skills, students become more independent learners. The
information heard and understood accurately; refine students’ understanding of grammar and
enriching vocabulary, etc. Listening is an integral part of effective communication. Without listening
ability, oral messages are easily misunderstood and communication breaks.

Listening plays an important role in communication and is the most frequently used language
skill. If underestimated, students encounter different kinds of listening problems and cannot
effectively participate at oral communications [1]. Listening receives less attention in language
teaching and learning process, because teaching methods tend to emphasize productive skills, so
listening is characterized as passive activity. This is not quite so, listening process is not a passive
skill but an active process of constructing meaning from a stream of sounds. (Richards & Renandya,
2010). According to Mendelsohn (1994), of the total time spent on communicating, listening takes
up 40-50%; speaking, 25-30%; reading, 11-16%; and writing, about 9%.

The basic framework of a listening lesson based on task-based language approach may be
divided into three main stages (Figure 1):

pre-listening, during which the teacher prepares students to listen;

while listening, during which the teacher focuses students’ attention on the recording and

guides its understanding;
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post-listening, during which the teacher integrates the learnt content from the recording into

students’ existing knowledge.

Pre-Task Task-cycle Post-Task
pre-listening while-listening post-listening
activities activities activities

I
Figure 1. Three stages of the Listening Unit based on TBL

Pre-listening stage. At this stage, the teacher engages students with the listening topic of the
lesson. Pre-listening activities activate the schemata and in this way students predict what they will
hear. Activating schemata means activating students’ prior knowledge.

The goals that should be achieved before listening the recording are: motivation,
contextualisation, and preparation.

Motivation is important, so the teacher should select a text interesting for students and the tasks
should arouse students' interest and curiosity.

Listening to a recording in a classroom is an unnatural process. So the teacher should select
such activities that will place students into contextualisation based on their existing knowledge and
expectations.

Preparation includes learning of specific vocabulary or expressions that students will need
while listening the recording.

While listening stage. While-listening activities are the main activities of the listening
tasks. During this stage, students will need to listen to a recording a number of times — usually three
or four and perform the task either during the listening process or immediately after the listening.

If the top down strategy is applied, students listen to an unknown recording first and try to
identify the information without preparing, try to recognize words and phrases. Thus, the students
listen for the overall picture the first time. The teacher checks students’ comprehension of the
unknown dialogue.

At the second listening, students are given the transcript, so they can follow the written text.

Before doing exercises, to be on the safer ground, students listen to the recording for the third
time. This is a bottom-up strategy. If necessary, especially when some exercises are difficult, and the
students are stuck, they may listen to the recording more times.

Post-listening stage. There are two common forms in post-listening stage: the reaction to the
content of the recording, and linguistic analysis of the recording. Reaction to the content provided by
the recording could be in the form of discussion, or reuse of the information they have heard.
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Linguistic analysis involves focusing students on linguistic features. This seems more important in
terms of developing their knowledge of language, but less so in terms of developing students' listening
skills. The teacher may propose some grammar activities, like analysis of verb forms, degrees of
comparison, prepositions, etc. Checking and summarizing is one activity type that can be performed
in post-listening stage.

Listening Unit Planning Sheet
Teacher’s name: Radu Burdujan
Topic: Water conservation
Learning Goal for the Listening Unit: to help students understand the use of the common English
phrases and their meanings in real-life situations related to the issue of wasting water (or other
ecological problem).
Unit Length: Two lessons — 90 minutes
Teaching Context:
- Age group: 15 — 18 y.o. (High School), 19 — 24 y.o. (University).
- Students’ English Proficiency level: Intermediate
Overall focus of the listening unit:
- learn some idioms using the word “water”;
- Talk about the issue of wasting water;
- Develop listening skill;
- Use new words and phrases in both spoken and written language.
Focus of each listening activity listed in the table below:
#1: Pre listening activity - Activate Students’ schemata, Understand the topic and main idea.
#2: While-listening activity - Listen for new words (focus on adjectives) and phrases.
#3: Post listening activity - Practice pronunciation and intonation, work on phonology.

Lesson scenario

#1: Pre - listening activity: The teacher begins the lesson with asking students (1) if they know the
ways people waste water at home every day; (2) if the students do these things themselves; (3)
students explain their answers and make a top from the most to the less damaging experiences.
This is a Top down activity.
(1) The students list the ways people waste water at home every day;
(2) The students share their experiences about wasting water at home; the teacher makes a longer list
(on the blackboard) based on student’s answers.
(3) The students make a top from the most to the less damaging experiences written on the blackboard.
Teacher writes idioms [5] from the recording on the black board, providing the context, and the

translation in mother tongue if necessary:
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“blow someone out of the water” = destroy or defeat, (Ro. = a distruge pe cineva complet);

“The basketball game wasn’t even close. I mean, they blew us out of the water and beat us by 60
points.”

“a fish out of water” = be out of place, (Ro. = ca pestele pe uscat);

“I went to the party with Sarah, but I felt like a fish out of water. I was at least 20 years older than
most people there, and I had nothing in common with them.”

Main objective of the pre-listening activity:

The pre-listening activates student’s schemata.

To trigger Students’ background knowledge, for this stage of the lesson, the teacher should encourage
them to speak about their experiences. So, for this lesson, Teacher asks students to remember the
cases of wasting water at home. Students share their experiences to the class and discuss the issue
raised in pre-listening activity.

#2: While - listening activity:

(1) Students listen to the recording on water conservation “Saving water”.

This is a Top down activity. Students listen to conversation and try to identify who are speaking, what
is the topic of the dialogue, where it takes place, recognizable words and phrases.

The teacher checks students’ comprehension of the unknown dialogue from a top-down perspective.
(2) The students are given the transcript [5] of the listened conversation. This is a Bottom-up activity.
The students listen to the recording following its transcript.

Transcript:

Marie: Hey, Andrew. Stop wasting water! Turn the shower off!

Andrew: What? [ can’t hear you! I have the shower running.

Marie: Yes, exactly.

Andrew: What? Oh, okay. I can hear you now. What do you want?

Marie: Listen. You were in the shower for more than half an hour. That is more than enough water
for 10 people. I mean, don’t you care about the planet? You used at least 60 gallons of water. That is
a terrible waste.

Andrew: [ wasn’t in the shower THAT long.

Marie: Yes you were. | timed you.

Andrew: You timed me?

Marie: Yes, yes. [ timed you. Our water bill was astronomical last month. [ Really?], and you don’t
pay for any of it. It was a hundred and thirteen dollars ($113). And it’s going up. [Really?] 1. . .1
mean, I know you lost your job, but I am not made of money. Please be careful. I mean, at least,
maybe you could take one of your showers at the gym when you go in the morning. I.. . . I don’t know

how you can afford gym membership when you can’t pay rent. Please be careful. Okay?
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Andrew: Okay, sorry sis.

Students recognize individual words, sentences, and clause divisions, recognize key linguistic
features of the words and sentences. Students understand all the details of the recording. Students
listen the recording for the third time.

(3) Students fill in the worksheet with a “multiple choice” quiz [5] so the teacher understands if they
understood the information provided in the recording.

Item 1: The man was in the shower for  minutes.

a. 25;b. 20; c. 30;

Item 2: The man wasted gallons during his shower. (A gallon is about 3.7 litres.)
a. 40; b. 60; c. 50;
Item 3: His water bill was last month.

a.$130; b. $103; c. $113;

Item 4: The man doesn't have a lot of money because .

a. he is paying for school; b. he has an expensive car loan; c. he's not working now;

Item 5: The woman suggests that her brother  to help them save money.

a. shower at their parents' house; b. take a shower at the gym; c. only shower on weekends;

The students will have to prove that they learned and can use new words / phrases in personalized
contexts (related to their lives), so the teacher be sure they understood their meanings.

(4) As vocabulary practice, students do more vocabulary quizzes with the words from the

conversation.
Main objectives of the while-listening activity:

This while-listening activity is focused mainly on the identification of the words / phrases
related to the saving water issue; identifying and using words / phrases that make up common
expressions in the English language.

For this stage of the lesson, students will work on their worksheets with a "multiple choice"
quiz. The teacher might need to play the recording more times so that students can solve the quiz
correctly. The teacher monitors students to provide guidance and help and even explain some words
/ phrases they don’t understand which were not mentioned at the lesson.

After students have solved the quiz and the listening is completed, the teacher should revise
new words / expressions / idioms, write them on the board for students’ better understanding and
checking [1].

#3: Post-listening activity:

Students think of some cases when they/their colleagues waste water at home or at

school/university. They give specific examples and discuss what they could do better to save water.

Students write short paragraphs in their notebooks.
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Students practice the new words, the new expressions, pronunciation and intonation.

For this stage of the lesson, students answer the questions orally, and then all their ideas are
written in short paragraphs, using as many new words as possible.

Students may look in their worksheets / previous course notes to check up how many words /
expressions they use in their written paragraphs [1].
#4: Individual Work/Homework:

Students conduct their online investigation, using the Internet to find:

1) the source of the water they use every day to bathe, cook, and clean;
2) how water is used in their area (for example, agriculture, in businesses / industry, in homes, for
watering personal gardens, recreational facilities like pools and water parks);
3) How the water is purified [5].

Conclusion: Some teachers consider that listening is the easiest skill to teach, while most
students think it is the most difficult to develop. So, EFL teachers overlook improving of listening
skill and pay more attention to the speaking one. The way to improve students’ active listening skills
is through practice. That’s why, the teacher should focus on listening skills development, whereas the
application of listening strategies at EFL lessons will help students to decode English input and
achieve bigger success in English learning. Development of listening skill also improves other
language skills such as speaking, reading, and writing. The teacher has an important role in planning
the lesson because the wrong types of listening activities (and not only listening ones) may not attain
the aim. The article proposes a basic framework of a listening lesson based on task-based language
approach. It is important for the teacher to choose proper listening activities during the lessons so that

students become actively engaged in the oral communication process.
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Rezumat. Articolul se focuseaza pe procesul de dobandire a cunostintelor de vocabular. Cercetari recente
arata ca predarea vocabularului este problematica, deoarece multi profesori mai intampina dificultati in
predarea lui. Cercetarea incearcd sa rezume aspecte importante ale proiectarii activitatilor de predare-
invatare a vocabularului, cum ar fi modele de prezentare a cuvintelor si cdteva directii despre cum sa
construiesti strategii eficiente in timp ce se asimilezi un vocabular nou. Autencitatea cuvintelor este vazuta ca
un aspect care sporeste motivatia elevilor. Tema acestei lucrari este relevantda, deoarece predarea
vocabularului va fi intotdeauna un aspect important al predarii limbilor strdine; si parte a unui act de
comunicare de succes, lasdand in acelasi timp un numdr mare de intrebari referitor la studiul sau pentru
profesori si studenti.

Abstract. The article aims to highlight the process of acquiring vocabulary knowledge. Recent research shows
that teaching vocabulary is problematic, as many teachers are unsure of the best practices of teaching
vocabulary. The research tries to summarize important aspects of designing activities while teaching-learning
vocabulary like, models of words presentation and some guidelines on how to build effective strategies while
acquiring new vocabulary. Authenticity of the words is seen as a fact that increases pupils motivation The
topic of this work is relevant, since teaching vocabulary will always be one of the main part of foreign language
learning and teaching; and part of a successful communication act, while leaving a huge number of questions
in its study for teachers and students.

Cuvinte cheie: vocabularul, autencitatea, motivatia, modele, strategii, competente.

Keywords: vocabulary, authenticity, motivation, models, strategies, competences.

Introduction

Vocabulary teaching and learning can be one of the most challenging aspects of the teaching
learning process. Students have to deal with vocabulary activities at all levels, that is why the lexical
knowledge of language learning has gained further development and interest among researchers.
Good vocabulary achievement support students in mastering the other language competences. Both
receptive and productive skills need good vocabulary knowledge as a pre-requisite in the
communication process.
Theoretical Framework

Many methodologists and scientists paid special attention to this problem, for example, J.
Harmer, S. Thornbury, Ur Penny, I.S.P. Nation, whose scientific works and research are the
theoretical basis of the work.

Schmitt (2000) emphasizes that “lexical knowledge is central to communicative competence
and to the acquisition of a second language” [5].

Nation (2001) further describes the relationship between vocabulary knowledge and language
use as complementary: knowledge of vocabulary enables language use and, conversely, language use

leads to an increase in vocabulary knowledge [2].
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On the other side, unlike syntax and phonology, vocabulary does not have some specific, clear
rules to follow in its acquisition. In other words, there are not some clear rules to guide us in words
acquisition regarding the which vocabulary words should be learned first. In this regard, Oxford
(1990) says that vocabulary is “by far the most sizeable and unmanageable component in the learning
of any language, whether a foreign or one’s mother tongue, because of tens of thousands of different
meanings” [7].

Different approaches of studying vocabulary in a foreign language have been developed over
the years. Some of these approaches involve the of investigation of strategies learners use specifically
for vocabulary acquisition, which is our focus of attention. There are different divisions of strategies
in learning vocabulary, the most well-known strategy is step-by-step discovery the word meaning that
starts with new word presentation, spelling, pronunciation and application. Besides this there are
social, discovery and consolidation strategies. Different studies have revealed that metacognition
strategies are most preferred by adult students that are able to be better autonomous learners, they are
able to self-initiate the learning process, so these strategies suppose planning, monitoring, and
evaluating learning experiences that learners need to develop additional efforts when acquire
vocabulary (O’Malley & Chamot, 1990).

Furthermore, Nation (2001) has developed three general classes of strategies which are
“planning”, “source” and “processes”. In “planning”, learners have to decide on where, how and to
what extend that they should focus on their vocabulary items that they learn. “Sources” refers to items
used in learning for instance like dictionaries, textbooks or other resources to help them acquire the
second language vocabulary, and “Processes” include the establishing of words knowledge through
noticing and generating strategies.

It was curious to know what types of strategies are the most frequently used by students and
what are the most efficient way they try to remember the words and it was stated that students prefer
less to use dictionary especially printed one, in case of strong need they use online dictionaries, or
prefer to ask their teachers, class mates for meaning of new words. A little number prefer to look for
a meaning in their notebooks. Many of them tend to have an autonomous approach they read books,
watch movies or videos, and listen to the songs and learn the new words, usually from guessing the
meaning, before asking or looking in the dictionary, they remember the words by remembering the
sentences that they saw or listened in a passage. This characteristic is a new one specific to 21-st
students who are visuals and spend more time online. However, was recognized that well designed
on step by step vocabulary activity that supposes note-taking and memorizing spelling, with repetitive
actions can be very efficient.

From the above information some conclusions can be shaped regarding the “planning, sources

and processes” strategies while teaching-learning vocabulary.
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Considering the fact that most of students learn words out of the classroom context reading
books, watching their favorite movies or video channels, listening or playing online, and they take it
as an effortless process, we suppose that Authenticity in foreign vocabulary learning can become an
essential factor. What is meant through authenticity in learning new words:

-the language produced by native speakers for native speakers in a particular language
community (Little, Devitt, & Singleton, 1988; Porter & Roberts, 1981);2.

-the language produced by a real speaker/writer for a real audience, conveying a real message
(Benson & Voller, 1997; Morrow, 1977; Nunan, 1989; Porter & Roberts, 1981; Swaffar, 1985).

Another great definition outlined by Tomlinson and Masuhara (2010, p. 400) says that

authentic materials are “designed not to transmit declarative knowledge about the target
language but rather to provide an experience of the language in use”.

The authentic text becomes a valuable didactic tool in the interconnected development of
linguistic, pragmatic, cultural and sociocultural competences at students while learning a foreign
language. The formative qualities of the authentic text depend mostly on the way these sources are
selected. The formative value of authentic texts is increased and a dynamic of students’ competences
can be seen in case when their selection is done according to linguistic and psycho-didactic principles;
building an adequate methodology of the learning experience. (meu)

According to above conclusions and many studies from the foreign language education field
can be figured out that by authentic sources (news, videos, movies, anime, books) students can learn,
discover culture, social events, phenomena, that are close to their interests, memorizing and saving
them for long terms. When students use authentic sources, they discover the real world and ca be
admitted that they are using real language and they apply different strategies like guessing, asking,
discovering, negotiating, skills, so it can help them in coping with real situation outside of the class,
this help them to use real context into real world being prepared to use the actual vocabulary acquired
through the use of authentic materials.

Also, an important factor that determine teachers to use authentic sources is motivation. It is
supposed that exist a direct connection between motivation and authentic materials. The advantage
of being culturally loaded, rich in contextual means of giving possibility to anticipate the meaning of
unknown words lead to a very formative activity where the learners are engaged in the process of
unlocking meanings. In this case context becomes a key to discovering the unknown vocabulary.
Many researchers (Little, Devitt & Singleton 1989; Morrison 1989, consider that authentic sources
are a motivational factor that increases the learning results. Motivation is a driving force that keep
connected and active our students while learning.

Let us think about some difficulties that can arise while working with the new vocabulary.

Considering all possible scenarios that teachers meet in the classroom the difficulties that shadow the
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teaching joy can be: use of non-specific words — using fillers, word finding difficulties; difficulty
following instructions; difficulty understanding conversation; difficulty with comprehension tasks;
difficulty learning new words; using limited vocabulary — use of mostly tier 1 vocabulary.

Students have the task to learn new vocabulary at home but many of them won't. That is why
it's important to introduce a lesson routine that supposes vocabulary learning or vocabulary repetition.
Sometimes the simple routine with lists of words with their definitions can become boring stages of
lessons. To avoid the boredom, the teachers should vary the habitual vocabulary activities with
interactive activities or games and focus on authenticity.

Speaking about learning routine or habitual vocabulary learning activities teachers should
routinely supply students with opportunities like:

-a variety of exposure to new words

-use different word games or games that facilitate vocabulary learning

-offer different opportunities for extensive reading to build vocabulary-

-individual work to plan and work with different learning strategies

-pre-reading or pre-listening vocabulary activity to develop guessing, or negotiating skills

-listening to read aloud, listening authentic sources to hear correct pronunciation

-collaborative work in learning vocabulary, skills exchange.

Over time have been outlined more models of vocabulary acquisition. Theorists and practicians
sat out different methodologies to help teachers and students find the easier path in vocabulary
learning. The most of them admit that it is not enough just to know the meaning of a word. Students
also need to know which words it is usually used with; its grammatical characteristics; how it is
pronounced; whether it is formal, informal or neutral.

So when teachers teach a word they should make sure that they:

* Learn new words in phrases not in isolation.
* Notice how words commonly go together. These are called collocations and include:

adjectives + nouns, e.g. rich vocabulary, classical music, common sense;

verbs + nouns, e.g. to express an opinion, to take sides;

nouns in phrases, e.g. in touch with, a train set, a sense of humor;

words + prepositions, e.g. at a loss for words, in particular.

* Notice special grammatical characteristics of new words. For example, note irregular verbs,
e.g. undertake, undertook, undertaken; uncountable nouns,
e.g. luggage; or nouns that are only used in the plural, e.g. scissors.
* Notice any special pronunciation problems with new words.
* Check if the word is particularly formal or informal in character, in other words if it has a particular

register.
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let us see some models of teaching new vocabulary one very traditional but in the same time

very efficient is the strategy of using 8 steps while teaching vocabulary.

Steps to Teaching Vocabulary

Read passage

Provide context - “They hang from the ceiling of the cave so that they are out of reach of
predators”

Repeat the word - “predator”

Student friendly definition - ‘an animal that kills and eats other animals’.

Teacher example — “I saw predator birds at the beach as they flew into the water to catch fish
for their dinner”.

Student example — students may model their answers around yours or other students.

Interact with word —true or false questions/identifying different situations.

Repeat the word one last time. “what is the word that means “an animal that kills and eats other
animals?”.

Another model that is commonly accepted by the teachers is Bob Marzano Model. It is a six

step process that includes direct instruction, linguistic and nonlinguistic definitions, recording word

learning in a notebook or journal, talking about words, and playing with words. Multiple exposures

are at the heart of the process. The six-step process includes the following steps:

The teacher provides a description, explanation, or example of the term. Linguistic definition —
students restate the description, explanation, or example in their own words.

Nonlinguistic definition —students construct a picture, pictograph, symbolic representation, or
act out the term.

The teacher extends and refines understanding of the word by engaging students in activities
that help them add to their knowledge of the terms in vocabulary notebooks.

Periodically ask students to discuss the terms with one another.

Involve students in games that enable them to play with the terms and reinforce word
knowledge.

The learning environment is a key place to support and encourage word learning. New standards

— whether Common Core or individual state standards — call for an increase in the amount of

nonfiction and informational text that students read. A learning environment must support speaking,

listening, reading, and writing in a variety of authentic ways — through print & digital media.

A learning environment that is literacy-rich is not only important for early literacy but supports

content-specific learning as well. Depending on student level and the content area, elements of a

earning environment that supports interaction and exposure to words includes: ¢ classroom libraries
1 t that rts interact d t d lud 1 lib

that include a variety of genres and text types, ¢ content posters, * anchor charts — teacher-made and
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co-created with students, * word walls, * labels, ¢ literacy workstations, * writing centers, *
computers/laptops/tablets, « displays of student work, ¢ displays of books and information, ¢ bulletin
boards, and plenty of opportunity to read, write, listen, and speak.

Word walls offer a rich vocabulary resource for students and serve as a teaching a learning tool
within the classroom. Word walls are an important component in a language-rich environment that
fosters and supports word learning for every student.

They serve as an important support for vocabulary and word learning across grade levels and
content areas. Words walls will look different depending on the grade you teach, the content area for
which you are responsible, and may include different words if you’re teaching

There are a lot of interactive activities to increase student vocabulary:

Vocabulary activities

Vocabulary Headbandz is a fun game that students love. Simply print off your vocabulary
words onto these free editable vocabulary cards. Each student attaches a vocabulary word card to
their headband. The youngest participant takes the first turn. Then play passes to the left. When it’s
the pupil turn, just he flips over the timer and asks each of the players a question that will help you
figure out what the picture is on your head. Once you’ve asked each player a question, simply begin
another round and then another. If you guess the vocabulary word before the timer runs out, simply
take another card and put it behind your headband. Continue to ask questions until the timer runs out.
For each vocabulary word that is guessed correctly, you get a point. The player with the most points
at the end of the game is the winner.

Vocab Short Stories. Writing stories is the ultimate determination of whether or not a student
truly understands the meaning of his/her vocabulary words. The teacher writes the vocabulary words
that he/she would like the students to use when writing their short stories before making
copies. Students need to use all the vocabulary words in context all while forming a short story. This
activity comes with templates for 8 words, 10 words, or 12 words as well as with or without space
for drawing a picture to match the story.

Collocation activity. Do your students have difficulty deciding which words go together in
English? Than I will try to suggest some activities to make learning collocations fun.

Students frequently have problems with collocations for a number of reasons; the most common
being direct translations from their native tongue. An example I come across regularly while teaching
English is problems with do/make collocations due to the fact that, in Romanian, the verb ‘a face’ is
used for both. Or I have sixteen years old.” you’ll find students up to proficiency level still have the
odd lapse when use of verb to be when speaking about age. But never fear, there are fun and

memorable ways to learn and revise these types of collocation both in the classroom and at home.
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Post-it hunt. Before the class, write the two parts of the collocations on individual post-its and
stick them in different parts of the classroom: under tables/chairs, on the door, on your back, on the
back of the TV etc. Then, when students enter, put them in pairs and assign them a section of the
board each. Students must find as many matching collocations as they can and stick them on their
part of the board.

Collocation Pictionary. Put students into teams of three or four, write a load of collocations on
scraps of paper, and give them 90 seconds to draw as many as they can for their team to guess. The
team with the most correct guesses wins.

In conclusion, vocabulary is seen as a very important chain of Foreign language achievement
and many useful, formative strategies are applied in the language education. Effectively supporting
students to enrich, deepen, and extend their vocabulary is (so much more) than identifying academic
vocabulary, creating lists of words, worksheets, and even direct instruction. It requires a strategic and

purposeful approach to support student while learning the new words.
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Abstract. This article is aimed at presenting some effective tips on the application of the advertisement as
one of the most effective authentic materials in students training, revealing the advantages of this usage
within the educational process.

Key words: authentic documents, Web 2.0 tools, interactive video, interactive image, gamification.

Résumé. Cet article vise a présenter quelques conseils efficaces sur l'application de la publicité comme ['un
des documents authentiques les plus effectifs dans la formation des étudiants, révélant les avantages de cet
usage dans le processus éducatif.

Mots clés: documents authentiques, outils Web 2.0, vidéo interactive, image interactive, gamification.

Introduction

La finalité majeure de notre activité pédagogique, c’est de former chez les apprenants de la
compétence communicative, congue comme essentielle dans le processus de I’apprentissage d’une
langue étrangere. Mais pour rendre I’enseignement plus axé a la vie réelle et a I’actualité, plus sensible
aux motivations et aux besoins des apprenants, il nous semble important de focaliser 1’intérét
professionnel sur I’exploitation de la publicité comme support didactique supplémentaire en classes
de langue.

De tous les documents authentiques, la publicité, que ce soit sous forme d’image ou de spot,
semble étre moins encombrante du point de vue du volume et du contenu [1]. Les publicités audio-
visuelles représentent d’habitude de trés courts métrages avec leur scénario, leur stratégie de
persuasion, leur mise en image, ce qui permet de travailler pendant une séance la compréhension
audio-visuelle et la médiation orale et/ou écrite.

La consultation des apports de plusieurs théoriciens comme Marcela Ortiz Cabezas,
Eloundou Venant, Nour-Eddine Fath nous a convaincu de 1’actualité et de 1’utilité de cette perspective
de travail. La publicité offre des possibilités d’exploitation pédagogique multiples et variées pouvant
embrasser 1’ensemble des compétences et s’adapter aux différentes pratiques d’enseignement. En ce

qui suit, nous allons décrire nos approches et techniques de son usage.
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Méthodologie

Exploitation thématique. Comme la publicité « récupére » les grandes contextes thématiques
d’aujourd’hui, c’est-a-dire les six environnements stipulés dans le Curriculum National-2019
(personnel, familial, scolaire, naturel, culturel, social / informationnel), on peut s’en servir d’une
image ou d’un spot publicitaires appropri¢s comme d’un document déclencheur pour annoncer le
sujet du cours ou compléter la démarche avec un document présentant une situation de
communication réelle. Soyons d’accord avec Veda Aslim-Yetis qu’il vaut mieux se baser sur un
document déclencheur pour favoriser I’expression orale plutot que d’entrer directement dans le sujet:
les apprenants auront eu 1’occasion de travailler le sujet qu’ils discuteront et donc se sentiront plus
impliqués, pourront au moins apporter quelques commentaires [1, p.5]. Dans cette perspective, nous
concevrons la publicit¢ en tant qu’un support didactique additionnel, visant a assurer le
développement de 1’étape d’évocation de la legon. En guise d’illustration, nous voulons démontrer
un exercice de démarrage du cours au sujet «Styles de vie. Les enjeux mondiaux», digitalisé par le
biais du logiciel LearningApps, qui peut étre partagé soit par un lien, si I’on travaille en distanciel,

ou bien par un QR-code, si I’on est en présentiel.

Mal manger nuit

gravement a votre Elle va te piquer... ;
santé ton casﬁ,qtes L alc;ggL\;o;s Ep- lls onteu un Petits déchets -
chums, ta famille, R Aatiifs passe. Aidons-les grande pollution
® ta vie a retrouver un
avenir
e —
@
Quelle place 1. Associez le slogan & l'affiche publicitaire.
sommes-nous 2. Précisez @ quoi ces images publicitaires

préts a laisser aux

’ > sensibilisent-elles? Quels problémes
emmes?

sociaux abordent-elles?

Figure 1. Activité d’association du slogan a I’affiche publicitaire.

Il est important de ne pas laisser les apprenants se divertir tout simplement des documents
publicitaires, mais suivre une certaine stratégie de travail, selon le modele proposé par Ortiz. On
soumet les apprenants a 1’analyse décortiquée du signe iconique (I’image) et des signes plastiques
(les couleurs, les formes, les plans, la typographie). On introduit les apprenants a une situation de
problématisation: on présuppose le théme a discuter, le produit et la marque (s’il s’agit d’une pub
commerciale) ou le probléme médiatisé (s’il est question d’une pub de sensibilisation sociétale).

L’analyse des signes linguistiques (le slogan, la marque, le pavé rédactionnel) rend possible

I’exploitation linguistique. Le discours publicitaire est pris a titre illustratif pour I’enseignement
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inductif des sujets de grammaire, tels que 1I’impératif, le subjonctif, la nominalisation, le présent, le
futur simple, les pronoms relatifs simples, etc. On entame un travail lexical proposant des exercices
de reliement ou reconstitution.

L’exemple ci-dessous évoque I’exploitation graduelle de 1’image publicitaire «Peugeot 207»,
dont les objectifs pédagogiques couvrent le travail avec le vocabulaire des moyens de transport,
surtout la voiture, la sensibilisation aux regles d’accord en genre et en nombre dans un syntagme
nominal, et la production orale et/ou écrite au sujet «La voiture de mes réves». Cette unité thématique
est comprise dans 1’environnement personnel du Curriculum National, édition 2019 (étape de
gymnase), la démarche didactique est destinée pour les éléves en 11e du lycée classique, dans la
deuxiéme année d’étude du FLE (Niveau A2.1). On commence par I’activation du vocabulaire acquis
antérieurement sur les moyens de transport, les parties composantes d’une voiture par I’intermédiaire
des mots croisés, livrés a I’aide de 1’application LearningApps. La deuxiéme séquence vise a travailler
sur les ¢léments d’identification, qui aideront la compréhension globale de la publicité : localisations
spatiale et temporelle, analyse de la voiture mise en scéne (sa couleur, sa marque, son logo, son
apparence, son origine, ses caractéristiques). La troisieme séquence fait découvrir le message
publicitaire, on travaille donc la compréhension détaillée de ’affiche: on identifie dans le contexte le
nouveau vocabulaire, on le repere a ’aide d’un exercice de classement digitalisé¢, on analyse
I’intention communicative et la force persuasive du slogan A 9:02 vous allez au bureau. A 20:15
vous vous demandez de ce que vous deviez faire a 9h02. Finalement, dans un quiz a choix multiples
on découvre d’autres slogans publicitaires suivant les régles d’accord dans un syntagme nominal, qui

puissent étre utiles dans 1’¢laboration de son propre produit publicitaire.

Décrivez la voiture du spotj

Parlez de

Votre nouvel
adresse

Votre nouvelle
adresse

4

Votre addresse
nouveau

Votre nouveau

I o adresse

Verbes (quoi faire avec la voiture)

wv
L
=
°
E
o
-
=
o
wv
o
o°
(%]
o
o=
T
=
o
=

A Vous la parole! Que pouvez

wv
c
<
ol
o
v
wv
o
=
P
S
o
o
N
o
p
>
=
=
v
o
[=]

Fr e
- -

Noms (les parties de la voitures) Adjectifs (comment est la voiture?)

essence le volant aller au bursau

La motorisation

les liasons au sol

Repérons les mots nouveaux

de derniéres
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optimiséa
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voulair
-
oublier le rester

Figure 2. Activité de problématisation dans I’analyse d’une publicité de presse.

Il vaut la peine de mentionner le fait que cette courte séquence pédagogique fait appel a des

activités d’apprentissage qui

contribuent a la formation des
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sociolinguistique et pragmatique a la fois : d’un c6té, on utilise des ressources linguistiques formelles
pour réaliser des actes communicatifs essentiels (s’informer et donner des informations, identifier et
décrire, etc.); d’autre coté, on met a jour et intégre ces ressources linguistiques dans des contextes
quotidiens quand on explore le répertoire socioculturel dans diverses situations de communication et
quand on décrypte la véritable intention communicative (par exemple, dans le cas du spot du
«Malbouffe» on contraste les produits sains et semi-finis, plus que cela, on congoit 1’insécurité
alimentaire aussi dangereuse que le tabagisme).

Exploitation pragmatique. Un travail sur le message publicitaire permettra aux ¢éléves de former
des unités de compétence communicative, notamment la compréhension orale, les productions orale
et écrite. En ce qui suit, nous allons décrire nos applications du spot publicitaire. On va voir qu’il y a
des techniques communes pour 1’exploitation de tout autre document audio-visuel, mais di la trame
persuasive et suggestive de la publicité, on va y ajouter des techniques particulicres destinées a faire
les apprenants adopter une position critique face au discours publicitaire.

La tache fondamentale pour I’enseignant, c’est de choisir le spot dont le niveau langagier avec
ses structures lexico-grammaticales soit approprié au niveau de maitrise de la langue des ¢€léves et
surtout au programme d’enseignement. Puis, on prépare des activités permettant aux éléves d'acquérir
de diverses compétences. On choisit, selon le cas, I'une des deux stratégies de travail: diffuser la
publicité et I’arréter volontairement avant la fin ou ne diffuser que la fin. Selon Martine Kervran, la
séance s'articule autour de 3 moments clés: avant, pendant et apres le visionnement [2, p.34].

Les activités avant le visionnement sont indispensables pour faciliter la compréhension globale
du spot. Ce sont des exercices lexicaux de repliement axés sur des lexémes difficiles.

Les activités pendant le visionnement sont organisées de la sorte qu’on puisse assurer les
compréhensions globale, détaillée et implicite. Les formes d’activité peuvent étre autonome, quand
les apprenants téléchargent la vidéo dans leurs portables et la visionnent avec des écouteurs, ou
collective, quand le professer diffuse la vidéo sur la télé. Pendant le premier visionnement, que ce
soit sans le son ou sans le visuel, les ¢éléves identifient le produit, la marque, les actants, le temps et
I’endroit. Pour une compréhension détaillée du message publicitaire (le slogan, les arguments en
faveur du produit), on propose des exercices a choix multiples, des textes lacunaires, ou une écriture
au brouillon. La compréhension implicite demande de la part des apprenants de déduire le sens majeur
du spot a partir de la liaison entre ’image et le texte, la véritable intention des publicitaires et
I’influence manipulatrice des spots. C’est a cette étape, qu’il est bienvenu de réaliser une analyse
lexico-grammaticale du message, faire relever les techniques argumentatives.

Les activités apres le visionnement peuvent étre écrites ou orales. Stéphanie Meyssonnier
rappelle que le travail a partir de la vidéo n'a de sens, en effet, que si s'instaure en permanence un va-

et-vient entre compréhension orale [...] et production orale et écrite [3, p.79]. Les activités
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d'expression orale peuvent étre diverses: reconstituer ou reformuler le contenu de la vidéo; imaginer
la suite de I'histoire; réutiliser les structures identifiées dans un autre contexte, préparer un jeu de role;
travailler l'intonation et le non verbal par imitation de la vidéo. Les activités d'expression écrite sont
¢galement nombreuses: reconstitution de dialogues, texte a trou, exercices de fixation du lexique
¢tudié, mise en relation des personnages et de leurs actions, analyse et synthése. Afin d’impliquer
davantage les apprenants et de faire appel a leur créativité, on pourra également leur proposer de créer
une publicité pour un produit commercial ou leur école, ville ou pays.

En guise d’exemple, il nous semble approprié¢ de dévoiler 1’étape de la réalisation du sens de la
lecon «Le sport, c’est ma passion» destinée pour les €leves en 12e du lycée classique, dans la
troisiéme année d’étude du francais (Niveau A2.2). Son scénario est construit a I’aide des stratégies
de discrimination audio-visuelle, ¢’est-a-dire les contenus linguistiques projetés pour 1’apprentissage
sont livrés par ’intermédiaire des matériels visuels (image interactive) et audio-visuels (le spot
publicitaire «Je suis adhérent Fitness Park»), respectant une approche inductive d’enseignement. Le
but majeur de la legon est d’augmenter la motivation des éléves d’apprendre d’une facon autonome.
C’est juste pour cette raison qu’on a choisi d’intégrer des contenus éducatifs interactifs dans la trame
du cours, ce qui facilite la dynamisation pendant la legon et permet aux ¢éléves d’accéder
asynchroniquement aux matériels, avec les possibilités d’autoévaluation en temps réel.

Afin d'introduire la structure de grammaire "vouloir /pouvoir/ devoir + Infinitif", aussi bien que
le lexique thématique, 1'enseignant propose de travailler le spot publicitaire en quelques étapes. Avant
de démarrer la vidéo, on focalise I’attention des ¢éleves par quelques questions de compréhension
globale (Qui? Que? Ou? Combien? Quel genre?). Apres la premicre visualisation, on se renseigne sur
les visuels. La question "Que font les personnages?" géne un peu les éléves débutants, car ils ne
connaissent qu'une réponse générale, "Ils font du sport". C'est pour cette raison que l'enseignant les
fait découvrir un vocabulaire spécifique, fourni par une image interactive.

Pour consolider le lexique acquis et pour se renseigner mieux sur les visuels du spot, le
professeur fait les ¢léves visionner la version interactive de la vidéo (avec un quiz intégré et un
dictionnaire visuel cliquable), fournie a 1’aide de I’application ISL collective. Pendant la troisiéme
visualisation de la vidéo, I'attention des €léves est focalisée sur le discours écrit. Le mode de jeu de
la visualisation permet d'accéder a une compréhension plus profonde du message, repérer les mots
inconnus, observer la structure de grammaire «Je peux + Infinitify. On acheve cette démarche
d'exploitation du spot publicitaire par deux exercices de reconstitution (Associez le syntagme a son
image) et de transformation (Adaptez le slogan a la structure de grammaire "Verbe + Infinitif").

Afin de consolider le contenu linguistique acquis et l'ancrer dans des situations de

communication réelles, le professeur propose aux ¢éleves de compléter le formulaire d'adhésion au
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club "Fitness Park" que ce soit la variante papier ou celle numérique. On invite les éléves a mimer la

scene d'inscription au club, ou I’un des éléves joue le client, et ’autre I’employ¢ du club de sport.

LA PUBLICITE "FITNESS PARK" (VOCABULAIRE DE FITNESS)

Réalisation du sens

Lecon "Le sport, c'est ma passion!"

™ Je suis adhérent Fitness Park - campagne
Activité d'exploitation de la vidéo '

Figure 3. Activité d’exploitation du spot publicitaire « Je suis adhérent Fitness Park».

En guise de conclusion, il vaut souligner le fait que 1’usage de la pub contribue a

I’automatisation de I’apprenant dans son apprentissage, en 1’habituant a se livrer avec la moindre

assistance possible a des activités de décodage, de repérage, de compréhension et d’interprétation.

L’usage de la pub donne une multitude d’avantages. D’un c6té, cela offre du frangais véritable et ne

limite pas les apprenants seulement aux productions en frangais de leur enseignant. D’autre coté, cela

motive les €éléves et offre une image authentique du monde extérieur, ce qui contribue a la formation

d’une attitude favorable a 1’égard de la langue et de la culture étranggres.
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Rezumat. Limba straina nu este doar un simplu instrument de comunicare, ci inseamna si culturd,
cunoasterea unei alte civilizatii, acces la literaturd si informatie. In timp ce unii analisti spun cd limba engleza
devine limba internationala a afacerilor §i a societdtii, nu a existat niciodatd un moment mai bun pentru a
invata o limba straina, cum ar fi limba germand, franceza sau japoneza. Odata cu dezvoltarea stiintei,
tehnologiei si a globalizarii economiei mondiale, comunicarea dintre diferitele culturi a devenit mai aproape
si mai frecventd. Comunicarea interculturald a devenit una dintre temele societatii moderne, care solicita din
ce in ce mai mult predarea cu scopul cunoasterii unei culturi. Pentru a dobdndi o bund competentd
comunicativa interculturald, elevii ar trebui sa detind informatii culturale in procesul lor de invdtare a
limbilor straine. Ei pot invdta si practica tiparele vietii cotidiene in cultura tinta prin participarea la
activitatile orientate spre informare, pentru a cunoaste stilul de viata actual al culturii tinta si a compara acest
stil de viata cu cel al propriului stil de viata, pentru a gasi asemandrile si diferentele.

Abstract. Foreign language is not only a simple communication tool, but also means culture, knowledge of
another civilization, access to literature and information. While some analysts say that English is becoming
the international language of business and society, there has never been a better time to learn a foreign
language, such as German, French or Japanese. With the development of science, technology and the
globalization of the world economy, communication between different cultures has become closer and more
frequent. Intercultural communication has become one of the themes of modern society, which is increasingly
demanding teaching in order to know a culture. In order to acquire good intercultural communication skills,
students should have cultural information in their language learning process. They can learn and practice the
patterns of daily life in the target culture by participating in information-oriented activities, to know the current
lifestyle of the target culture and compare this lifestyle with that of their own lifestyle, to find similarities and
differences.

Cuvinte cheie: /limba straind, comunicarea interculturald, competenta comunicativa interculturala, cultura
tintd, cultura limbii materne.

Keywords: foreign language, intercultural communication, intercultural communicative competence, target
culture, mother tongue culture.

Limba strdind nu este doar un simplu instrument de comunicare, ci Inseamnd si culturd,
cunoasterea unei alte civilizatii, acces la literatura si informatie, ceea ce ofera tinerilor un termen de
comparatie si posibilitatea de a-si perfectiona multiple competente. Mai mult decat atat, cunoasterea
limbilor striine reprezinti, in mod cert, un avantaj in competitia pentru un loc de munca. In acest
context, doresc sd subliniez importanta studiului limbilor straine in scoald, atunci cand tinerii pot
acumula cunostinte cu usurinta, n mod gradat, dar si gratuit, Intrucét invatarea temeinica a unei limbi
straine necesita timp si lectura, profesori buni, exercitii practice.

In timp ce unii analisti spun ca limba englezi devine limba internationald a afacerilor si a
societatii, nu a existat niciodatd un moment mai bun pentru a invéta o limba strdina, cum ar fi limba

germana, franceza sau japoneza. Desi astfel de limbi nu pot fi la fel de rdspandite ca engleza, ele ofera
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bogate seturi de lingvistica care nu se regdsesc in nici un dialect al limbii engleze. Motivele pentru
invatarea unei noi limbi sunt variate, dar importanta Invatarii limbilor strdine este universala:
intotdeauna va va fi de folos Intr-un fel sau altul. Se afirma adesea ca o persoand care cunoaste mai
multe limbi striine este mai “bogata” decat celelalte. In primul rand, unul dintre cele mai importante
motive pentru a invata o limba straind este stimularea pe care o ofera mintea ta. Ca un copil tanar care
se lupta cu limba pentru prima data, te vezi insetat pentru cunoastere si plin de curiozitate la fiecare
pas. Familia devine fascinanta, iar mintea ta este deschisa spre noi modalitati de abordare chiar si a
celor mai simple domenii ale vietii. Conform studiilor, copiii inscrisi la cursuri de limbi strdine
demonstreaza competente cognitive mai puternice, in special in domeniul creativitatii. Un bonus
suplimentar: cei cu competentd (nu neapdrat fluentd) in mai multe limbi tind sa aibd scoruri de
inteligenta mai mari la testele standardizate.

Limbile straine sunt, de asemenea, importante pentru cei care lucreaza in mediul de afaceri sau
in comunicatii. Chiar dacad potentialii clienti ai unei companii vorbesc limba engleza, nu exista o
modalitate mai buna de a intelege nevoile si dorintele culturale decat de a invédta limba lor.
Cunoasterea unei limbi straine face o prima impresie extraordinara si aratad cd o persoanad este dispusa
si meargd mult mai departe pentru a mentine o relatie. In multe culturi, incercarea de a vorbi limba
este vdzuta ca un semn de respect si are potentialul de a deschide porti in viitor.

Desigur, existd si motive estetice pentru Invatarea unei limbi noi. Este distractiv sa pronunti
cuvintele cu rezonante nazale si rulare a limbii, caracteristici care nu sunt prezente in cele mai multe
conversatii, cum ar fi in engleza, de exemplu. Unele limbi au anumite conotatii sociale care invoca
sentimente atunci cand sunt auzite sau rostite. Cand esantionati o anumita culturd — cum ar fi limba
germand — aceasta va ajuta sa intelegeti modul de pronuntare a cuvintelor atunci cand comandati un
streusel cald sau cereti indicatii spre autobahn. Acest sentiment de competentd si de control poate
atenua mult din stresul de calatorie, facandu-va vacanta in Bavaria cu atit mai relaxata si placuta.

Indiferent de motivele pentru care se doreste invatarea unei noi limbi, trebuie sd ne permitem
intotdeauna si explorati noi teritorii lingvistice. Invitarea mai multor limbi va servi intotdeauna
pentru imbunatatirea calitdtii vietii si, chiar dacd nu utilizati limba respectiva In situatii practice,
aproape sigur va veti bucura de timpul in care ati studiat limba respectiva. Invitarea limbilor striine
este unica prin faptul ca nu e nevoie sa cheltuiti multi bani pentru a gasi un instructor pasionat sau un
coleg care invata, iar aventura intelegerii unei noi limbi este o experienta pe care nu o veti uita prea
curand.

Odata cu dezvoltarea stiintei, tehnologiei si a globalizarii economiei mondiale, comunicarea
dintre diferitele culturi a devenit mai aproape si mai frecventd. Comunicarea interculturald a devenit
una dintre temele societdtii moderne, care solicita din ce in ce mai mult predarea cu scopul cunoasterii

unei culturi. Predarea culturii ar trebui sa devind o parte integranta a instruirii limbii strdine.

207



,Cultura ar trebui sa fie mesajul nostru adresat studentilor si limbajului nostru.” (Peck, 1998)

Drept urmare, oamenii din diferite culturi 1si trdiesc viata Intr-o tesaturd internationald care
incepe sa se rupd la margini in virtutea unei comunicari necorespunzatoare si a propagandei. Pentru
a evita aceasta dezintegrare culturald si politica si pentru a incuraja empatia si intelegerea, profesorii
trebuie sd prezinte elevilor o imagine reald sau o reprezentare a unei alte culturi si limbi. Si acest lucru
se va realiza numai dacd constientizarea culturald este privita ca ceva mai mult decat un subiect
compartimentat in cadrul curriculumului de limba strdind; adicd atunci cand cultura ,,locuieste” in
sala de clasa si subliniaza fiecare activitate lingvistica.

In plus, profesorii de limba striina trebuie sa fie capabili si stipaneasca complet si profund
cunostintele continute in materialul didactic. Stapanirea cunostintelor continute in materialul didactic
si cunostintele suplimentare a fost dintotdeauna cerinta minima a unui profesor bun. In plus, trebuie
sa fie bun in furnizarea teoriei educatiei si predarii, sd ia Tn considerare caracteristicile si receptivitatea
psihologica a elevului, sa aleaga metoda de predare cea mai potrivita si sa-i faca pe elevi dornici de
mai mult. Profesorii ar trebui, de asemenea, sd pregateasca motivul intern de studiu al studentilor.
Cand curiozitatea si interesul elevilor sunt activate, motivul intern produs, atunci si elevii vor lua
initiativa in studiu. Daca sunt interesati de cultura, mass-media, traditiile si obiceiurile tarilor straine,
motivul lor intern va fi stimulat. Prin urmare, un profesor de limba strdina ar trebui sa incerce sa-i
motiveze prin toate mijloacele.

Pentru a dobandi o bund competentd comunicativa interculturald, elevii ar trebui sd detind
informatii culturale in procesul lor de invatare a limbilor straine. Ei pot invata si practica tiparele
vietii cotidiene in cultura tinta prin participarea la activitatile orientate spre informare, pentru a
cunoaste stilul de viata actual al culturii tintd si a compara acest stil de viata cu cel al propriului stil
de viata, pentru a gisi asemandrile si diferentele. In acest fel, elevii se pot pregiti mai bine pentru
comunicarea zilnicd si cu orice altd situatie cu care se pot intdlni, pentru a imbunatati abilitatile

necesare unei comunicari eficiente si pentru a spori gradul de constientizare si sensibilitate culturala.
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Rezumat. Articolul intitulat ,, Performanta in predarea limbii franceze”, isi propune sa pund in valoare o
metodda modernd de predare a limbii franceze. Este vorba despre cercul de limba franceza, intitulat , Lire,

>

Jjouer, aimer le francais’, care se desfasoara in Scoala Gimnaziala Anghel Saligny Banloc si Scoala
Gimnaziala Livezile. Articolul scoate in evidenta modul in care se desfasoara orele de l[imba franceza in timpul

stimula imaginatia, creativitatea si spiritul de muncd in echipa.

Abstract. The article entitled "Performance in teaching French" aims to highlight a modern method of
teaching French. It is about the French language circle, entitled "Lire, jouer, aimer le francgais", which takes
place in the Anghel Saligny Banloc Gymnasium School and the Livezile Gymnasium School. The article
highlights the way French language classes are conducted during the circle activity, as well as the impact that
such activity can have on the ability to stimulate imagination, creativity and teamwork.

Cuvinte cheie: cerc, provocare, creativitate, imaginatie, aplicatii, revista

Keywords: circle, challenge, creativity, imagination, applications, magazine

Introducere

Una dintre cele mai mari provocari pentru un profesor este data reflectia asupra procesului de
invatare a elevilor, nevoile de a gasi ,,modalitdti de gestiune eficiente a procesului didactic” fiind mult
mai mari. In acest context, noi, profesorii, avem misiunea de a ,,promova o atitudine pozitiva,
activizanta si reflexiva”,precum si misiunea de a promova ,,0 Invatare interactiva, stimuland intregul
potential al elevilor sai” [Capita C., 2011, p.8].

Chiar si Intr-o societate bazatd pe modelul traditional, educatorul este cel care ,,instruieste,
educd, indeamnd, dirijeaza, cultiva si organizeaza, corecteaza, perfectioneaza si evalueaza neincetat
procesul formarii si desdvarsirii calitatilor necesare omului de maine” [Mogonea R.F., 2010, p.11;
Salade D., 65, p.188-190].

In acest context, necesitatea realizarii unui cerc de limba franceza rezulta in primul rand din
nevoia de a oferi un plus orelor de limba franceza, de a veni cu notiuni care, desi presupun tematicile
prezente in programa scolard, sunt prezentate Intr-un mod care sd fie pe intelesul tuturor si care sa
trezeasca interesul si sa satisfaca nevoia de cunoastere.

Cercul de limba franceza intitulat ,,Lire, jouer, aimer le francais” se bazeaza in special pe
activitati practice, pe relationarea unor discipline precum: limba franceza, limba romana, educatia
muzicald, educatia plasticd si informatica, in vederea realizdrii unor activitati si ateliere de creatie

care sd intregeasca intelegerea unor continuturi care au fost sau urmeaza sa fie invatate la clasa.
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Metodologia de cercetare

In realizarea cercului de limba francezi am avut ca punct de plecare programa scolari, de unde
am ales cateva dintre cele mai astringente probleme de gramatica si vocabular (piesele unei case,
membrii familiei, expresii pentru a cere si oferi informatii uzuale, adjectivul, numeralul, diferitele
timpuri verbale etc.). Am avut ca obiective stimularea interesului pentru munca, individuala sau in
echipd, consolidarea continuturilor realizate la clasa prin activitati care sa stimuleze creativitatea,
imaginatia si interesul pentru stilul practic si util, stimularea capacitatii de relationare a continuturilor
si ideilor prezentate, dezvoltarea abilitatilor practice, precum si stabilirea unui parteneriat intre Scoala
Gimnaziala Anghel Saligny Banloc si Scoala Gimnaziald Livezile, scoli in cadrul carora imi exercit
activitatea.

Am plecat la acest drum cu dorinta ca aceasta activitate sa reprezinte o punte de legatura dintre

programa scolara, uneori prea rigida, si notiuni precum imaginatie, creativitate, curiozitate, nou,

special si frumos, asa cum reiese din figura urmatoare.

Figura 1. Atributele cercului de limba franceza
Sursa: Covaci R., 2022

Cercul de limba franceza a inceput n anul 2019, iar la acea vreme activitatea s-a realizat fata
in fata. In prezent, datorita conditiilor epidemiologice, activitatea se realizeaza, in special in regim
online, existand insa clase care incd realizeaza activitatea fatd in fatd. Programul cercului se stabileste
in functie de cerintele elevilor.

In vederea realizarii unei activitati de succes am utilizat fise, pliante, imagini, clipuri video,
diferite aplicatii. Rezultatele cercului au fost concretizate, in anul scolar 2019-2020 sub forma revistei

,.lire, jouer, aimer le francais” (Figura 2).
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Figura 2. Revista ,,Lire, jouer, aimer le francais’’(selectii)

In prezent cercul de limba franceza se realizeaza online pentru clasele a VI-a si a VII-a, si in
format fizic pentru clasa a V-a, proiectele elevilor fiind postate pe pagina de Facebook a scolii.
Proiecte sunt realizate fie prin diferite tehnici (desen, pictura, grafica, colaj pentru clasa a V-a), fie
sunt realizate cu ajutorul unor jocuri si aplicatii precum: Minecraft, Canva, Capcut, Instagram,
Stoyjumper, Picsart etc. (Figura 3).
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Figura 3. Imagini de la cercul de limba franceza desfasurat in regim online

In anul 2019, atunci cand s-a realizat fata in fata, unul dintre cele mai importante roluri ale
cercului de limba franceza a fost stimularea muncii in echipa, precum si realizarea unei legaturi solide
intre invatarea limbii franceze si stimularea interesului in randul elevilor talentati pentru muzica si

desen. In cadrul orei, elevii aranjati pe echipe aveau misiunea de a realiza diferite desene, colaje si
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proiecte pe baza unor probleme de lexic sau de gramatica a limbii franceze, avand ca suport diferite
filmulete, videoclipuri sau melodii.

In prezent, in conditiile in care cercul se realizeazi in special format online (clasele VI-VII),
legdtura cea mai stransa este data de disciplinele limba franceza si informatica, realizarea de proiecte
in aplicatiile moderne mentionate mai sus dand elevilor posibilitatea de a da frau liber imaginatiei si
capacitatii creatoare. Munca se realizeaza, n prezent, de cele mai multe ori, individual, iar lucrarile
copiilor au intotdeauna un caracter novator.

Dorinta noastra ar fi ca pe viitor sa realizam parteneriate cu mai multe scoli, dand astfel elevilor
posibilitatea de a invata limba franceza intr-un mod diferit, care sa le stimuleze dorinta pentru frumos
si inedit.

Rezultate si discutii

Avand ca punct de plecare citeva lucrari semnificative din literatura de specialitate [Capitd C.,
2011, Mogonea R.F., 2010,p.11; Salade D., 65, p.188-190], ludm in considerare faptul ca activitatea
desfasurata la cercul de limba franceza, inceputa cu doi ani in urma, a reprezentat pentru unitatile de
invatamant in care imi desfasor activitatea, posibilitatea de gasire a unor solutii la cateva probleme
astringente cu care se confruntd in prezent invatamantul romanesc, probleme legate de lipsa stimularii
creativitatii, de continuturi greoaie, predate intr-un stil invechit si putin atractiv, de elevi care vin la
scoald din ce Tn ce mai plictisiti si cu o mai mica dorintd de a realiza ceva constructiv.

Concluzii

Ca o concluzie generald putem mentiona nelimitatele resurse de care poate dispune un cadru
didactic chiar si in conditii destul de grele, precum sunt cele pe care le trdim intr-un prezent, parca,
din ce in ce mai nesigur.

Consideram ca avand o importantd deosebita dragostea si interesul fata de una dintre cele mai

nobile profesii din lume.
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Rezumat. Articolul descrie importanta cantecului in predarea/invdtarea limbii strdine. Cdntecul este
considerat un instrument pedagogic de formare si dezvoltare a abilitdtilor de vorbire, scriere, citire in limba
tinta. Sunt mentionate unele strategii de utilizare a cantecului in clasa de limbi care promoveaza dezvoltarea
creativitatii, fluentei si interactiunii.
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Introduction

A song is poetry set to motion. A song in a second language enhances the learning of that target
language. Songs and language share various characteristics. Both come from the processing of
sounds. Authors or speakers use them in order to communicate a message, and they have intrinsic
characteristics in common such as: pitch, volume, stress, tone, rhythm, and pauses. Besides, songs
and language can be acquired by exposure.

Songs have been part of the human life for a long time. Nowadays, they are used in the human
daily life, in different situations. For example, people listen to music and sing songs in bars, in the
car radio, in the shower, etc. That is why, the use of songs is an essential part in the language
experience. Consequently, using songs for the English language teaching learning process can be of
great value.

According to Harmer (2007), students have to enjoy the listening material because if they can
understand more or less the listening, without the intervention of a teacher, it will help them improve
this skill. Scoth and Ytreberg (1995) stated that listening is the skill that children acquire first. That
is why teachers have to provide enjoyable, easy, and relaxing material in order to improve the
students’ listening skill, such as songs.

Teachers should use songs as pedagogical tools. Teaching English, especially to young learners,
has to be done in an enjoyable way, because most of the children like to listen to songs and sing.
Murphey (quoted by Millington, 1992) states that songs can help young learners to improve their
listening skills and pronunciation, therefore potentially helping them to improve their speaking skills.

The listening skill is the most important outcome of early language teaching and songs are
regarded as one of the best ways to practice and develop the listening skills. It means, songs are

considered one of the best techniques to develop the listening skill, especially to teach young learners

[1].
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Types of Songs

The most important aspect for choosing a song is that teachers should like and feel willingly
for sharing the song in front of the class. However, teachers have to choose the type of songs that will
be presented in the class correctly. Hence, teachers have to know the different possible types of songs
for an English class.

There are many kinds of songs that can be used in the classroom. Those are: nursey rhymes,
jingles, folk songs, holiday songs, pop songs, and tongue twisters. Besides, there are a lot of songs
written specially for the English language teaching learning process. But, in order to avoid students’
boredom, teachers should choose original, modern, and stimulating songs. In that way, students can
sing in and outside the classroom.

In addition, there are different types of music that can be used in order to teach from the easy
to complex such as: rhythms and chants. One powerful and useful way to use chants and rhythms,
according to Graham, C. (2010), is to use jazz rhythms or jazz chants in order to illustrate the natural
stress and intonation patterns of conversational American English. It means, students can develop
their listening skill by means of songs [2].

Previous Studies

Smith, C. (2002) researched the effect of using songs in texts. It means, the students were
involved hearing the text as songs. First, there were two groups: one that heard the text as a song and
the other group heard the same text as speech. The group that heard the text as a song, at the moment
to be tested, the students listened to the melody of the song. The results in this investigation were
notable, the musical group showed higher scores than the normal group. Concluding that the use of
songs in the foreign language may aid memory of text.

Arroyo, S. (2015) investigated the English language teaching methodologies in Senior High
School students in Esmeraldas-Ecuador. The investigator found difficulties in the methodologies in
order to improve the listening skill. As a result, she proposed a ludic methodology, mainly with songs
for improving the student’s listening skills.

Estupifian E. (2015) stated the use of the ludic methodology to improve the English teaching-
learning process in second graders at Velasco Ibarra School, in Esmeraldas - Ecuador. This
investigation took into consideration games in order to improve students’ learning. The researcher
proposed a handbook with games supporting the students’ textbook.

Caicedo, (2016) researched about the use of dramatization of realistic situations to improve the
spoken English in Alfonso Quiionez George Educational Institution in Esmeraldas — Ecuador. His
investigation establishes the importance of using drama in the classroom, such as the motivation
created by students’ interest. The investigator proposed a booklet with six different activities for third

level senior high school students.

214



Reasons Why You Should Use Songs to Teach EFL

Language teachers can and should use songs as part of their classroom teaching repertoire.
Songs contain authentic language, are easily obtainable, provide vocabulary, grammar and cultural
aspects and are fun for the students.

They can provide valuable speaking, listening and language practice in and out of the
classroom. Some key reasons songs can work exceedingly well in the foreign language classroom
include the following:

e Songs almost always contain authentic, natural language

This often contrasts the contrived, stilted language found in many student texts. Of course songs
can also go to the other extreme by using overly crude, foul or otherwise objectionable language.
With careful screening, an extensive library of usable songs for language learning can be compiled.

o A variety of new vocabulary can be introduced to students through songs
Looking to boost student vocabulary with useful phrases, vocabulary and expressions? Songs are
almost always directed to the native-speaking population so they usually contain contemporary
vocabulary, idioms and expressions.

e Songs are usually very easily obtainable

Cibemba and Silozi non-withstanding, songs are usually not that difficult to obtain. Local
sources may be available including the students themselves. There’s always the internet which can
connect you with song downloads in all but the most obscure languages.

o Songs can be selected to suit the needs and interests of the students

In English especially, so many songs are available that selection of songs with suitable themes,
levels and vocabulary is not at all difficult. Allowances can also be made for complexity or simplicity
of language, depending on the students, by selecting and using suitable songs.

o  Grammar and cultural aspects can be introduced through songs
Most if not all songs have a recurring theme or story. So excerpting cultural elements is usually a
possible, but often overlooked aspect of using songs. I still use “Hit the Road Jack™ sung by the late
Ray Charles to illustrate spoken contractions. He uses spoken contractions is virtually every line of
the song.

o Time length is easily controlled

Whether you have an hour, 30 minutes, or only 15 minutes or so, a song can be used in the

course of a planned lesson. Useofsongsisveryflexible.

o Students can experience a wide range of accents
A good thing about songs is that you can expose the students to many different kinds of English.
British English, American English, Caribbean English are all widely available through songs. Accents

too are well represented by songs from different regions and in a variety of types and formats. Gospel,
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soul, R & B, Pop, Rock, Reggae, Jazz and other styles change not only accents, but vocabulary and
usage too.

o Song lyrics can be used in relating to situations of the world around us.
Songs have been used as vehicles of protest for civil rights, workers’ rights, even prisoners’ rights
along with an untold number of other causes. They’ve expounded on pollution, crime, war and almost
every social theme or cause.

o Students think songs are natural and fun.

Well actually they are, aren’t they? Fun, even silly songs abound in English. Some singers
actually made a career out of them. They make oftfbeat, fun changes of pace with classroom use.
These are only some of the many reasons songs are useful in the language learning classroom.

They contain authentic language, are easily obtainable, provide vocabulary, grammar and cultural
aspects and are fun for the students. They provide enjoyable speaking, listening, vocabulary and
language practice both in and out of the classroom. So EFL, English as a foreign language, ESL,
English as a Second language and foreign language teachers should all consider using songs as a
regular part of their classroom activities [3].

> Why song is important in language teaching?
Songs can be used as a valuable teaching and learning tool.Using songs can help learners improve
their listening skills and pronunciation; they can also be useful for teaching vocabulary and sentence
structures. Probably the greatest benefit to using songsin the classroom is that they are enjoyable.

> How do songs help students learn?
Studies have shown that music producesseveral positive effects on a human's body and brain. Music
activates both the left and right brain at the same time, and the activation of both hemispheres can
maximize learning and improve memory.

> Why are songs and rhymes important in language teaching and learning?
Provision of meaningful vocabulary. Songs and rhymes present a lot of linguistic material in a natural
linguistic context. So they support the monolingual and contextual approach in teaching a foreign
language. Words in songs and rthymes are meaningful to the learner, which influences the acquisition
in a positive way.

> Why should teachers use songs and music in their lessons?
Music builds a supportive atmosphere. Music helps teachers to create the right atmosphere in the
classroom, supporting and motivating students to work hard, sparking their interest in learning tasks
and helping them to focus. Music can wake up a sleepy classroom.

> What are the advantages of using songs and games in language classroom?

Games help students make and sustain the effort of learning.
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Games provide language practice in the various skills — speaking, writing, listening and reading. They
encourage students to interact and communicate. They create a meaningful context for language use.

> What are the benefits of rhymes?
Rhymes promote language learning in several ways.
For one, children hear how vowels and consonants sound when they listen to nursery rhymes. Rhymes
demonstrate how to combine these sounds to form words. Rhymes also teach appropriate pitch, voice
inflection, cadence, volume, and rhythm.

> What can we learn from songs?

Music Teaches Patience and Discipline
They say that the best things in life are worth waiting for. Through music, you can learn that they're
also worth working for. Learning to play music requires us to work consistently for a good amount
of time [4].
Singing is a wonderful tool to learn a language. Songs are filled with rhymes, sound patterns,
alliterations etc. By learning a song a child will be aware of how sounds can be manipulated: you can
repeat a sound and it will be funny, you can invent words, you can omit certain sounds or emphasise
others etc. Singing is giving children the sound awareness skills that are critical to learning to read
successfully. So sing with them, let them hear the song over and over again, you will be setting some
excellent grounds for them to develop a love of language and excellent foundation for learning to

read! [5].
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DEZVOLTAREA COMPETENTELOR SPECIFICE

LA DISCIPLINA LIMBA GERMANA
IN BAZA LECTURII PENTRU ACASA (TIPURI DE LECTURA)
Olesea GIRLEA

Liceul Teoretic ,,Mircea Eliade”

Rezumat. Articolul respectiv abordeaza problema eficientizarii lecturii si a tipurilor de lecturd, a conexiunii
dintre textul scris si platformele educationale, propune exercitii de lucru cu textul si materiale aditionale la
disciplina limba germana. Autoarea insereaza poze cu activitdti din cadrul lectiilor si face trimitere la cartea
Ein Hundeleben (nivelul A1), propusa spre lecturi elevilor clasei a VII-a. In acord cu unititile de competente
curriculare, autoarea isi propune un demers de diversificare a procesului de lectura si de stimulare a elevilor
spre o citire analitica.

Abstract. This article addresses the issue of reading efficiency and reading types, the connection between the
written text and the educational platforms, proposes exercises with text and additional materials to the German
language discipline. The author inserts pictures of activities from the lessons and refers to the book Ein
Hundeleben (level Al), proposed for reading to 7th grade pupils. In accordance with the units of curricular
competence, the author aims to diversify the reading process and to stimulate students to an analytical reading.
Cuvinte cheie: enunturi cheie, tipuri de lectura, interpretare, curriculum, algoritm.

Keywords: key phrases, types of reading, interpretation, curriculum, algorithm.

Procesul de motivare a elevului spre lecturd, intr-un secol grabit in care digitalul pune stapanire
pe toate ariile de comunicare, este unul stringent, complex si dificil. Lectura pentru acasa stimuleaza
creativitatea, diversificd si imbogateste vocabularul elevului, problematizeaza si dezvolta toate
subdomeniile limbii vorbite si scrise: gramatica, fonetica, lexicografie, ortografie, ortoepie,
morfologie, lexicologie, stilistica, sintaxd. Pe langa acestea, procedeele literare de analiza a textului
epic fac si ele parte din nucleul intelegerii si analizei textului: subiect, intriga, punctul culminant,
deznodamantul, tema, caracterizarea personajelor etc.

Curriculumul national la disciplina limba strdina prevede dezvoltarea urmatoarelor competente:
lingvistice, socio-lingvistice, pragmatice si interculturale. Pe langa acestea, o serie de unitati de
competente se cer antrenate in procesul lecturii, vom enumera cateva din ele cum ar fi observarea
structurilor gramaticale specifice limbii germane in texte scurte si simple; utilizarea corectd a
structurilor gramaticale specifice limbii germane, in baza unor modele de enunturi scurte si simple in
contexte familiare; deducerea prin citirea mesajului unor enunturi simple si texte care descriu
persoane/obiecte si situatii familiare; reproducerea unor cuvinte si texte cunoscute; recunoasterea prin
citire si reproducerea cuvintelor, enunturilor, textelor tipdrite si scrise de mana;
identificarea/observarea semnelor de punctuatie, reproducerea semnelor diacritice, simbolurilor

fonetice (a grupurilor de litere si grafemelor) specifice limbii strdine; identificarea sensului global al
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mesajelor orale si scrise simple referitoare la informatii de ordin personal si obiecte familiare;
integrarea structurilor lingvistice cunoscute In conversatii scurte si simple; participarea la dialoguri
scurte si simple etc.

Ma voi referi in continuare la modul de lecturare a cartii Ein Hundeleben, nivel de comunicare
A1, pe care le-am propus-o spre lectura elevilor clasei a VII-a la Liceul Teoretic ,,Mircea Eliade”.
Le-am propus pentru lecturd cele 9 capitole ale cartii la final de fiece modul (in total 46 de pagini
insotite de imagini), astfel incat pe parcursul fiecdrui modul sa citim cate 2 capitole. Initial am facut
schema personajelor si am adaugat informatii relevante despre fiecare din ele. La inceput de capitol,
pe langa procesele inerente de citire si traducere a textului, explicim cuvintele noi. Pentru a facilita
povestirea capitolelor, facem mai intdi planul textului. Spre deosebire de alte texte mai mici din
manual, lectura unei carti de proportii mai mari presupune o consecutivitate intre actiunile
personajelor, Intoarceri din prezent in trecut, conexiuni cu momentele si personajele capitolelor
anterioare, actualizari de situatii. Partile majore ale cartii se organizeaza intre ele intr-un intreg,
subordonandu-se una alteia si toate intregului, In acest mod aglomerarea de fapte prilejuieste sporirea
gradului de intelegere. Lectura permite antrenarea diferitor moduri de lucru: individual, in grup, n

plen.

S
Benno . m
r~ Kleine Hund, braucht ein neue;(

Zuhause, Liebling bei LEO und Er will eine Reise

Donnerstag, der 25. November
Lenwortschatz, Kapitel 4

winseln -
streicheln -

wohnt bei Leo, e hlnsien die L6hne
bezahlt die Miete O machen.

hilft Leo in seiner

sprachlos -

Er hat ein Hund - ¥
K"e"’e / PROBLEM flastern
Hauptpersonen E

17 Jahre alt,

Maler, leidenschaftlicher Koch sehr gutim

Er hat eine Kneipe LEO und CO

frisch
riechen -

die Liifte die ErdgeschéRe
liften - die Hofe -
die Geriiche

Organisieren
bei ihm kann man gut und 9

reiswert essen 5
B sie lebt auf dem Land

sie hat einen groBen
Garten und viel zu tun

Zusammenfassung zum Kapitel 4

Anna fittert den Hund. In Lokal sitzen Felippe und Paco.

Paco ist Annas Freund, er studiert auch, er jholt oft Anna nach
der Arbeit ab. Felippe ist Pacos Cousin, er ist 17 Jahre alt, er
geht ungern in die Schule.

Benno erzaht Anna die ganze Geschichte von Olli und seiner
Reise nach Island, das Olli einen Platz fiir seinen Hund gesucht
hat, dass er Anja gefragt hat und dass er selsbt von der
Situation vollig Uberrascht war. Das Hiindchen wird ein paar
wochen als Gast bleiben. Der Hund bekommt ein Name: Fips.

C
Figura 1. Capturi de ecran de pe tabla Jboard, in baza lecturii pentru acasd din cadrul lectiilor de
limba germana, desfasurate sincron si asincron
Autorii studiului Cum se citeste o carte. Ghidul clasic pentru lectura inteligenta Mortimer (J.
Adler, Charles Van Doren) identificd doua acceptiuni de citire: ,,a citi pentru a te informa si a citi

pentru a intelege” [2014, p. 19], desi granita dintre ele este destul de sensibila si greu de sesizat.
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Cat priveste efortul intelectual depus pe parcursul lecturii, autorii sus mentionati indraznesc sa
realizeze o comparatie socanta: ,,este in mare parte echivalent cu a va ridica de la pamant tragandu-
va de par”, pentru ca este un efort major care provoaca intelegerea. Cititul este o forma de invatare,
care se diversifica in Invatarea prin instruire si cea prin descoperire. Daca primul tip de invatare
presupune lectura, explicarea cuvintelor necunoscute, citirea/traducerea si povestirea textului; celalalt
tip de lectura iIndeamna elevii la mici descoperiri in baza lecturii cartii, stimuleaza creativitatea prin
exercitii in baza lecturii de tipul:

Kapitel 3, Ubung 7, Seite 50. Warum ist Leo sauer auf Benno? Sammeln Sie Ideen. Das ist
doch klar!.../ Vielleicht.../ Wahrscheinlich... / Also, ich glaube... / Sicher... / Das weif3 ich nicht...
(Theo Scherling, Elke Burger, 2017, p. 50) In felul acesta elevii isi exprima propria opinie despre
continutul textului, restabilesc firul intdmplarii, fard a recurge la povestirea traditionala a textului
(intrebari de precizare, explicare), isi formuleaza propriile opinii pornind de la formulele de inceput
oferite.

Sau un alt model de exercitiu: Kapitel 5, Ubung 11, Seite 53. Anja hat Bennos E-mail gelesen.
Sie sitzt am Computer und antwortet. Schreiben sie eine E-mail von Anja am Benno (Theo
Scherling, Elke Burger, 2017, p. 53). In felul acesta elevii nu redau pur si simplu continutul textului,
ci sunt pusi in situatia de a compune un raspuns din partea Anjiei la cel oferit de personajul textului,
pe nume Benno.

Sunt solicitante si creative sarcinile de tipul proiect de cercetare, pornind de la tema lecturii
textului, in care elevii trebuie sa realizeze un poster sau un proiect personal in baza lecturii. Sarcini
de tipul: sa-si descrie animalul de companie preferat sau sa realizeze un poster la tema Animalele de
companie antreneaza elevii In mici cercetdri. Bineinteles, in realizarea acestor mici proiecte este
necesar un algoritm, spre a nu crea confuzii atunci cand se va realiza aprecierea produsului elevilor.
Spre exemplu le-am propus urmatorul algoritm: 1. Ein Foto mit dem Tier (Ich und mein Tier), 2. Wie
pflege ich mein Tier? (Was frisst es? Wie viel Wasser trinkt es? Uber spazierengehen usw.), 3. Kurze
Beschreibung des Tieres (Wie heiflt es? / Wie alt ist es? usw.), 4. 2-3 Fotos, 5. Das Projekt/Poster den

Schiilern aus Rumaénien vorstellen/online Treffen.

P T WP ——

‘ 5

In meiner e

8 Freund, den Hund
W

220



Das Project.
Mein Haustier

AT o A i
Evist eine bengalische Rasse,ex ist 5 Jahte alt.
& hatcine fabe wie e lopend. b

‘ Dinshik st s schin, abe shadich
5 ks s )

Figura 2. Poze si capturi de ecran din cadrul lectiilor online de limba germana cu activitatile
individuale (poster, proiect) realizate de catre elevii claselor a VII-a de la Liceul Teoretic ,,Mircea
Eliade” din Chisinau.

Pentru stimularea si verificarea Intelegerii lecturii traditionale a continutului textului, in acord
cu noile tehnologii educationale, ne ajutd cu prisosinta platformele educationale. in procedeul de
explorare a continutului textului, am selectat un set de intrebari din cartea de lectura Ein Hundeleben
(capitolele 1-4), in baza carora am creat jocul cu doud optiuni adevarat/fals pe platforma

worldwall.net https://wordwall.net/resource/26383817/copy-of-ein-hundeleben. Platforma este

generoasd 1n activitati interactive si permite realizarea a circa 18 tipuri de activitati/exercitii. Un alt
moment al lectiei, cum ar fi evocarea sau realizarea sensului, prin care putem actualiza cuvintele noi
insusite, ar fi descoperirea lor intr-un rebus, cuvintele fiind inserate orizontal, vertical si pe diagonala.
Aici conteaza rapiditatea recunoasterii cuvintelor de cétre elevi, insusirea, dar si descoperirea lor,
adaug linkul rebusului, la tema Animale de companie, creat de catre mine

https://wordwall.net/resource/26685746.

Pentru dezvoltarea competentelor lexicale am creat un alt joc pe platforma learning apps, care
permite elevului de a verifica cat de bine a insusit cei sase termeni de la caAmpul lexical semantic

» Welpen-Ausstattugn” (accesorii pentru catelusi) https://learningapps.org/view23542768.

Pentru secventele de descoperire si clarificare a momentelor subiectului propun fise de lucru cu
intrebari si exercitii in grup. Intrebari in baza capitolelor unu si doi, de tipul: Wer sind Bennos
Kollegen? Warum arbeiten sie auf der Messe hanseboot? Schreiben Sie die Ganze Siitze. / Was
erfahren sie iiber Benno? Markieren Sie im Text und tragen Sie die informationen in die
Tabelle ein (Privat / Arbeit/Job) Bennos Kollege hat ein Problem. Ergénze Sie. Olli fahrt ein paar
Wochen weg. Er hat... (Theo Scherling, Elke Burger, 2017 pag.48).
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Subiectul cartii selectate pentru lectura permite sensibilizarea si antrenarea elevilor in discutii
actuale centrate pe obligatiile si drepturile pe care le presupune ingrijirea unui animal de companie,
sensibilizarea elevilor fatd de problema azilelor de animale si a animalelor fara stapan, starea de bine
pe care ne-o creeaza afectiunea si prezenta animalului de companie in vietile noastre, cum putem
ajuta animalele fard adapost etc. Subiectul cartii poate fi abordat si in contextul articolelor de cercetare
stiintifica, spre exemplu site-ul national geographic plaseaza un articol despre relatia dintre animalele
de companie si stapanii lor pe perioada pandemicd Haustiere helfen uns durch die Pandemie - selbst
wenn sie das stresst. Autorii studiului realizeaza o statisticd a cresterii numarului de adoptie a
animalelor de companie de la inceputul pandemiei cu circa 8% si mentioneazd despre efectele
psihologice ale relatiei de prietenie stabilite cu animalul de companie, prin care ne eliberam de stres
si suntem acceptati si apreciati fara prejudecati.

Titlul cartii Ein Hundeleben are tangente partiale cu expresia romaneascad viata de cdine,
intrucat evenimentele se centreaza pe destinul unui catel care a fost lasat de catre stapan pentru cateva
saptdmani, pentru ca nu-1 putea lua cu sine in célatoria din Islanda. Destinul cédtelului pe nume Fips,
modul de ingrijire, regimul zilnic, accesoriile necesare cainilor, hrana etc. vor constitui principalele
elemente in jurul carora vor interactiona personajele cartii si la care vor face referire elevii in procesul
povestirii textului in limba germana. La finalul lecturii cartii, (programat pentru sfarsitul lunii aprilie)
elevii vor citi un studiu despre animalele de companie din Germania si vor gasi argumente pro sau
contra animalelor de companie Ingrijite acasd, vor aborda si aspecte juridice In povestire cum ar fi
Legea despre protectia animalelor de companie.

Autorii teoriilor textuale si ai studiilor despre naratiuni categorisesc lecturile in diferite tipuri,
spre exemplu Jean Ricardou in studiul Probleme ale romanului vorbeste despre patru tipuri de lectura:
»lectura superficiala, care retine un singur sens al cuvintelor; lectura aprofundata aduce in atentie
campul semantic al cuvintelor; lectura consonantica ce ne aduce in atentie campul semantic capatat
prin calambur, lectura fextuala, care tine seama de campul semantic cadpdtat printr-un efect de
denumire textuala” (1988, p. 142). Spre deosebire de lectura superficiald, care inseamna o parcurgere
a textului pe diagonala (rdsfoirea cartii sau prelectura), lectura fextuala clarifica detaliile pana la cele
mai mici amanunte, iar lectura consonantica surprinde proportii de comparare bizare (un exemplu
oferit de Ricardou ar fi un pasaj din romanul /n cdutarea timpului pierdut de M. Proust ,,apropierea
repetatd dintre elementele bisericesti si de patiserie 1n asa fel incat biserica este la randul ei favorabila
metaforei ordinare”).

Autoarele Amia Lieblich, Rivka Tuval-Mashiach, Tamara Zilber in studiul Cercetarea
narativa. Citire, analiza §i interpretare demonstreaza existenta a patru tipuri de lecturd: lectura
holistica a textului, care abordeaza naratiunea ca intreg si se concentreaza asupra continutului ei;
lectura holistica a formei, care se refera la povestea integrala, dar se concentreaza mai degraba asupra
aspectelor formale si mai putin asupra continutului propriu-zis, abordarea categoriilor de continut -

,care se concentreaza asupra continuturilor asa cum apar ele 1n diverse parti ale povestii, independent
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de contextul intregii naratiuni” (2006, p.32), abordarea categoriilor formei, care ia in vizor ,,aspectele
formale ale unor sectiuni sau categorii separate dintr-o poveste a vietii” (2006, p. 33).

Criticul literar si eseistul roman Dan Gulea in studiul sdu Noua tipuri de lectura aduce in vizor
diverse perspective si metode de abordare a textului, de unde derivd ca putem citi un text prin
intermediul lecturii psihanalitice (o aplicatie a criticii psihanalitice prin lectura sau critica literala
(care presupune o forma speciald de colaborare a cititorului prin sondarea propriului eu), lectura
(mitic-)arhetipala (avand in centru conceptul jungian de arhetip), critica sau lectura biografica
(explicarea stereotipa a operei prin viata scriitorului, confuzia real/fictional), lectura ideologica (prin
care opera este vazuta ca fiind produsul unei ideologii), moda in literatura (fashion studies vizeaza
vestimentatia personajelor, care impune comportamente sau idei), gender studies/gender criticism
(chestionarea identitatii sexuale), lectura imagologica (priveste o etapa din istoria unui popor, o
epocd), lectura nontextului (,,descoperirea unor expresivitati in texte declarat nonliterare” (Gulea,
2018, p. 28)).

Autorii Mortimer J. Adler si Charles Van Doren aduc 1n discutie in studiul Cum se citeste o
carte subiectul Intelegerii mesajului textului prin intermediul lecturii inspectionale (superficiale),
analitice, abordari ale diferitor tipuri de lectura (in functie de genul literar, domeniul explorat),
lectura sinoptica (citirea mai multor carti focalizate pe acelasi subiect).

Pentru citirea analitica autorii studiului sus mentionat propun 3 stadii si cateva reguli necesare
pentru a descoperi ce este o carte:

1. Clasificati cartea in functie de gen sau subiect.

2. Formulati cat mai concis o descriere a cartii (spuneti despre ce vorbeste cartea).

3. Enumerati partile principale - in ordine si in raport unele cu altele - si creati cate o schema
analiticd pentru fiecare parte, asa cum ati facut cu cartea intreaga.

4. Definiti problema sau problemele pe care autorul incearca sa le rezolve.

Intelegeti termenii autorului, interpretand cuvintele cheie.

6. Intelegeti cele mai importante propozitii ale autorului, ocupandu-va de cele mai importante
enunturi (spre exemplu din cartea propusa spre lectura elevilor enunturile cheie sunt: Mit einem
Hund kommt man an di frische Luft. Tiere sind kein Spielzeug).

7. Aflati argumentele autorului, identificdndu-le in text sau constituindu-le enunt cu enunt.

8. Hotarati ce probleme a reusit si ce probleme nu a reusit autorul sa rezolve; in ceea ce priveste
pe ultimele, aflati despre care dintre ele e constient acesta.

9. Aratati unde anume este neinformat autorul.

10. Aratati unde anume este prost informat autorul.

11. Aratati unde anume autorul este ilogic.

12. Aratati unde anume analiza realizata de autor este incompetenta.
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Incepand cu regulile 9-12 ne exprimam dezacordul fati de continutul cartii. In procesul lecturii
putem beneficia si de ajutoare, cum ar fi conexiunea cu alte carti citite, dictionarul (indispensabil n
studierea unei limbi straine), enciclopedie, articol stiintific etc.

Modelul ideal este cititorul exemplar, insd nu toti elevii au rabdarea necesara de a parcurge
subiectul cartii, de a sta mereu cu ,,burta pe carte” si cu mana pe dictionarul bilingv si a traduce
termenii necunoscuti. Deseori ei se demasca insisi prin vocabularul insuficient, incoerentd in
exprimarea ideilor, lipsa consecutivitatii. Aceastd problema e semnalatd si de Pierre Bayard, autorul
studiului Cum sa vorbim despre cartile pe care nu le-am citit, in care el nu Incurajeaza lenea cititului,
ci face referinta si la cartile citite si uitate de noi. Bayard este ferm convins cad putem vorbi pasionant
despre o carte pe care nu am citit-o, daca interlocutorul nu a citit-o si el la randul lui, iar despre unele
carti autorul remarca: ,,e de dorit cateodata sa n-o fi citit In Intregime, ba chiar sa n-o fi deschis deloc”
(Bayard, 2008, p. 13), la fel mentioneaza si despre riscurile lipsei lecturii, mai ales cand vine vorba
de recenzarea unei carti.

Aria de cercetare stiintifica este destul de generoasa in studii referitoare la criteriile si tipurile
de lecturd, in functie de instrumentele, metodele si intentia pe care o are cititorul fatd de text. Am
putea lua 1n calcul si alte categorii si tipuri de lecturd, insa ele depdsesc tema anuntata si constituie
prilej pentru un alt articol de cercetare.

Putem spune cu certitudine cd in procesul de predare, traditia lecturii textului se poate imbina
armonios cu platformele educationale, care sunt atractive pentru elevi si le ofera nu doar prilejul
jocului, ci si al verificarii cunostintelor insusite. Lectura pentru acasa diversifica vocabularul elevilor,
problematizeaza si tine in suspans cititorii, oferd o consecutivitate a firului povestirii cu momentele

si personajele anterioare.
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Rezumat. O competenta comunicativa inalta in limba engleza nu poate fi dezvoltata doar in timpul lectiilor.
La mijlocul secolului al XX-lea, lingvistii moderni au definit mai multe teorii despre modul in care se invata
o limba straina (si, prin urmare, despre cum ar trebui predata). Lingvisti, precum Stephen Krashen si Noam
Chomsky, au dominat domeniul lingvistic prin Teoria Achizitiei Limbii. In mare parte teoria admite faptul ca
elevul asimileaza limba straind mai bine atunci cand se confruntd cu situatii communicative reale. Autonomia
elevului a fost un domeniu major de interes in predarea limbilor straine de aproximativ 30 de ani. Aceasta
imbunatateste calitatea invatarii limbilor strdine, promoveaza principiile societatilor democratice si
pregateste elevii pentru invdtarea pe tot parcursul vietii. Acesta este un drept al omului §i le permite
receptorilor sa foloseasca cdat mai bine oportunitdtile de invatare in si in afara clasei.

Scopul proiectului desfasurat in institutia noastra este de a dezvolta competentele de citire ale elevilor si in
acelagsi timp de a le imbunatati autonomia in procesul de invatare a limbii engleze. Citirea extensiva a fost
selectatd ca metoda de imbundatatire a vocabularului, gramaticii si abilitatilor de vorbire ale elevilor.
Abstract. Good communicative competence in English cannot be developed only in the classroom. In the
middle of the 20th century, modern-day linguists tossed about different theories on how language is learned
(and thus how it should be taught). Linguists, like Stephen Krashen and Noam Chomsky, broke onto the scene
with the Language Acquisition Theory (LAT). A part of LAT suggests that language learners best learn from
useful and communicative input. Learner autonomy has been a major area of interest in foreign language
teaching for some 30 years. It improves the quality of language learning, promotes the principles of democratic
societies, and prepares individuals for life-long learning. This is a human right, and it allows learners to make
the best use of learning opportunities in and out of the classroom.

The purpose of our project is to develop students’ reading competences and namely improve their autonomy
in the process of English language learning. Extensive reading was selected as a method of improving students”
vocabulary, grammar, and speaking skills.

Cuvinte cheie: competentd comunicativd, citire extensivd, vocabular, gramatica, vorbire, abilitati, autonomia
elevului.

Key words. communicative competence, extensive reading, vocabulary, grammar, speaking, skills, learner’s
autonomy.

Extensive reading: An alternative approach to develop students’ language competences and

their autonomy
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It is simplistic, but nevertheless true, that the more students read, the better they become at it
“Reading... must be developed by using extensive and continual practice. People learn to read, and
read better, by reading.” States David Eskey, that is why the 'extensive reading approach' appears as
an alternative approach in developing students’ language competences and autonomy in learning
English [2]. An extensive reading approach aims to get students reading and liking it. Extensive
reading is “...intending to develop good reading habits, to build up knowledge of vocabulary and
structure, and to encourage a liking for reading” [1]. Students are allowed to choose the books they
read depending on their interests, and there is not always a follow-up discussion or work in class. In
this way, students are encouraged to read for pleasure.

During our project we noticed that students are interested in an active participating, even those
of them who have modest results in English, are attracted to the opportunity of learning at their own
pace, choosing texts from the offered reading sources according to their own interests.

Today in language teaching terms extensive reading is recognized as one of four styles, or ways

of reading, the other three being skimming scanning and intensive reading.

Intensive and extensive listening/reading

Extensive Reading can be defined as a casual reading performed for pleasure or gaining general
understanding on a topic when the students are reading a book, a magazine or a newspaper. In this
approach students read long texts only to enjoy the reading and gaining a better understanding of the
concept, while Intensive Reading can be understood as the reading method which requires a detailed
study of a text with the objective of getting its literary or linguistic meaning. The readers are supposed
to read the text with concentration and due care, in detail, as it has certain learning aims and tasks. It
aims at identifying the answers to the questions of reading comprehension. Moreover, it can be used
for the purpose of skimming and scanning. It involves an analysis of the text by the deconstruction
of the sentences and looking over each word, phrase and collocation which is not understandable with
an aim of extracting the essence and meaning of the text as much as possible. The main focus of the
learner is on the language used, rather than the text. In the following chart we have stated the main

differences between these two types of reading.

BASIS FOR EXTENSIVE READING INTENSIVE READING
COMPARISON
Meaning Extensive reading is an approach to Intensive Reading is a reading

language learning in which long/short | method wherein learners are
text and a large amount of material are | supposed to read the short text
read by the students for general carefully and deeply so as to gain

understanding. maximum understanding.
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Nature Supplementary Comprehensive

Purpose For acquiring information or for For understanding the literal
pleasure. meaning of the text.

Covers Reading of novels, magazines, Reading of textbooks.
newspaper.

Material Reading material is selected by the Reading material is decided and

Selection individual himself. recommended by the teachers.

Involves Reading of a number of books on a Reading of a book again and again
similar concept or subject. to extract its literal meaning.

Use of No Yes

dictionary

Helpful in Developing reading fluency Developing reading skills,
Language skills, learners’ autonomy. | vocabulary and grammatical

knowledge.

In a nutshell, extensive reading is mainly used when an overall or superficial knowledge is
required on a subject, as no focus is made on the detailed study. On the other hand, intensive reading
is used where due attention is required, to learn specific details about the topic or subject under study.

So, in our project we gain to manage between two types of approaches of reading. Students are
free to choose the texts that they are interested in and we give them the opportunity to check their
understanding through the process of accomplishing some quizzes. In this way, we are sure that we
will reach our goals by letting them learning different aspects of language, by means of texts which

they are interested in.

The need of equipping students with useful learning strategies (skimming and scanning)

Reading strategies are assumed to be important for students reading comprehension and the
reading strategies equip the students with the skills of how to handle their reading effectively.
Research reveals that good readers are actively involved with the text and they are aware of
processes they use to understand while they read. Teachers can help students improve their reading
comprehension through reading strategies. Reading strategies are purposeful means of
comprehending the author’s message [10]. They are believed to influence readers in adjusting their
reading behaviors to work on text difficulty, task demands and other contextual variables [1]. Adams
identified the types of reading strategies as follows:

Skimming is a reading technique for speed reading. The purpose of skimming is to get an

overview of the organization of the text and its main idea from a passage in a book. To skim a
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passage, the readers read through the passage quickly and skip the details. They read the first
sentence of each paragraph. Each paragraph usually contains a topic sentence which states the main
idea [12].

Scanning is a reading skill that allows the reader to locate specific information quickly. The
purpose of scanning is to get specific information. Scanning is especially important for improving
your reading. Many students try to read every word when they read, so they read very slowly.
Scanning can help the students learn to read and understand faster.

According to different purposes of the classroom or extra classroom reading, teachers should
try to develop appropriate activities to achieve the established learning goals. A great contribution
to reading purposes achievement plays student's skills. As you know, reading involves a variety of
skills. The most important are set out below [6].

-Recognizing the script of the language. Automatic decoding, being able to recognize a
word at a glance.

-Previewing and predicting. Giving the text a quick look to be able to guess what is to
come.

-Deducing the meaning and the use of unfamiliar lexical items.

-Understanding explicitly stated information.

-Understanding conceptual meaning.

-Understanding the communicative value.

-Understanding relations within sentences.

-Understanding the relations between parts of the text through lexical connection devices.

-Interpreting the text by going outside it.

-Recognizing indicators in discourse.

-Identifying the main points or important information in a piece of discourse.

-Distinguishing the main idea from the supporting details.

-Reading faster. Reading fast enough to allow the brain to process the information.

-Drawing conclusions, summarizing.

-Paraphrasing. Re-stating texts in the reader's own words.

-Visualizing. Drawing a picture, a map or a diagram of what is described in the text.

-Reflecting on the read or done reading activities.

All the students who were selected for the project are acquainted with skimming and scanning
reading skills. Therefore, they can solve all the items like: questioning, multiple choice and fill in
the gapes exercises, which comes after every selected text for the project. All these after-reading

activities serve for better understanding of the texts.
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Aims of extensive reading

The principal objective of undertaking an extensive reading approach is to get students reading
in English and liking it. An increase in reading fluency should be another objective.

Because of this, reading should be a pleasurable activity for the student, promoted as much as
possible by the teacher.

Thus, in order to develop the spirit of competitiveness in our students, we have established a
remuneration system for the best reader of the week. For this purpose, at the end of each week, the
students who presented the best scores are awarded. They win one star each, so the one, who will win
the most stars during the whole project, will become the winner of this competition. Even though the
autonomy in English language learning has as its main objective learning in a unique way, specific
to each student, we have come to the conclusion that competitiveness increases interest in
participating in the project, and therefore will help to students’ gradual growth of the autonomy of

learning English.

The characteristics of an extensive reading approach
Extensive reading approach has a certain number of characteristics which should be taken into
consideration for a successful reading program:
1. Students read as much as it is possible in and out of the classroom.
2. Teacher should provide a variety of materials on a wide range of topics so encouraging them to
read effectively.
3. Students select what they want to read and students have the possibility to stop reading the
material which is of no interest for them.
4. The purposes of reading are usually related to pleasure, information, and general understanding.
In this way, students are not frustrated, and the process of reading becomes not a necessity, but
a pleasure and a good opportunity for entertainment. So, acting like that, we will encourage the
students’ skills and motivation to read. It is commonly known, that reading is one of the most
effective ways to improve our mental health. Based on the foregoing, in the long term, arousing
their interest and love for reading is nothing more than the prevention of possible age mental
health problems such as Alzheimer's disease, for example. On the other hand, children who love
reading train their memory and can remember more information than children who don’t.
Undoubtedly, this contributes to the overall success in school. For example, students of the 6th
grade of the Theoretical Lyceum “Lucian Blaga” from Tiraspol record better results in such
objects as history and literature.

5. Reading is its own reword that means no or very few exercises to complete after reading.
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6. Reading materials are well within the linguistic competence of students in terms of vocabulary
and grammar. Our first task is to promote reading for enjoyment among our students. That is
why during the process of collecting materials for our digital or electronic library we should
carefully select the possible texts. Speaking about our students, not all of them are of the same
language - understanding level so we are trying to make our digital (electronic) library various.
From the very beginning some of them were afraid they will not manage to fulfill the tasks, but
in the process of reading they got interested in the process, as for the present moment, the level
of complexity of the texts is almost the same. Respectively we come to the conclusion that all
the students manage to improve their reading skills and have successfully overcame the fear of
reading an unknown text.

7. Reading is individual and silent at the student’s own pace, done when and where the student
will choose. As it was observed this on its turn reduces the amount of time wasted aimlessly on
social networks navigation, for example. Being asked our students confirmed that time loosing
activities on internet were considerably reduced.

8. Reading speed is usually faster than slower as students read books and other material they find
easily understandable.

9. Teachers orient the students to the goals of program, explain the methodology, keep track of
what each student reads and guide the students in getting the most out of the program.

10. The teacher is a role model of a reader for the students — an active member of the classroom
reading community. We as teachers contribute as much as it is possible to encourage our
student’s reading helping them to rediscover the wonderful world of lecturing. Every time when

it is necessary we come with some book’s reviews aiming to interest them as readers.

Motivation

One of the key factors to the success (or not) of an extensive reading program is motivation.
Capturing student interest is the key. If the materials available are interesting to the students, then
they will be far more likely to want to read them. These reading sources should also be at a level
appropriate to their reading ability. As mentioned earlier, the texts should not be too difficult so
students experience the frustration of not being able to understand the books. Getting the extensive
reading program off to a good start is also vital. The aim is for an initial successful experience so that
students discover they can read in English and that they enjoy it. This positive experience should

stimulate them to read more, increasing motivation, enjoyment and a desire to read.
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The teacher's role

The teacher encourages and assists the students with their reading, which the students undertake
during and/or after class. Occasional summaries (oral or written) can help with this as they show both
that the students are reading and also that they understand what their books are about. The activities
can also help students improve their writing or speaking ability. Another activity that teachers can
become involved in is individual counselling - this gives the teacher an opportunity to ask students
about their reading experiences and can be done by the teacher while the rest of the class is silent
reading. Above all, however, extensive reading should be a student-centred and a student-managed
activity. Thus, the most important role of a teacher during the extensive reading program consists in
consolidation and guidance. We should remain in the shadow of our students, allowing them to make
their own choices and to choose their own path to deep knowledge of English language through
extensive reading method. Working with children within the framework of this project, we didn’t
press our students or didn’t push them our own opinions. Feeling a complete freedom of choice, our
students stopped considering reading a useless and tedious duty. From our point of view, using this
approach, we will regain our students back from modern ways of getting acquainted with literature,

since even the best film adaptation will not reflect the full deepness of a read novel.

Conclusion

Many researchers put in evidence the benefits that have been gained by the undertaking of
extensive reading programs. They emphasized the importance and necessity of extensive reading
programs for English language learners, regardless the level of students’ language mastering. These
include gains in reading and writing proficiency, oral skills and vocabulary, an increase in motivation
and positive affect. Better reading, writing, grammar and speaking skills means better English
communicative skills. Setting up an extensive reading program should not only lead your students to
improve their reading proficiency and other language skills, but will hopefully enable them to take
pleasure in reading. Starting our project, we ourselves don’t exactly know what the final results will
be, but we sincerely hope that this project will allow our students to become more confident in
learning English. The skills they are acquiring will open up the wonderful world of English-language
literature for them, because from our point of view, reading of the books in original language is a

special and completely incomparable pleasure.
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Rezumat. Unul dintre obiectivele principale ale predarii limbii engleze studentilor scolilor profesionale este
dezvoltarea competentei de comunicare in limba engleza. Elevii ar trebui sa posede abilitati bune de ascultare
si vorbire pentru a se putea integra in comunitatea globala si a dezvolta o carierd de succes. S-a constatat
faptul ca activitatile individuale desfasurate in afara lectiilor de limba engleza sunt nespus de utile in
dezvoltarea competentelor de comunicare si in acelasi timp contribuie la formarea autonomiei elevului.
Cercetarea releva avantajele dezvoltarii autonomiei elevilor si a factorilor precum motivatia si tehnologii
digitale vazute ca elemente formative in formarea competentei de comunicare in limba engleza la elevi.
Consideram ca activitdtile sistematice, individuale realizate acasa si in acelasi timp monitorizate de profesor
vor contribui la sporirea abilitdtilor de ascultare, citire si scriere ale elevilor §i, in acelasi timp, vor dezvolta
autonomia acestora.

Abstract. One of the main goals of teaching English to students of professional schools is to develop English
communicative competence. Students should possess good listening and speaking skills to be able to integrate
in the global community and build up better careers. Extra-classroom activities help teachers to develop better
English communicative competence and more autonomous learners. The research reveals the advantages of
developing learners " autonomy and factors like motivation and internet technologies by which the competence
development is increased. Systematic extra classroom activities monitored by the teacher will contribute to the
increase of the students listening, reading, and writing skills and at the same time will develop students’
autonomy.

Cuvinte cheie: educatie globald, limba strdina, competenta de comunicare, autonomia elevului.

Keywords: global education, foreign language, communicative competence, student autonomy

Introduction

Mastering English is very important to first-year professional school students. English
communication skills will help students to broaden their career opportunities. The national curriculum
has a pragmatic orientation; it states that the primary goal of Vocational school English discipline is
to develop students’ communicative competence. This will ensure a successful integration in the
global community and brighter career. Having good listening and speaking skills the students should
be able to use English in a well-rounded way, this fact will facilitate better future professional studies
and career (Inform from National Curriculum).

Students from the first year have different levels of English knowledge. That is why most time
the teachers should adjust and build learning sources on more levels. Most of the tasks are tailored to
meet the actual needs of students and, most of the time, students work in groups where collaboration

facilitates learning. However, the short time for classroom activities impedes the achievement of the
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goals. Considering all the aspects that can help to emphasize the efficiency of the development of
good English language skills was found that developing students’ autonomy could be a real booster
of the students’ communicative competence. Systematic extra classroom activities monitored by the
teacher will contribute to the increase of the students listening, reading, and writing skills and at the
same time develop students’ autonomy. Furthermore, there was seen a direct relation between
learners’ autonomy and motivation. It is known that motivation is key that drives learning. The
research is based on an earlier study by Spratt et al. [2002], who consider autonomy and motivation
as two elements that interact in a cyclical way in the language learning process.

Theoretical Framework

The role of motivation in English as a Foreign Language (EFL) has been researched with a
strong emphasis on its relationship to language learning achievement (Bernaus & Gardner, 2009;
Dornyei & Ushioda, 2013; Patrick Proctor et al., 2014). However, little attention has been paid to the
link between motivation and learning autonomy (Spratt et al., 2002; Z. Ma & R. Ma, 2012; M. C.
Cheng & T. P. Cheng, 2013), even though for most learners, autonomy interlaces their motivation
and language learning success.

In that respect, Gardner (1985) argues that motivation implies not only a desire to learn a
language but also a measure of an individual’s attitude toward working and striving to achieve a
learning objective. Thus, without self-discipline and autonomous effort, motivation itself would not
be sufficient to produce desired language learning results in the long term (Pickard, 1995).

For English as a second language (ESL) students, autonomous language learning can implicate
engaging in everyday activities such as asking for directions, reading street signs, interacting with
friends, and talking with acquaintances. In contrast, EFL learners must usually make a greater effort
and work more independently to acquire new vocabulary and expressions. Consequently, EFL
students see autonomy as a crucial element to learning the target language (Najeeb, 2013). In this
paper, learners’ autonomy is revealed through individual work (worksheets), comprehension tasks
and reflection by which students report on the outside-class activities they carry out to learn English.
Even though research on autonomy is not novel, new studies must emerge to provide insights into the
evolution of autonomous language learning strategies and their relationship to the technological
resources available to learners.

College Students’ Autonomy and Language Learning Process

Autonomy, from Holec’s perspective (1981), is the ability of language learners to manage their
own learning using appropriate strategies to obtain a desired language proficiency goal. Some of the
strategies selected by autonomous language learners may include:

a) finding a suitable learning methodology;

b) setting learning goals;
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¢) deciding learning content and pace;

d) supervising the learning process;

e) assessing learning achievements.

Objectively suggests that the concept of autonomy does not only encompass the students’
“ability” to take charge of their own education, but it also implicates having the “capacity” to take
responsibility for the whole learning process. Driven by this concept, universities and language
learning centers have integrated the use of technology into the learning curriculum so as to provide
students with the means of promoting and enhancing their autonomy [14].

Learning autonomy can be acquired and fostered through formal education, as indicated by
Sanprasert (2010). Language teachers can promote their students’ autonomy through appropriate
training that encourages students to work independently. For instance, Firth (1997) points out that
equipping students with self-monitoring and self-correcting abilities allow them to realize their
capacity to teach themselves without much reliance on teacher instruction.

Holec (1981) maintains that autonomy is not inborn but must be acquired either by “natural
means” or through “formal learning”. Teachers are responsible for the level of autonomy students
have. The level of autonomy students has, mainly depends on the strategies teachers use while
teaching or designing their teaching learning process [3]. In short, autonomy has to be developed by
teachers, it allows learners to materialize their learning aspirations through hard work and persistent
dedication, and plays an essential role in the process of learning an L2.

Links between Motivation for Learning and Autonomy

Dickinson (1995) said that autonomous language learners become more highly motivated when
they achieve their expected learning outcomes [8]. In contrast, learners who constantly experience
failure in learning a language may end up having a negative attitude towards the target language,
which in turn could result in a lack of interest to engage in the process autonomous activities.

Autonomy is viewed by some scholars (i.e. Pintrich, 1999; Vandergrift, 2005) as the result of
motivation. They argue that only those who have an interest or motivation (extrinsic or intrinsic) to
learn an L2 can have the necessary discipline to engage in hard work and devotion to learning the
target language. However, other scholars, such as Dornyei, and Csizér (1998) suggest that motivation
comes after autonomy. In fact, a history of debate emerged within the literature as to whether
motivation is a cause or an effect of autonomy (Spratt et al., 2002). More recently, in the words of
Dornyei and Ushioda (2013), the consensus is that motivation, autonomy, and learning achievement

are interrelated forming a cyclical process (see Figure 1).
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Figure 1. The cyclical process of motivation, autonomy, and achievement in EFL learning

It is well known from scholars’ points of view that a learner's autonomy is the ability to take
charge of learning, it is a transformative educational term that is based on the idea of doing something.
When the learner is deeply involved in learning actions, the subject comes in touch with his learning
objectives, thinks about them, establishes goals, thinks about the content, tasks, efficiency, and shapes
or choice of strategies. All these taken, transform the learner into an active one. An autonomous
language learner could control his learning situation by setting his learning objectives, constructing
the content to be learned and its progress, choosing the method and techniques to be applied,
monitoring the learning process, and determining the evaluation [8].

An active learner has a high motivation. Students become more involved in their learning
experiences when they become aware of their learning activities. Many researchers agree that these
students display intrinsic motivation. The sphere of intrinsic motivation includes: attitude and
awareness interest, relevance and curiosity, value, self-concept, self-efficacy, goal setting and goal
reaching that can be developed through personalized activities done in extra-classroom time [3].
Types of autonomy in learning. Autonomous Language Learning Supported by the Internet

This concept, developed as opposed to classical education in all aspects, was recuperated,
absorbed, and diluted especially by the technological currents of the last century. In fact, learner
autonomy has been a matter of centuries whose roots can be found in the meiotic of Socrates.
Furthermore, Montaigne and Rousseau emphasize the importance of individual education and the
discovery of fundamental notions of the child by himself. On the other hand, as opposed to the
behaviorism of B.F. Skinner, Piaget opens the era of cognitivism with his theory of constructivism
that can be formulated as “teaching how to learn”.

From a perspective of language teaching, Mangenot (1994) distinguishes four kinds of
autonomy:

. Physical autonomy: possibility for the student to learn by following other models rather
than the classical “teacher-learner” interactional pattern;

. Social autonomy: learning in interaction within a group;

. Linguistic autonomy: learning the language in order to make something else with it;

. Cognitive autonomy: learning how to learn by-self.
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Physical autonomy refers to which online sources contribute to language skills development
and are beneficial for autonomous learning:
- allow students to study parallel to their rhythms, independent from the others, all being active;
- without any doubt, because of re-dramatization of error (constructive feedback) and
modification of the relationship of teacher-student interaction, it is often observed a great
motivation;
- different styles of learning are respected;
- in the case of free access without the presence of the teacher, the students do not feel the
pressure of time and may offer themselves supplementary hours.
Let us see how the Internet can contribute to autonomous language learning and what the
qualities of such contribution are. There are more aids that can help the learners in their journey to

become more autonomous learner and enforce their English communicative competence.

Aids proposed to a learner in his autonomous learning

‘ Aids for self-measurement ‘ Aids for guidence

Direct
Feedback

~

Functional guidance Pedagogical guidance
(buttons, putting an
emphasis on something)
Feedback
Orders & instructions Complementary aids
own to each exercise \—|—‘

-Email of the webmaster
-Newsgroup

-Search engine-Directions
towards other sites
-Transcriptions of
videogames

-Lexical aids

Figure 2. A typology of suggested aids

Generally, in the learning sites, two types of aids can be proposed to a learner in his autonomous
learning (see Table 1). These are:

- Aids for self-measurement (individual assessment or auto-evaluation): these are the direct or
indirect feedback. Here we have to indicate that because of type of activities (as we have seen nearly
all of them are “one answer question”, that is the meaning that they authorize only one correct
response or impose a choice between the responses given) these kinds of sites generally propose direct
feedback;

- Aids for guidance: Bastien, Leulier, and Scapin (1998) clarify that “guidance” means “the
unity of means implemented in order to advise, orientate, inform and lead the learner at the time
(instant) of his interactions with the computer, included lexical aids” [11].

Cord-Maunoury (2000, pp. 249-250) categorizes this concept under two headings:

J Functional guidance: this is the unity of components dependent on the functionality of
the site such as buttons, putting an emphasis on something, colors, etc, which help to orientate the

learner in his course and mark out himself in the site.
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o Pedagogical guidance: this is the unity of components provided by designers (learners
and computer scientists), which guide the learner in his study and lead his reflections over the
contents.

This type of guidance is generally provided by:

-orders and instructions own to each exercise: these instructions are generally short and clear
which points out what the learner has to do such as “choose the best answer(s), fill in the blanks, etc.
Interactivity is executed by the navigation and the execution of the instruction and orders such as
“notice, choose or find the best response”.

- and complementary aids: these are the background components that are able to help the learner
in his autonomous study. At this time, these components present themselves outside of the context
and conform to particularities of the Internet under the forms of e-mail of the webmaster, newsgroup,
search engine, direction towards other sites, etc. Additionally, it is possible to speak of the
transcription of videograms and lexical aids. The latter item is generally seen as directing learners
through related links to electronic dictionaries on such websites.

In designing the students’ tasks was considered the given types of aids and guidance and taken
into account their advantages that helped us to build better individualized and formative activities.
Conclusion

This work reached the proposed aims. The term of learners’ autonomy was examined and what
activities conduct to the development of the learners’ autonomy. It was shown the sphere of learnerls
autonomy involves activities that transform our learner in a more responsible one. Being deep
involved in designing their learning experiences students will understand better their needs and
become more aware of the need for improvement. The results confirmed Spratt’s (1998) position
related to ‘autonomy and motivation factors in the sense that they create an increased interaction in
the EFL learning process. Finally, they will become more motivated and able to spend more time
working and increasing their English communicative competence.

I this research, internet technologies were seen as very useful in designing students’ extra-
classroom activities for the increase of their English communicative competence.

Different types of aids like self-measurement (individual assessment or auto-evaluation) and
for guidance were used to improve final outcomes.
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OMOHUMMUA VS MHOT'O3BHAYHOCTbDB B PYCCKOM SA3bIKE.
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Rezumat. Articolul este dedicat problemei delimitarii omonimiei si polisemiei in limba rusd. Sunt prezentate
cdteva metode de interpretare a acestei probleme si modele de solutionare a ei. Scopul acestui studiu este
de a identifica diferentele in reflectarea omonimelor si a cuvintelor polisemantice. Actualitatea stiintifica a
acestui studiu se datoreaza cercetarilor insuficiente in domeniul dat al lingvisticii.

Abstract. The article is dedicated to the problem of delimitation of homonyms and polysemy in the Russian
language. Some methods interpreting the solution of this problem are outlined. The purpose of this study is to
identify differences in the reflection of homonyms and polysemantic words. The scientific novelty of this study
is due to the insufficient coverage of this issue in the linguistic literature.

Cuvinte-cheie: omonimie, polisemie, lexicologie.

Key words: homonymy, polysemy, lexicology.

CrnoBapHbIif cOCTaB PyCCKOro sI3bIKa OYEHb OoraT U yauBHUTEIeH. B HEM MHOrO 3araJlouHbIX U
HEOOBIUHBIX SIBJICHUN, caMble MOKa3aTeJIbHbIE CPEIUd HUX — MHOTO3HAYHOCTh U OMOHUMHUS, YTO
MO3BOJISIET CTPOUTH PEUb, HCIONB3Yys OOraThle BO3MOKHOCTH CIIOBapHOTO cocTaBa si3bika. Ho,
MPEXJI€ BCETO, BBISICHUM, B YEM pa3IMune MEXKIy OMOHUMAMU U MHOTO3HAYHBIMU CJIOBAMHU.

BonbIIMHCTBO CIOB B PYCCKOM SI3bIKE 00J1a1al0T MHOTO3HAYHOCTHIO. DTO CJIOBA, UMEIOIINE
HECKOJIbKO 3HAYCHHM, B TOW WJIM MHOW CTEMEHW OJIM3KHE MEXKIy COOOM, HO OJIHOBPEMEHHO C
HEKOTOPBIMH pa3iuuusMUA. YacTo OOHO U3 3HAYEHUU MNPSAMOE, a OCTAJIbHBbIE MEPEHOCHBIE. Tak, K
IIPUMEpY, CIIOBO «uomu» B cioBape OkeroBa UMeeT ABaJALATh ECTh 3HaueHU. Cpenn HUX Takue
Kak: gpems uoém (MPOXOIUT), uacsl uoym (IMOKA3BIBAIOT BPEMs), 002cOb u0ém (KamaeT), yenio8ex
uoém (mepenBuraercs), naibmo uoém (MOAXOAMT K JuIy) U T. n. [8, ¢. 574]. YV 3HaueHuii
MHOTO3HAa4HOTO CJIOBA €CTh OOIIHI KOMIIOHEHT. Hampumep, 3TO «HAIPaBJICHUE» Y CIIOBA «O0p02ay:
acganomuposannas oopoza, 0opoea K 00My, 00po2a Ji#CU3Hu, nymeuiecmeue. Bce 3HaYeHUs
MHOT'03HAYHOTO CJIOBA JEJISTCS Ha JIBE TPYIIIbIL:

1. OCHOBHOE 3HAYEHHUE - IPAMOE, POU3BOIHBIE — IEPEHOCHBIE.

2. Pe3ynbTar nepeHoca 3ByKOOYKBEHHOW O0OJIOYKH CIIOBA Ha JAPYTOd MPEeaMeT 10 KaKOMY-TO
MPU3HAKY.

Hanpumep, ci10Bo uwiana uMeeT 3HaU€HUE «TOJIOBHOM yOOp» U «4acTh rpuday, 001Iuil mpu3HaK
«moJst Kpyrioi dopme» [8, c. 258]. I'maron — cumompems (Ha ynuily, B OKHO, Ha 9achl U T.I1.) UMEET
3HAYEHUE «HATPABIISATH B3I, YTOOBI YBUIETh UTO-TO»; & TOT K€ TJIAroi cmompems (3a AE€TbMH, 32

MOpAAKOM U T.H.) BBICTYIIACT B 3HAYCHHUU «UMCTb IOICUYCHUC, 3a00TUTBCI O 4eM-TH00». B camux
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TOJIKOBAHMSIX 3TUX 3HAYEHUH BO MHOTHX CITydasix OTpa)K€Hbl 00YCIOBIMBAIOIINE X CBSI3U CIIOBA: «O
YEJI0BEKE», «O MPEAMETAX», U T.II.

OcHOBHBIE BU/IbI IEPEHOCHBIX 3HAYEHUH — 3TO MeTadopa (ynorpebiieHUe CI0Ba B IEPEHOCHOM
3HAYEHUU HA OCHOBE CXOJACTBA B KAKOM-JIMOO OTHOLIEHUU JABYX HIPEIMETOB WU SIBICHUIN),
MeTOHUMHUS (yrmoTpeblieHue Ha3BaHMs OJTHOTO MpeaMeTa BMECTO Ha3BaHMs APYroro IMpeaMera Ha
OCHOBAaHUY BHYTPEHHEH WM BHEIIHEH CBS3U MEXIy HUMH) H CHHEKI0Xa (yHnoTpebieHne Ha3BaHUs
I[EJI0r0 BMECTO Ha3BaHMS YaCTH, OOIIEro BMECTO YaCTHOTO U HaoOopoT) [7].

Pa3nble 3HaUeHUS CII0Ba, a TAKXKE UX OTTEHKU COCTABJIAIOT TaK HA3bIBAEMYIO CEMAHTUUYECKYIO
€ro CTPYKTYpPY U CIy’>KaT SPKUM IPUMEPOM IPOSBICHUS CUCTEMHBIX CBA3€il BHYTPU OJHOTO CJIOBA.
VIMEHHO 53TOT TUI OTHOLIEHMH MO3BOJSET NUIIYIIMM M TOBOPSIIUM IIUPOKO HCIIOJIb30BAThH
MHOT'O3HaYHOCTh KaK 0e3 0co00W CTHIIMCTHYECKON 3aJaHHOCTH, TaK U C ONPEIeICHHOMN 1IeNbI0: IS
MPUIaHUS PEYU BBIPA3UTEIHHOCTH, SIMOIMOHAIBLHOCTH H T.1.

B cnyuae pa3pbiBa WK OJTHOM yTpaThl CEMAaHTUYECKUX CBA3EH MEXIy pa3HbIMH 3HAUECHUSIMU
MOSIBJISIETCS. BO3MOKHOCTD U1 Ha3bIBaHMsSI Y’K€ M3BECTHBIM CIIOBOM COBEPILIEHHO WHBIX MOHATHH,
MPEIMETOB | T.J. ITO OJUH U3 CIIOCOOOB pa3BUTHS HOBBIX CJIOB - OMOHUMOB [4, ¢.47].

Bo3HukHOBEHHE B 3bIKE OMOHUMOB (TIOJHBIX M YAaCTHUYHBIX, UM HEMOJHBIX) 00YCIOBICHO
psaoM mpuurH. OMOHMMBI BO3HUKAIOT B pe3yJbTaTe TOTO, YTO MEPBOHAYAILHO pa3HbIe 3HAYCHUS
OJTHOTO M TOTO JK€ CJOBA CTAHOBATCS HACTOJBKO JAJIEKHMMH, UYTO B COBPEMEHHOM S3bIKE
BOCIIPUHUMAIOTCS YK€ KaK TMPUHAANSKANUE pPa3HbIM CIIOBaM, W JIMIIb CHEIUAIbHBINA
STUMOJIOTUYECKHUI aHaIM3 MMOMOTaeT YCTAaHOBUTh OOIIHOCTh 3TUX cjoB. K 3TO# rpymnmne oMOHMMOB
OTHOCSITCSI TAaKH€ CJIOBA, KaK Mecsy - OJHA ABEHA/AATas 4acTh aCTPOHOMUYECKOTO ToJa U mMecsy -
HeOeCHOe CBETUIIO, JIYHA; MUp - COTJIache, OTCYTCTBHE BOMHBI U Mup - BCEJICHHAsA, 3eMHOM 11ap; cmaH
- KOpIyC, TYJIOBHILIE U CIMAH - JIarepb.

WHorna oMOHUMBI MOSBIISIIOTCS B PE3yJbTAaTe TOrO, YTO UCKOHHOE CIIOBO COBIA/NAET B CBOEM
3By4YaHHUH C 3aMMCTBOBaHHBIM. Hampumep, x1y6 - macca yero-iu6o JBUXKyIIErocs (MbUIM, AbIMa U
T.J.) U K1y6 - OOILIECTBEHHAs] OpraHW3alus, OOBeAWHSIONIas Joaen (aHri. club), eopu - 4acThb
[IAXTHOH ey win (IepBOHAYAIbHO) Ky3HEUHBIA OUar U 20pH - CUTHAJIBHBIA POXKOK (HeM. Horn) n
ap. [4, c.47].

Hepenko oanHakoBO 3BydaT HE TOJIBKO PYCCKME M 3aMMCTBOBAaHHBIE CJIOBa, HO B CHILY
OTpeIeIeHHBIX (DOHETUYECKUX 3aKOHOB B PYCCKOM S3bIKE HMPUOOPETAIOT OJMHAKOBOE 3BYYaHHE
HECKOJIBKO CJIOB, 3aMMCTBOBAHHBIX U3 Pa3HBIX A3bIKOB. Takoe 3ByKOBOE COBIAICHHE HAOII01aeTCs B
cnoBax kpax (Todi. kraan) - TpyOKa ¢ 3aTBOpPOM, CITy>Kaias JjIsl BEUIMBAHUS KUIKOCTH, U KpaH (HEM.
Kran) - mMexaHu3M i TmoabeMa W TIEPEIBIDKCHHS TsDKeCTeW; Oaumka (MOJBCK. banka) —
MWIAHIPUYECKUA CTEKIISTHHBINA, TIUHSHBIA WIH XKECTSHOU cocyh, Oanka (Ton. bank) - oTMenb u

oanka (HeM. Bank) - momepeuHas ckambs B JI0JIKe; Oap (aHrI. bar) - ocoOblil TUT pecTopaHa, 6ap (¢p.
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barre) - HaHOCHas MeNb U Oap (Tped. baros) - crien. eauHuIa atMocepHoro aasiaeHus,; oax (Pp. bac)
- METAJTMYECKHI 3aKPBITHIN cOCYy T B Oak (Toil. bak) - HOcoBast 4acTh BEpXHEH MayObl KOpadJis U Jp.
(4, c.47].

B oTnnune 0T MHOTO3HAUHBIX CJI0B, OMOHMMBI — 3TO SI3bIKOBBIE €IMHULIBI, KOTOPbIE COBMAIAIOT
o (opmMe HamUCaHUS U MO 3BYYaHHIO, HO UMEIOT pa3Hble, HE CBSI3aHHbIE MEXIy COOON 3HAYECHHUS.
C10BO K704 B 3HAYCHUU ObIOWULL U3 3eMAU UCMOYHUK HE UMEET HUYETO OOIIET0 C K11040M, KOTOPBIM
Ha3bIBAIOT NPUCNOCOONeHUe Ol 3aNUpaHus 3aMKa; OMOHHMOM B 3TOM PSIy BBICTYIIAET U K04 B
3HAYEHUH MY3bIKAJIbHBIN 3Hak [8, ¢. 681-682].

OMOHMMOB B SI3bIKE MEHBIIIE, YeM MHOTO3HAYHbIX cJI0B. Kak mpaBuiio, OMOHUMBI TOAOHPAIOTCS
HAaMEPEHHO U CTaHOBSATCS (aKTOM (MJIM OCHOBOHM) SI3bIKOBOM Wrpbhl. [10100HBIE SBICHHUS MOTYT,
HapsIIy ¢ COOCTBEHHO JIGKCHYECKON OMOHUMUEH, MCIIOJIB30BAThCS B PA3HBIX CTHIIMCTHYECKHX LIETISIX:
JUIS CO3/1aHUS BBIPA3UTENBHOCTH peud, B KalamOypax, myTtkax u T.4. Cm., Hampumep, y Sl.
KoznoBckoro B ctuxoTBopeHun «MenBeas U oCb» U3 cepun cTUxoB «O clI0Bax pa3HOOOpPa3HbIX,
OJIMHAKOBBIX, HO PA3HBIX»:

Hec meoseow, waeas x pvinky, / Ha npodasicy medy KpulHKY.

Bopye na muwxy — eom nanacms! — / Ocol 630ymanu nanacme.

Muwrka ¢ apmueti ocunoti / [pancsa 6bip8aHHOU OCUHOU.

Moe nu 6 apocms on ne énacms, / Eciu ocwl 1e3nu 6 nacme,

Kanunu xyoa nonano, / Um 3a 2mo u nonao.

OdeHb dYaCTO CTaJKUBaeMCs C Takodl mpoOiemoii: «Kak pa3rpaHMuuTh OMOHHUM OT
MHOro3Ha4yHOCTU?».  CyIlecTBYIOT HECKOJIbKO METOJOB  pasrpaHUYEHUs] OMOHHMOB  OT
MHOT'03HAYHOCTH.

1. Cnosoobpazosamenvusiti. CyIHOCTb €0 3aKJIIOYAETCs B 00pa30BaHUU MPOU3BOJHBIX CIOB
OT OCHOB JBYX (POHETHYECKH U IpaHUuecKd TOXKIECTBEHHBIX €IUHUI] U ONPEICICHUU XapakKTepa
CEMAHTUYECKUX THE3]l, K KOTOpPbIM OTHOCATCA IMpou3BojAHble. Hampumep, oT cioBa «MHpP»
00pa3yIoTcs cJI0Ba MUPOBOI, BCEMUPHBIN, OT CII0BA «MHUP» - MUPHBII, MUpUTHCSI. OOpa3oBaHHBIE OT
OMOHHUMOB CJIOBa OTHOCSATCS K Pa3HBIM CIIOBOOOPA30BATEIBHBIM M CEMaHTUIECKUM THE3/IaM.

2. Tpancgpopmayuonnoiii. CyImHOCTh €ro 3aKII0YACTCS B MOJ00pEe CHHOHUMOB K CO3BYYHBIM
cinoBaM. Ecnu mogoOpaHHbIE CHHOHUMBI HE HaXOASTCS B CHHOHMMHYECKHUX OTHOILEHUSAX MEXKIY
co0oH, TO epe; HaMu — OMOHUMBL. Hanpumep, sv10eporcka — camoobradanue, 8bl0epiicKa — yumama.
[TonobpaHHbIe CHHOHUMBI HE CHHOHHUMH3UPYIOTCS MEXKIY COOOM — MCXOJTHBIC CII0BA — OMOHUMBI.
CrnoBa srcunuwe u 0om — CHHOHUMBI, CIIEJIOBATEIbHO, UCXOJHOE CIIOBO MHOT'O3HAUHOE.

3. Hucmpubymusnoviti memoo. CyIiHOCTh €ro 3aKJII0YaeTCs B MPOBEPKE JIEKCHYECKOTO
OKPY>KEHHUSI Y CO3BYUYHBIX CJI0B. ECiiM OHO pa3HOTHUITHOE, TO UCXOJIHBIE CIIOBA — OMOHUMBI. Eciii 0HO

OJHOTHUITHOE, TO HCXOTHOE CJI0BO MHOTO3HauHOoe. Hanpumep, «npusedu evioeparcky uz pabomsi B. B.
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Bunoepadosa» u «on obradan evioepowckoii 8 maxcenou cumyayuuy. [lepecTaBUTh CIIOBa 8b10epicKa
U 6bldepiicka MECTaMU HeJb3s, CIEeIOBATeNIbHO, MPUBEJICHHBIE KOHTEKCTHI PA3HOTHITHBIE, H
aHAIIM3UPYEMbIE CIIOBA — OMOHUMBI.

4. Cemuviti memoo. OH TIPOSIBISETCS B TOM, YTO 3HAYCHUE KaXKIOTO M3 CO3BYYHBIX CJIOB C
MOMOIIIFI0 METOJIa KOMIIOHEHTHOTO aHajH3a PAacKJIaJbIBAlOTCS HA CEMBI, 3aTEM CEMbI OJHOTO U
JPYTOro CloBa COMOCTAaBISAIOTCS. Hampumep, MOKakeM C MOMOIIBI0 CEMHOTO METOJa, YTO CIIOBO
moyka («IEHCTBUE IO TJIarojly TOYUTH») M moyka (CIIYHKTYaIlMOHHBIA 3HAK») SBISIOTCS
oMoHnMamu. [lepBasi cema y ciioBa TOYKa «JICHCTBHE», TaK KaK 3Ta ceMa MPOTHBOIOCTABIISCT
aHATM3UPYyEMOE CIIOBO JPYTHM CIIOBaM, HE HMEIOIIMM 3TOHW CeMbI (HarpuMep, CTyl, cToi). Bropas
€eMa 3TOTO K€ CIIOBA «IIO TJIaroily TOYUTH» MPOTUBOMOCTABIISET CIIOBO TOYKA CIIOBAM THIIA KOBKA —
OT «KOBaThy», «pe3ka — OT pe3aTh». [lepBas ceMa y BTOPOTO CIIOBA MOUYKaA — «3HAK», HA OCHOBAHHUU
ATOH CeMBbl aHAIM3HPYEMOE CIIOBO NPOTHUBOIOCTABISIETCS TAKHM CIIOBaM, KaK PUCYHOK, KaApmd.
Bropasi cemMa «IIyHKTyallMOHHBI» 3TOTO CJIOBA IIPOTHUBOIOCTABIISET CJIOBO MOYKA CIIOBY
opghoepamma. ComocTaBICHUE CeM MOKa3bIBAET, YTO OHHU HE MEPECEKAIOTCS HU HAa OJTHOM YPOBHE
TOJIKOBAHUSI, YTO JOKa3bIBAIOT OMOHMMHUYHOCTD CIIOB moyka U mouka. [9, c. 98].

OnpenenuThs pa3iIu4us MHOTO3HAYHBIX CJIOB U OMOHHMOB ITO3BOJISICT JICKCHUECKUH CITOCOO
aHanmm3a ATUX enuHuI. OH 3aKII0YaeTCsl B yCTAaHOBICHHH CEMAaHTHUYECKOW CBSI3M MEXIY CIIOBAMHU
onHoro psina. Ecnu Takasi CBA3b CyIIECTBYET, CIIOBO MHOT03HA4YHO. CIIPaBUTHCS ¢ TAKHM aHAITM30M
MOXKHO, MOAOUpasi CHHOHUMBI, OJIM3KME TIO0 3HAYEHUIO K OmpeneNseMbiM ciioBaM. K mpumepy,
CIIOBOCOUYETAHUS «)20/1 00Ma» Y KCHUMAMb Y20.1» UMEIOT CHHOHUMUYHBIHN K CIIOBY V201 PSIIL: Y2108as
4aACmMb NOCMPOUKU, OCPAHUYEHHAS YeTIOM YACMb 30aHUSL.

Ecnmu x aHanu3upyeMbIM JIEKCHUECKUM €IWHUIAM CHHOHHMBI CO CXOIHBIM 3HAUYCHUEM
moo0paTh He YAAeTCs, OHU SIBIISIOTCS OMOHUMAaMH.

B  pycckom  s3bIke, MOMHMO  JIGKCHYECKHMX  OMOHHUMOB,  CYIIECTBYIOT  Tak

Ha3bIBAEMBIC «JIOKHBIC OMOHUMBD).

1. ®oHeTHYECKHE OMOHUMBI — OMOGIOHBL, COBIIATAIONINE IO 3BYYaHHIO, HO HE COBIA/IAIOIINE
no Hanucanuto: ayK-nyl, ko/l-koT, il ca-nEca, noce Emums — noce Imumo.

2. 'paMmmaTHYecKHEe OMOHMMBI — OMOGHOPMBL, COBIAIAIONINE TOJIBKO B OTJIEIBHBIX (OopMax.
YacTo 310 OBIBAIOT CJIOBA pa3HBIX YacTel peun: oazu (Cymr). - Oaau (Taar. B MPOII. BPEMEHU); mpu
(aucnut.) — mpu (TJIar. B MOBEJHT. HAKJIOH.), ceqd (CYIIL.) — ceg (eenpuy.); neys (CyIl.) — neus (Taaroi
B nH(puHUTHBE). OMODOPMBI MOTYT NPHUHAIC)KATh U K OAHOW YacTH pedd, Hampumep, | JuIo
TJIaroJIOB Jlemems W JISUUTh. J1e4y Ha camonéme — jieyy oemell.

3. I'paduyeckue OMOHUMBI — oMmocpaghpl, COBIANAOIIME 1O HANHWCAHUIO, HO HE
COBIIAJIAIOIITUE IO 3BYYAHHIO, TOTOMY YTO yIapCHHE B TAKHUX CIOBAX MaJacT Ha pa3HbIe CJIOTH: 34AMOK

—3amOxk, mYka — mykA, kpYorcku — kpysrckl, cmpEnxu — cmpenxH [1].
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PaGoras nan Oe3yJapHbIMHM TJIACHBIMU M MApHBIMHU [0 TNIYXOCTH-3BOHKOCTU COTJIACHBIMH,
MO>KHO TPHUBJIEKaTh OMO(OHBI, TIPH 3TOM ClieAyeT oOpaliaTh BHUMaHUE Ha TO, YTO IpU Mmoadope
MPOBEPKH HEOOXOIUMO yUUTHIBATh 3HaUEHHE ClioBa [5]. B M3BeCTHBIX ydeOHWKAX Mpearactcs
CPaBHUTH MO 3BYYaHHIO, CMBICIIy U HAMHMCAHUIO TaKue CJOBA: MPYym-npyo, nio0-niom, JLye-iyK;
obudican-ooedican, 3anesan — 3anusa, auca — aieca u np. [2].

AnroputM paboThl C OMOHUMAaMH COCTOUT U3 HECKOJIBKUX JTAIOB:

1. OOHapyxeHHE OMOHMMAa ¥ MHOTO3HAQYHOTO CJIOBA B TEKCT€ M HCCICNOBAHUE €ro
0COOEHHOCTEH/pa3Inyuii;

2. CemaHTu3auus, T.€. PaCKphITHE 3HAYEHHs CJIOBAa U OCOOEHHOCTHU €ro ymoTpeOiieHus B
KOHTEKCTE;

3. BolmonHeHue psijia ynpaXHEHWH CO CIOBAMHU OMOHHUMAaMH, COCTaBICHHE OMOHMMHYHBIX
PSAI0B, OCO3HAHKE T'PAHUL] OMOHHMOB;

4. BBesieHre HOBBIX CIIOB B TEKCT, B CBOIO PEYb, T.€. aKTUBU3ALIHSL.

[Mocmennsis  CTymeHb TpeIycMAaTpUBAeT Y4yeOHbIE YNPAXKHEHUS 10 BHEAPEHUI0 U
WCIOJIb30BAHUIO CIIOB HE TOJBKO B PasrOBOPHON ¢opMe, HO U B MUCHMEHHOW, B ayJIMPOBAHUU H
YTEHHH.

BxiroueHre oMOHHMMA B aKTUBHYIO PeUb MOJPa3yMeBaeT:
1.TonkoBaHKe HOBOTO CJIOBA, €0 3aMUCh; YKa3aHUU BTOPOTO, TPETHETO 3HAUCHUS;
2.CocraBneHNe HECKOIBKUX CIIOBOCOYETAHUH C HCIIOIB30BAHUEM Pa3HbIX 3HAYCHHH CIIOBA,
3.CocraBieHue NpeIoKEHUN ¢ JaHHBIMU CIIOBAMU B Pa3HbIX 3HAYEHUSX.

[IpuBeneM HECKOJNBKO MPUMEPHBIX 3aJaHUi MO paboTe ¢  MHOTO3HAYHBIMHU CJIOBAMU U
OMOHUMAMHU JIJIsl UX Pa3rpaHUYCHUS:
3aoanue 1: Ha3zBaTh pa3Hble MpeIMeThl, KOTOPbIe 0003HAYeHbI OTHUM CJIOBOM, BKJIKYasi 3TO
CJIOBO B CJIOBOCOYETAHUS: HOJNCKA PeOEHKA (HOMCKA cmyla), KoY 08EPHOU (CKPUNUYHBLI KIHOY),
A3bIK pebeHKa (UHOCMPAHHBLU A3bIK),
3adanue 2: CpaBHUTH 3HAYEHHE CJI0B B PA3HBIX CJIOBOCOUYETAHUAX: UOYM YACHl — UOYIM Oemu —
UOEM CMPOUMENbCMEO - UOEM HCU3HB, DbEM MOIOMOM — ObEM 800a POHMAHOM — Hachl ObIOM Yac
HOYU — JHCU3Hb Dbem KAI0UOM,
3aoanue 3: llonodparthb, K CJI0BY, B Ka:KIOM 3HAYEHUH CHHOHUMBI: «cgedcuti» 1. TOJIBKO 4YTO
MIOCTUPAHHBINA (cgexcas pybawika); 2. TOJABKO UYTO TPUTOTOBJICHHBIA (ceeorcuti xneb); 3.
ynoTpeOiieMblii B MUILYy B €CTECTBEHHOM, HE KOHCEPBHUPOBAaHHOM BUiE (csedcas pwvida); 4.
XOJIOMHBINA (cgedcutl 6emepox), OONPBIN (ceedxcuti 6ud);, HOBBIM, MOJOION (ceedxcull yenosex),
MIPOTPECCUBHBIN (cgedicuil 8327150).
3aoanue 4: BolnuIIuTe CHAYAJIA CJOBOCOYETAHUS ¢ MHOTO3HAYHBIMH CJI0BAaMHU, 2 MOTOM — €

OMOHHUMaMM. CKa)KI/ITe, qgyeM pa3.qualoTcs1 OMOHHMBI 1 MHOI'O3HAYHbIC¢ CJIOBA. HOquy B
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TOJIKOBOM CJIOBaApe OMOHHMMBbI NMOMEIIATCA B Pa3HbIX CJIAOBAPHBIX cTaThiAX? [llenkosoe
NOJOMHO — NOJOMHO KOH8elepa, KOMAHOUp 636004 — Opyicue Ha 63600e;, pa3eeoKd NOJIe3HbIX
UCKONAEMbIX — 6030VUIHASL PA36E0KA,; UMEMb 8blOEPHCK) — 8bIOEPHCKA U3 CIMAMblUL, pa3gecmu oemel
1o 00MAM — pazeecmu MOCMbl, KY3HEUHbll 20pH — 360HKULL 20PH,; JI08UMb MAY — J08UMb MOMEHN,
nooOMemams KOMHAMY — NOOMemams NOOKAAOK)Y K NAlIbMO.

3aoanue 5: Boineaure Jekcu4ecKue OMOHUMBI, 0MOGopMbI, oMOrpadbl, oMopoHbI. Medseods 6
OOpY, He 3HAs NPABUIL, MAWUHOU NEPCOHANLHOU NPABIULTL.

U 6 enxy epezanca. Cmex cmexom. A Muwka-mo edsa ocmancs ¢ Mexom.

U 3apesen on eposno: - Haoo enu cpyoumo 6 6opy, onu mue nadoenu. (A. Koznoeckuii)

Hem xyoce yoena, yem ovimo ne y oena. (A. Kosznoeckuil)

na npouzsoocmea hymoonvubix 207108 Ho2u bviealom gadicHee 20108. (A. Koznoeckuii)

Jlrobun cmydenmoe 3acslnanisv OH, BUOHO ommoceo, 4mo me A0OUNU 3aCblnamy Ha JEeKYUAX eco.

(C. Mapwax)
[Tocne n3yueHus TeMbl MOKHO ITPOBECTH 3aKPEIUICHHE U MPOBEPKY YCBOCHHMSI MPU MOMOIIU
HEOOJBIIIOTO TeCTa: Tecr:
1. Bce 3HaYeHMSI MHOT'O3HAYHOI'0 CJIOBA JaHBI
a. B o/1HOIi clI0BapHO#i cTaThe MO HOMEpPaMu
b. B onHoIi cnioBapHOii cTathe moj OyKkBamMu
C. B pa3HbIx cl0OBapHBIX CTATHSIX
d. briBaet mo-paznomy
2. «(AKypuawuit) know» u «kawu (om osepu)» - 3T0
a. CUHOHHUMBI
b. AHTOHUMBI
C. OMOHUMBI
d. 3Ha4YeHUsT MHOTO3HAYHOTO CJI0Ba
3. OMOHNMBI JaHBI B CJIOBape
a. B oxHo#1 cioBapHO# cTaThe MO HOMEPAMU
b. B oxHoit ciioBapHO#t cTaThe Mo OyKBaMu
C. B pa3HbIX CIIOBapHBIX CTATHIX
d. beiBaeT no-pasHomy
4. «(Bkychwuir) upuc» n «(yeemywyuit) upuc» - 310
a. Owmorpadbl
b. OModoHBI
c. Omodopmbl
d. [ToaHbIC OMOHUMBI
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o

«(ITonypaspywennutit) 3amox» U «(K0008wlil) 3aMOK» - ITO

a. Owmorpadsl

b. OmoonbI

C. Omodopmbl

d. [TonHBIE OMOHUMBI

6. «Cmekno (6nu3)» n «(xpynkoe) cmexno» - 310

a. Owmorpadsl

b. OModoHBI

c. OModopmbl

d. [ToHBIE OMOHUMBI

7. «(Penuamutir) 1yx» U «(cnopmueéHbwlit) IYK» - ITO

a. Omorpadsr

b. OModoHBI

c. Omodopmbl

d. [TosHBIE OMOHHUMBI

8. B xakoMm ci10Bape MOKHO Y3HATh, YTO NepeJ HaMH: OMOHUMBbI WJIM MHOTO3HAYHOE
CJI0BO?

a. B opdorpaduueckom

b. B TosikoBoM

c. B stumonornueckom

d. B mo6om

MHOT03Ha4YHOCTh 1 OMOHHMHUS TIPEICTABIIAIOT COOOI OTHU U3 CAMBIX IPKUX M BBIPA3UTEIBHBIX
ABICHUA pycckod JeKkcMKu. COBpeMEHHON HayKoW BBIpaOOTaHBl KPUTEPUU pa3rpaHUUCHHS
OMOHMMUHU ¥ MHOTO3HAYHOCTH, IIOMOTAIOIUE PAa3rPaHUYUTh 3HAYECHUSI OJHOTO M TOTO XK€ CI0BA U
OMOHHMMBI, KOTOPBIE BO3HUKIIN B PE3YJIbTATE ITOJIHOTO Pa3phiBa IIOJIUCEMHUH.

Onnako Bce Tpu croco0a pa3rpaHUYeHUss MHOTO3HAYHOCTH M OMOHMMHUH HEINb3sl CUUTATh
BITOJIHE HA/ICKHBIMH, BCET/1a ObIBAIOT UCKIIIOUEHHS U3 IPaBHJI. A MHOT/A, CIIy4aeTCsl, YTO CHHOHUMBI
C pa3HbIMM 3HAYEHHUSMHU HE BCTYNAIOT B CMHOHMMHUYECKHE OTHOILEHHS MEXay coOOH, a cioBa-
OMOHMMBI €Ill€ HE pa3oLUINCh IpU ciaoBooOpazoBaHuM. [losTOMy, Hepeakn pa3HOUTCHHS B
OIIPEIEJICHUU I'PAHUL] OMOHMMHUHU U MHOI'O3HAYHOCTH, YTO CKa3bIBACTCS HA TOJIKOBAHUU HEKOTOPBIX
cIJIOB B cioBapsx. [9] Xouercst BepUTh, UTO JaHHBIN TPYJ TOMOXKET YUUTEINSIM IIPH paboTe HAJ ITUMHU

TEMaMU B ITATOM KJIaCC€ TUMHA3HN4YCCKOI'O ITHKJIA.
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Abstract. The Internet is a large group of computers that are connected to each other. It is used to send
information quickly between computers around the world. It has millions of smaller domestic, academic,
business and government networks, which together carry lots of different information and services. The
Internet is used for many things, such as electronic mail, online chat, file transfer and the interlinked web
pages and other documents of the World Wide Web. In general, the universal language on the Internet is
English, or more precisely, a vague collection of languages called ,, English”’, because their common origin is
the national language spoken in England. That national language has spread over the world, and several
variants, such as American (US) English, Australian English, and Canadian English. In the textbooks I am
using in high school classes there are some lessons concerning teaching English for the Internet (PROSPECTS
advanced / UPSTREAM upper intermediate/MISSION 2) lessons dealing with special use of English as a
foreign language.

Rezumat. Internetul este o retea de calculatoare, legate unele cu altele. Sunt folosite pentru a trimite rapid
informatii intre calculatoarele din toata lumea. Internetul are milioane de utilizatori casnici, academici, de
birouri, firme sau retele guvernamentale, care transmit diferite informatii sau servicii.

Internetul este folosit pentru multe lucruri, cum ar fi email electronic, discutii online, transfer de fisiere, pagini
web accesate sau orice alte documente ale retelei electronice (World Wide Web). In general limba utilizatd
pentru internet este engleza, sau mai bine spus, o colectie de cuvinte din engleza, pentru cd originea retelei
este un limbaj vorbit in Anglia. Acea varietate de limba s-a raspdndit prin lume, ludnd nastere engleza
americand (US), varianta australiand, canadiand, s . a . m . d, aceste varietdti regionale coexistand de secole.
In manualele pe care le folosesc la clasele de liceu apar lectii care privesc predarea limbii engleze pentru
Internet (PROSPECTS advanced / UPSTREAM upper intermediate / MISSION 2).

Cuvinte cheie: Internet, refea web, limba engleza, manual de liceu, vocabular specific

Keywords: Internet, World Wide Web, English, high school classes / textbooks, special use of English

Introduction

English is a West Germanic language that arose in England and South - Eastern Scotland in the
time of the Anglo-Saxons.

Following the economic, political, military, scientific, cultural, and colonial influence of Great
Britain and of the United States since the mid-20™ century, English has been widely spread around
the world, becoming the leading language of international discourse.

It has acquired the status of lingua franca' in many regions.

It 1s widely learned as a second language and used as an official language of the European

Union and many Commonwealth countries, as well as in many world organizations.

! A lingua franca (originally Italian for "Frankish language") is a language systematically used to communicate between

persons not sharing a mother tongue, in particular when it is a third language, distinct from both persons' mother tongues.
This can also be referred to as working language or bridge language.
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Approximately 375 million people speak English as their first language.

English today is probably the third largest language by number of native speakers, after
Mandarin Chinese and Spanish.

However, when combining native and non-native speakers it is probably the most commonly
spoken language in the world, though possibly second to a combination of the Chinese languages
(depending on whether or not distinctions in the latter are classified as "languages").> The countries
with the highest populations of native English speakers are, in descending order: United States (215
million), United Kingdom (61 million), Canada (18.2 million), Australia (15.5 million), Nigeria (4
million), Ireland (3.8 million), South Africa (3.7 million), and New Zealand (3.6 million)

Because English is so widely spoken, it has often been referred to as a "world language", the
lingua franca of the modern era and while it is not an official language in most countries, it is currently
the language most often taught as a foreign language.

English is the language most often studied as a foreign language in the European Union, by 89
% of school children, ahead of French at 32 %, while the perception of the usefulness of foreign
languages amongst Europeans is 68 % in favor of English ahead of 25 % for French.?

Among some non-English speaking EU countries, a large percentage of the adult population
can talk in English - in particular: 85 % in Sweden, 83 % in Denmark, 79 % in the Netherlands, 66
% in Luxembourg, and over 50 % in Finland, Slovenia, Austria, Belgium, and Germany.*

1 - about TEFL

Teaching English as a foreign language (TEFL) refers to teaching English to students whose
first language is not English.

TEFL usually occurs in the student's own country, either within the state school system, or
privately, in an after-hours language school or with a tutor.

As anon - native speaker [ have looked for ideas and methods to attract students with something
new: and that SOMETHING was using role play activities, songs, poems and drama performances,
whenever possible.

Having English textbooks that allow such methods, but also taking part in workshops and
summer schools (in Oxford, UK, 1994, Barnstaple, North Devon, UK, 1998, or Sliema, Malta, 2003
and lots of webinars recently) where international professors pleaded for these fresh and modern
techniques, I become acquainted with them and started to use during my teaching practice.

2 — about textbooks

In the textbooks I am using in high school classes there are special lessons concerning teaching
English for Internet (PROSPECTS advanced / UPSTREAM upper intermediate / MISSION 2),

2 Languages of the World (Charts), available at The World's Most Widely Spoken Languages
32006 survey by Eurobarometer, in http://ec.europa.eu/education/languages/pdf/doc631 en.pdf
4 idem
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teaching English through music (SET SAIL 3 /INSIDE OUT), or special lessons dealing with English
as a foreign language.

It is not a hypothesis, but a proven fact, that the use of prompts such as masks, costumes,
pictures, role — play cards, scripts or situational cards, have the magic effect of creating a whole new
world, in which students feel different, playing roles that make them loose their inhibitions and
communicate more freely.

3 - lesson details

In Prospects Advanced (Ken Wilson, James Taylor, Deirdre Howard — Williams, Macmillan
Education, 2001), Upstream Upper Intermediate (Bob Obee, Virginia Evans, Express Publishing,
2003,) or Mission 2 (Virginia Evans, Jenny Dooley, Express Publishing, 2005) one can teach lessons
about internet and special use of English.

The topic is introduced at different units of the textbooks (Unit 7 in Prospects Advanced, page
34 — 37; unit 1 in Upstream Upper Intermediate, page 7 — 13; or unit 3 in Mission 2, page 64 — 67)
but it is presented to students who are familiarized with the topic.

Let’s have as an example PROSPECTS ADVANCED, Unit 7, Surfing the Internet.

Students have to start discussing the topic from a motto: “I don’t surf the Internet, - I drive
it...!1”3

The so called First Impression activities follow:

a) Read and comment on the following statistics:

It took forty years for radio in the United States to gain audience of fifty millions people. The
same number of people was using personal computers only fifteen years after they were introduced.
From the time the Internet became available to the general public, it took just four years for fifty
million American to be regularly using it.

b) How do you feel about the spread of the Internet? Do you agree with any of the following
opinions? Do you have another opinion? Discuss your ideas with the rest of the class.

Since I started using the Internet for research, studying has been easier and more fun.

The Internet is quite simply the biggest breakthrough in communications there has ever been. I
don’t know how we ever lived without it.°

The Internet is difficult to access, full of unreliable information and contains offensive material
that should be banned.

I don’t understand the Internet. I’'m not very computer — literate and I find it confusing.

Thus vocabulary is introduced:

(a) Computers and the Internet have created some new words, and given a new meaning to
others. What do the following verbs mean? Which of them are also nouns? Access / click / download

/ format / store / surf

5 The Prospects Advanced textbook, page 34
¢ Idem, page 34
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(b) Complete these sentences using the verbs above: (there are 6 sentences to be filled in, using
only words linked to the Internet.)

(c) Discuss with the other students what you know about the following words and phrases:
(students are given 5 definitions of the following: The Internet; an Internet service provider (ISP); a
search engine; a website; a domain name.) ’

Reading practice 8 is the next activity, as students are to read about domain names.

4 — discussion

Teaching the same textbooks for many school years now, being myself an Internet surfer and a
Facebook addicted, I have always challenged my students to tell me what they will do in a world
WITHOUT internet connection.

And the following honest answers are taken from my own 10" grade students” essays.......

“... the technology helps very much in our society. Young people use the modern technology
for photos, video, movies or music. (...) they have many applications on their phones...”’(Alexandra
S, 10th B)

“...we cannot imagine our life without computers and the fact that IT has become so important
that nothing can replace technology...” (Delia O, 10th B)

“...I have never imagined my life without e-mail (...) one could post a letter, but it would take
days for the other to receive it. With email is so much easier and faster...” (Henrietta L, 10th B)

5 - conclusion

In my opinion life without modern technology would be MORE beautiful because nowadays
all the children / people have them (smart devices), they don’t have time for things that really counts.
Like a blue sky, a summer rain, a smelly rose, or ...a birthday call

So, during my years of teaching alternative textbooks I have to “upgrade my vocabulary”, to

“access new files”, to “download and store new Intel”, so as not to be overpassed by my students.
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Rezumat. Lucrarea actuala isi propune sa faca lumina asupra practicilor si tehnicilor actuale utilizate in
dezvoltarea abilitatilor de scriere in limba engleza, nivelul de cunoastere a limbii-intermediar. Procesul de
predare poate fi apreciat ca fiind eficient atunci cand dezvolta competente. Profesorii au responsabilitatea
de a dezvolta abilitatile de scriere ale elevilor, folosind strategii adecvate si metode eficiente de predare a
gramaticii, vocabularului, regulile de punctuatie. Dobdndirea competentei de scriere are loc atunci daca
activitatile de predare sunt interconectate, iar aici se intelege, importanta planificarii unor activitati
interactive care sporesc angajamentul elevului.

Abstract. The current research paper throws light on the actual practices and techniques used in teaching
writing in the classroom concerning intermediate level. The teaching of English becomes efficient when
competences are developed. The teachers have the responsibility to develop the pupils' knowledge, skills of
writing by using appropriate strategies and effective methods to teach grammar, vocabulary, punctuation.
The achievement of writing competence can happen if the teaching actions are interrelated, and here it's
meant the importance of planning adequate interactive activities that increase students’ engagement.
Cuvinte cheie: competenta de scriere, competente lingvistice, limba engleza, activitati interactive.
Keywords: writing competence, linguistic competences, English language, interactive activities.

Writing is a key skill. The ability to put words down on paper is a critical skill for success in
college and career, but few students graduate high school as, proficient writers. Pupils usually prefer
more oral tasks than written ones. Teachers have a responsibility to design teaching activities to
efficiently combine oral and written tasks to provide formative learning experiences for their
students. Teachers must consider the fact that writing tasks are valuable teaching activities that
contribute to the development of the rest of language skills.

According to many researchers that study the issue of language education from our country
and abroad consider that there are a lot of reasons why teachers have to insist on more use of writing
in the classroom like reinforcing grammatical structures, idioms, and vocabulary in general, it gives
pupils opportunity to be adventurous with the language and enrich knowledge experience [1].

Building an efficient writing activity needs a strategic approach. The teacher should bear in
mind all the aspects and factors that facilitate learning as it supposes a complex process. There are
important characteristics of teaching writing: Pupils need sufficient foundational skills and
knowledge (in spelling, typing, content-specific knowledge) and may be taught some of this
knowledge in the course of writing. This means that teachers in early grades should work on building
basic skills in hand-writing, spelling, and typing, and that they in later grades spend some time

focusing on sentence-building skills and incorporate content learning into writing assignments.
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Pupils benefit from a writing environment where they write and edit frequently using word
processing software on long pieces of writing that generate student interest. Although pupils in early
grades may be predominantly writing by hand, as they move on to late elementary school and middle
school they should move to type, which enables more rapid editing. Although work on basic
transcription and sentence-building skills are vital, teachers also need to assign longer pieces of work
as students’ progress.

Pupils benefit from clear writing purposes and from having well-defined goals for
improvement. This suggests that teachers choose writing assignments that have larger purposes
beyond simply being submitted for a grade-student writing that is published, displayed, or otherwise
shared can improve student motivation. It also suggests that teachers carefully structure the revision
process. For instance, revision goals like “come up with two more reasons in favor of your argument
and one reason in favor of an opposing argument” help pupils meaningfully revise their papers. Pupils
benefit from instruction on models of good and bad writing, and through explicit strategies in the
writing process: for example, pre-writing techniques, ways of organizing the material, making their
reasoning explicit. Pupils must correct misperceptions of what writing that focuses on the product of
writing (instead of the process). And they must be explicit about the strategies that good writers use
to ultimately create solid writing. Pupils benefit from guidance in genre-specific practices (for
instance, diagrams that help students “fill out” both sides of an argument, character sheets that help
students flesh out the characters in their narratives, etc.). Teachers can’t assume that skill in one
genre of writing will necessarily transfer to others. Students benefit from collaborating with each
other: editing, receiving feedback, and editing again, or even working in groups to co-write
material. Providing feedback to others seems to provide as much or more benefit to writing skill as
editing one’s paper. Educators should focus on teaching students how to edit judiciously and provide
feedback in a supportive way [4]. The teacher should consider while designing a writing activity all
the stages of the writing process (pre-writing, writing, revising, editing and publishing) and their
particularities, and present a step-by-step model of the writing process.

Demonstrating (modeling) the writing process and guiding students through each step naturally
incorporates successful learning strategies while providing a variety of feedback that builds
confidence and increases accountability while developing writing and thinking skills. The step-by-
step process can be applied to any essay length or type.

Let us see some methods and techniques for teaching writing, these usually are not lengthy,
they focus more on developing writing behavior and writing skills.

Read up or daily reading is considered the first step to improve writing and helps pupils to
develop their ability to write. Good opportunity to acquire new vocabulary and refresh the passive
one and use then in their own writing. Frank Smith writes in Reading Without Nonsense, ‘'Y ou learn

to read by reading and you learn to write by reading” [2]. He tells to his students that something
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magical happens when we read-the words and sentences enter our consciousness, float around, and
drift out through our pen or keyboard in our own narrative voice.

Make the writing activity to be fun and try to connect pupils’ interests. Use formative games
like puzzles, word games and pupils especially younger would like the “write the word” game where
they search for items and write down the word when they find each item. Don't forget about
learners’ motivation construct the reading task around their interests according to their age, their
favorite book, character from the movie, or cartoon. So, whatever their interests are, connect them to
writing. Propose your students to write a new short story about his or her favorite characters, or let
them create a story all about what they like.

Try to use technology it will be an advantage to success. There’s no getting around the fact that
technology plays a huge part in our lives. Use it to your advantage by having your students to create
a blog. This can help your students work on improving their writing skills by encouraging frequent
writing habits.

Praising pupil’s activity, show interest in their written assignments, appreciate when they write
a short story and encourage their writing as much as possible. Organize monthly writing tour of
papers and praise or find the specific way to appreciate them [4].

Giving feedback, feedback and more feedback is very important. The strategies that teachers
chose while giving feedback are essential as well. Many of us chose to circle errors in red pen, but
was noticed by teaching experience the need of writing a few comments, and return paper with a
grade, most teachers because of time lack do not do that the amount of time they spend on grading
student writing is staggering. And much of this feedback is not improving their writing.

To make writing easier for students, teacher should have a plan how to teach his students to
write correct and quickly. For every stage there are a lot of methods and tasks that teach students
how to write something.

Prewriting, planning and developing strategies are important steps in the writing process.
Students will find it easier to complete a writing assignment if they have spent more time
brainstorming, taking notes and working together to think about assignments before they begin any
formal writing. The most used activities in this stage are: brainstorming, making a list, mind maps,
reconstructing an outline, cubing, focused freewriting, inventory of knowledge. Cubing can be
applied to different forms of classroom work on a variety of topics and aims. One activity that usually
is used in the classroom and can really enhance writing can be as the following:

Cubing

This activity asks students to consider a topic or writing prompt from six different angles (think
of'the six faces of a cube). Write the topic on the board or hand it out on a sheet of paper. Ask students
to divide a blank sheet of paper into six sections, and label the sections: who, what, why, where, and

how.
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Ask students to write without stopping for two minutes on each aspect of topic. They can use
these notes to develop the topic into an essay or more complete assignment.

While writing stage pupils are monitored by teachers what steps to do and how to construct the
message so to achieve their communicative goals. A strategic approach should be implemented at
this stage as well. The pupils must be learned to follow specific actions in order to make a successful
draft. They are learned to follow a specific algorithm like put the information you researched into
your own words; write sentences and paragraphs even if they are not perfect; read what you have
written and judge if it says what you mean; write some more, read it again and check; write until they
said everything they wanted to say about the topic.

More useful activities can be the refinery method, the jigsaw method, unpacking an idea,
writing between lines, re-outlining, peer-editing-to love mistakes. An activity that really was efficient
and useful for my pupils is: 3x5 Note Card

It will help students look at a paragraph-level draft. Teacher explains that on the back of each
note card, students list the evidence they used to support their thematic proposal. They then rate how
each paragraph matches their thesis.

- Are their individual paragraphs internally coherent, i.e. do they have one main idea?

- Does their argument or evidence support their claim?

-Are they using textual evidence correctly to complete the assignment?

- Are their paragraphs and statements in a clear and understandable order?

I’ve noticed pupils write less and less during classes. I’ve tried both to “spy” the reasons and
to search for some ways to motivate their writing.

Here are some more useful activities that sometimes can stand as great hints.

The solution is pretty simple! First of all, make sure that your students are working together.
Pair work is very important; your students brainstorm ideas and find the best way to put them on a
piece of paper. It ensures high pupil talk time and great energy. Long silences would no longer be a
problem.

Taking notes

On the first day of classes, I usually remind my students how important visuals are. When you
hear a new word, it stays in your short-term memory for a second and then you forget it. Writing
down new vocabulary is incredibly important because, not only the pupils internalize the word by
physically writing it down, but it also helps them recognize the difference between the pronunciation
and the way the word looks. Keep in mind that it is not necessary to write the translation for the new
word, they can always write synonyms, explanations or even draw new concepts.

Keeping your topics interesting

Another key factor is interest. Your pupils have to be interested in the topic they are writing

about. Personally, I believe our pupils are usually interested in writing something they are involved

in personally. Some pupils keep diaries, cook books, journals, etc. which gives us, as teachers, a
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perfect opportunity to encourage them to write an entry or two a week in English. This can provide
a nice contrast to the email, reports and memos that they are used to preparing for work and in
business classes.

Project work

Pupils love seeing results of their hard work while also exploring something new. Giving your
pupils a little bit of freedom with their writing projects can boost motivation and creativity. Usually
when they want to start writing something, they don’t know where and how to start. I have recently
discovered an app that is called 365" and suggested it to some of my pupils with a lower level writing
skills of English to practice it. The best thing about it is that you don’t have to write massive amounts
of text at once. Each day the app sends you a reminder to write something down and a question to
answer, for example, “If you were a character in a book, how would you describe yourself?”
Basically, now our pupils can type little notes on their phones and then send them to each other. I
think it is a great tool to write a little book with your students. You can start with working on the
main characters and then move towards designing and developing the main plot line.

Conclusion. All in all, the reason for not wanting to write is not a lack of ability but the lack of motivation.
Letting your pupils work together on meaningful pieces of writing or creating a book that would help
create great memories for them are some simple ways to keep your pupils’ motivation high.

Writing skills are essential for pupils’ foreign language education. Their development is
facilitated by the strategic way of designing them and identifying the right way to display the actions,
viewing writing as a process. Many interactive activities can be used in the classroom or outside the
classroom to enhance writing. Over time teachers select and adapt specific writing activities that

work better for a specific ability or specific target.
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Rezumat. Articolul de fata are drept scop prezentarea structurii examenului Cambridge de nivelul B2, cel
mai des solicitat astazi de catre elevii si studentii din tara noastra. Autoarea prezintd partile examenului, ofera
sfaturi si indicd cele mai des intdalnite problem care apar in proceul sustinerii acestuia. De asemenea, autoarea
vins §i cu sugestii pentru evitarea comiterii erorilor si greselilor comune.

Abstract. The purpose of this article is to present the structure of the Cambridge B2 First level exam, most
often requested today by pupils and students in our country. The author presents the parts of the exam, offers
advice and indicates the most common problems that occur in the process of taking it. The author also comes
up with suggestions to avoid making common mistakes and errors.

Cuvinte-cheie: structuri gramaticale, vocabular, parti de vorbire functionale, parafrazd, indicii.
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Increasingly, more and more students in our country become interested in taking one of
Cambridge English Qualifications, in particular the exams that allow them to be exempted from
national exams or to continue their studies abroad. In this regard, the growing demand, in turn, has
led to the organization of preparation course at various language centers, schools and universities.
Although there are specially trained teachers offering their services at such centers, the teaching staff
at schools and institutions of higher education strongly feel the necessity to come to terms with these
qualifications, study their structure and requirements.

The most popular Cambridge examination that is demanded locally is B2 First as it is the one
that can help school leavers to get the best mark at the national exam without taking it. Cambridge
English First examination has four papers or simply called parts. Each part consists of a number of
particular tasks. The first paper is called Reading and Use of English. It takes 1 hour 15 minutes and
consists of 7 tasks or parts. Part 1 is a multiple choice gap-fill. Students have to choose from words
A, B, C or D to fill in each gap in a text. This part mainly tests the appropriate use of collocations,
fixed expressions, phrasal verbs, connectors, close synonyms. Students have to pat attention the
environment of the gap — prepositions, parts of collocation. They have to look at sentences BEFORE
and AFTER the gap, eliminate wrong answers, giving themselves clear arguments why they don’t fit.
At the end, they have to reread the whole sentence with the final choice to check if it makes sense.
Part 1 mainly tests vocabulary, but students may also need to understand grammatical connections
between words, or the text as a whole. In order to prepare for this task, it is good that students should
keep a record of words that often go together (they are called collocations, e.g. drive a car, make

noise). Part 2 of Reading and Use of English mainly tests grammar structures. In Part 2 there is a text
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with eight gaps. There are no sets of words from which to choose. Part 2 mainly tests ‘grammar
words’ or functional parts of speech like articles (e.g. the, a), auxiliary verbs (e.g. do, has), pronouns
(e.g. they, whose), prepositions (e.g. at, in, from), linking expressions (e.g. despite) and verb forms
(e.g. would do), as well as words in phrasal verbs (e.g. put on) and fixed phrases (e.g. in spite of the
fact that). Students must only use one word in each gap and the spelling of the inserted words must
be correct. They always have to fill in the gap in Part 2. The gap can never be left blank in the sentence.
As well as that, answers are never hyphenated words such as long-term. Some gaps may have more
than one possible answer, but students must only write one they consider the most appropriate. If they
cannot answer a particular question, they should go on to the next ones and then come back to it later
after they have completed the rest of the text. Students should pay attention to the environment of the
gap, i.e. what is before and after the gap as there can be clear clues about what word to fill in. students
also have predict what of part of speech is needed for each gap. Also, it is important to remember that
contracted forms like she’s or wouldn’t as they count as two words. Part 3 is also a text containing
eight gaps. This time, each gap corresponds to a word. The stems of the missing words are given
beside the text and must be changed to form the missing word. This part mainly tests the word
formation section of vocabulary. Students first need to predict what part of speech is needed and then
to identify the prefixes, suffixes or inner flexions they need to use in order to transform the given
word into the needed one. They may, for example, need to form adverbs by adding -/y to adjectives,
make nouns plural by adding -s or -es, change verb/adjective forms by adding -ed or -ing, or form
comparative/ superlative forms by adding -er or -est. They may also have to make spelling changes
(e.g. wide to width). Spelling is crucial in this part as only correctly spelled words get the only point
given for every correct answer. One of the difficulties students face is the use of negative forms of
words in particular contexts. Thus, it is not only a part based on their technical skills of word
formation, but also on understanding the idea of the text on the whole. In order to help students get
ready for this part, they ought to keep a record of words with affixes that they see while they are
reading in English. When they learn a word, it is advisable to use a good dictionary to find out which
affixes they can add and how these change the meaning. They should note them down, with example
sentences. Part 4 consists of six separate questions, each with a lead-in sentence and a gapped second
sentence to be completed in two to five words, one of which is given as a ‘key word’. Part 4 tests
grammar and vocabulary by asking students to use different structures and words to express the same
idea. They have to write their answer in two, three, four or five words the most. This includes the
word in capitals, which they have to use and mustn’t change (it is called the key word). They lose
marks if they ignore any of the given instructions. The answer is conventionally divided into two
parts. Each correct answer offers them two marks, with one mark for each part of the answer. So Part

4 has more possible marks than Parts 1, 2 or 3. For some questions, more than one answer is possible,
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but students must only write one answer. Students also have to check that the spelling is correct
otherwise they will lose marks for spelling mistakes [1].

Part 5 is a text followed by six multiple-choice questions. Texts in Part 5 are 550-650 words
each. Questions may test their ability to understand overall meaning, main ideas or details, as well as
attitudes or opinions. They may need to use clues to understand things that aren’t actually said. The
first line can be a question or an unfinished statement. Questions follow the order of information in
the text. Questions may ask them to work out the meaning of words or phrases using the context, or
to focus on reference words like it and this. Questions could be about the use of examples or
comparison, the writer’s purpose, or the tone, (e.g. critical) of the text. Students don’t need to
understand every word of the text to be able to answer the questions. So the advice will be not to
spend too much time on expressions they don’t know. One important aspect is that students ought to
choose their answer according to what the text says, not what they think the correct answer should be
from their general knowledge, or their own opinions. One more difficulty students face could be the
temptation they have when they see the same words in options as in the text itself. This is usually a
kind of “trap” as every correct answer is a paraphrase from what is said in the text.

Part 6 is a text from which six sentences have been removed and placed in a jumbled order after
the text. A seventh sentence, which does not need to be used, is also included. They must use each
sentence only once. Part 6 tests students’ understanding of the overall structure of the text, and the
development of ideas, opinions and events. The instructions tell them what kind of text it is and what
it is about. The text has a title, and often some background information below it. It is important that
students are taught some basic concepts as reference words as these are extremely important in
identifying the correct sentence to be included.

The final part of Reading and Use of English paper is a text, or several short texts preceded by
ten multiple-matching questions. In Part 7 there may be one long text divided into sections or a
number of shorter texts. There are 10 questions which they match with the sections or short texts (A,
B, C, etc.), according to the question at the top, e.g. Which person ... . Part 7 basically tests their
ability to spot some particular information in the given texts. They need to understand detail, attitudes
and opinions in the questions, and identify the part(s) of the text which express the same idea. The
instructions tell them what kind of text it is and what it is about. It always has a title. The information
they need may not be in the same order as the questions. There may be evidence for a particular
answer in more than one sentence or part of a sentence. The main difficulty this part poses to students
is that different texts or parts of the text may contain similar ideas or use some words or phrases from
the questions, but they have to read carefully to decide which say exactly the same thing as the
questions, but in different words. They will need to use the same option for more than one question,

e.g. four answers might all be 4. there is no clear number of answers for each text. All in all, in the
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Reading and Use of English candidates have to show the ability to apply their knowledge of the
language system by completing the first four tasks. They are also expected to demonstrate
understanding of specific information, text organisation features, tone and text structure [2].

The second paper in the B2 First exam is Writing. It lasts 1 hour 20 minutes and candidates
have to do 2 parts. Part 1 is a mandatory one and it is always an essay presented through a rubric and
short notes. There is a question or statement to discuss and students are also given some notes to
guide their writing. They ought to write between 140 and 190 words and allow about 40 minutes for
this task, including time to plan their text and for proofreading. Essays must be well organised into
distinct paragraphs, with good linking expressions. As in most cases the reader of the essay is a
teacher, students have to use fairly formal register of language. They should write full sentences with
correct grammar and punctuation, using a good range of language and spell the words accurately. The
problem that often occurs when writing essays is that students cannot possibly see both sides of the
same issue. For that they need to think of points they disagree with, imagine what someone who
disagrees might say and note them down giving reasons and examples. When writing for and against,
they should list their points in two columns so that they can balance the essay.

In Part 2 students can choose one of questions out of 3 possible options. The tasks are
situationally based and presented through a rubric and possibly a short input text. The task types are:
an article, a letter or email, a review, a report. Candidates are expected to be able to write using
different degrees of formality and different functions: advising, comparing, describing, explaining,
expressing opinions, justifying, persuading, recommending and suggesting. The possible marks for
Part 1 and Part 2 are the same. In all tasks they are explicitly told who they are writing to and why.
Thus, the register of the text should be clear from the start. All the conventions of the texts should be
fully respected [3].

The third paper is Listening and it lasts about 40 minutes. Students both hear and see the
instructions for each task, and they hear each of the four parts twice. Students hear pauses announced
so that they could use this time for looking at the task and the questions carefully. At the end of the
test they have five minutes to transfer the answers onto the answer sheet (if it’s a paper-based exam).
Part 1 is a series of eight short unrelated extracts from monologues or exchanges between interacting
speakers. There is one three-option multiple-choice question per extract. The questions include the
information about a situation followed by a direct question. All the options are somehow reflected in
the recording and students must be able to distinguish the correct answer by identifying the idea, not
the same words used the options. The correct answer is always a paraphrase. Part 2 is a short talk or
lecture on a topic, with a sentence completion task which has ten items. Students do not have to
change the words they have to fill in. The difficulty of these words does not exceed B2 level. There

will always be another word or even several words the students could mistake for the correct answer.
260



These are usually called “distractors”. Part 3 consists of five short related monologues, with five
multiple matching questions. Before they answer a question, it is advisable they wait until they have
heard everything the speaker has to say. Students have to listen for ideas, not just individual words
that are similar to those in the given options. Part 4 is an interview or conversation, with seven
multiple choice questions. For every question they hear a ‘cue’ — words that express a similar idea to
the question — that tells them the answer is in that part of the recording. The options use phrases or
sentences that rephrase, summarise or report the ideas in the text. Students are expected to be able to
show understanding of attitude, detail, function, genre, gist, main idea, opinion, place, purpose,
situation, specific information, relationship, topic, agreement, etc.

The last paper in the Cambridge English exam is the Speaking part. It last about 14 minutes for
a pair of candidates. There are two examiners, but one of them does not take part in the conversation.
Part 1 is a conversation between the examiner (the ‘interlocutor’) and each candidate. One aim of this
part is to make the candidates feel comfortable, settle down by asking them personal questions about
themselves, their hobbies and interests. In Part 2 students have to speak twice: once to speak about a
set of photographs and answer a question (for one minute) and the second time to answer a question
about their partner’s photographs. The difficulty here is that candidates lack the ability to speculate
about the pictures and simply describe them. Also, it is important to use some specific vocabulary
when referring to the pictures. Part 3 is a discussion question with five written prompts. Candidates
have to talk to each other in a natural way, negotiating, agreeing and disagreeing politely. The main
difficulty occurs when candidates transform this part into two distinct monologues and forget about
creating a natural dialogue between them. Part 4 is a discussion on topics related to Part 3
thematically.

Conclusion. Having prepared a great number of students for Cambridge English Qualifications,
I have to say that students need to get ready for these exams more thoroughly, conscientiously as
these require a lot of effort, knowledge and attention. It would be advisable for school teachers and
university lecturers to use the specially designed preparation materials for Cambridge qualifications
during their lessons or lectures as the former would definitely add more variety, structure, and even
freshness to the teaching process and would certainly motivate our students to conquer higher “peaks”

of learning.
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Abstract. In recent decades, inclusive education has become a functional principle at the level of school
policies and educational practices. This appeared as a natural reaction of the society to its obligation to ensure
the necessary framework and the conditions imposed by the specifics of the education of persons with special
educational needs. The step that can be a model of good practice applied in other schools is the itinerant
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modern methods in interactive lessons.
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“Daca un copil nu poate invata in modul in care ii predam, trebuie sa ii predam in modul in care

el poate invata...” Ignacio Estrada

Potrivit studiilor internationale privind evolutiile la nivel mondial, in ultimele decenii s-au
inregistrat progrese notabile Tn ceea ce priveste protectia si asigurarea respectdrii drepturilor copiilor,
in particular, a dreptului de educatie. Existd o abordare general privind importanta educatiei si a
asigurdrii accesului la educatie pentru toti copiii, ca mod de realizare a altor drepturi fundamentale
ale omului si mijloc de modelare a dezvoltarii viitoare a umanitatii [3,p.10].

Organismele internationale accentueaza ca este de o importanta cruciald ca toti copiii si tinerii
sd aiba acces la educatie. La fel de important este si ca acestia sa fie capabili sa participe deplin la
viata scolara si s atingi rezultatele dorite de la experientele lor educationale. In timp ce invitarea
bazata pe performante academice este deseori utilizata ca indicator al rezultatelor educatiei, invatarea
bazata pe satisfacerea nevoilor urmeaza a fi conceputd mai larg, ca achizitionarea de valori, atitudini,
cunostinte si abilitdti necesare pentru a face fatd provocarilor lumii contemporane, adica a fi
participant activ in societate prin valorificarea propriului potential [3, p.10].

Promovarea incluziunii Tnseamna incurajarea unor atitudini pozitive si imbunatatirea cadrului
social si educational pentru a face fata noilor cerinte, implicind Imbunatatirea intrarilor, proceselor
si mediului Invatarii, pentru a sprijini experienta de invatare atat la nivel de elev si mediul lui de
invatare, cat si la nivel de sistem. Realizarea dezideratului respectiv se bazeaza pe vointa politica si
capacitatea statelor de a adopta politici de echitate sociald, prin dezvoltarea legéturilor intersectoriale

si promovarea incluziunii educationale ca element constitutive al invatarii pe parcursul intregii vieti.
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Acesta este contextual in care Tn ultimele decenii, in toate tarile europene, dar si ale lumii, in general,
se vorbeste tot mai intens despre educatia incluziva, care constituie un fundament important pentru
asigurarea egalitdtii de sanse pentru copiii/elevii cu cerinte speciale in diverse aspecte ale vietii:
educatie, formare profesionald, Incadrarea Tn munca etc.

Principiul de baza care conduce procesele respective este nevoia imperativa de creare a unor
sisteme de invatamant flexibile, receptive la nevoile diferite si complexe ale elevilor.

In conformitate cu statisticile Organizatiei Mondiale a Sanatatii, circa 15% din populatia
globului padmantesc sunt persoane cu dizabilitati, ceea ce constituie aproximativ 1 miliard de oameni,
din care cel putin 200 milioane sunt copii, iar 80 la suta dintre ei provin din tarile in curs de dezvoltare.
Aceste statistici Ingrijoratoare determinad stringenta problemei pe plan international si ridica sarcini
si angajamente importante pe agenda statelor si guvernelor [ibidem, p. 18].

Este recunoscut faptul cd fiecare copil este unic si, din aceste considerente, exista un spectru
foarte larg de CES, care deseori sunt asociate, dar, de asemenea, sunt cerinte specifice care se refera,
de obicei, direct la anumite tipuri de dizabilitati. La modul general, copiii au necesitéti si cerinte care
se Incadreaza n, cel putin, unul din urmatoarele patru domenii:

= comunicare si interactiune;

= cunoastere si invatare;

= comportament, dezvoltare emotionala si sociala;
* necesitati senzoriale si/sau fizice;

Impactul acestor combinatii asupra capacitdtii copilului de a functiona, a invata si a avea succes
trebuie sa fie luat in considerare. Cu toate acestea, nu este corect ca scolile sa evidentieze/accentueze
categoriile de CES si, mai ales, copiii care se confrunta cu diferite probleme. Centrarea pe copil ar
trebui sa se manifeste, mai degraba, In evaluarea si identificarea necesitdtilor lui decat in depistarea
unei anumite boli sau sindrom. Ar fi, probabil, de ajutor sa se ia in considerare CES ca fiind de un
nivel “Inalt” sau “scazut” si incidenta ar fi “ridicata” sau “scazuta”, recunoscand cd domeniile in care
se manifesta necesitatile pot fi legate Intre ele si cu un mix de necesitati de nivel scazut poate fi la fel
de important ca o necesitate de nivel inalt..

In Republica Moldova, au fost aprobate, in consens cu politicile internationale, Strategia si
Planul National de Actiuni “Educatie pentru Toti” (2003), care au promovat actiuni importante
precum asigurarea/ realizarea dreptului si accesului la educatie:

= dezvoltarea politicilor de incluziune a copiilor cu cerinte educationale speciale in sistemul
educational comun;
= celaborarea suportului metodic adecvat, in special pentru instruirea copiilor cu dificultati de

invatare;
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= integrarea social a copiilor aflati in situatii de dificultate, crearea conditiilor adecvate pentru
dezvoltarea lor psihologica;
* sustinerea materiald a copiilor din familiile socialmente vulnerabile [5, p. 27].

Asadar, educatia incluziva de calitate presupune relevanta, eficienta, eficacitate si adecvare la
nevoile si asteptarile beneficiarilor.

Argumentele respective ne contureazd ideea cd si elevii atipici trebuie sd studieze limba
engleza, sa aiba acces la studii de calitate, alaturi de ceilalti colegi.

Scolile trebuie sd includa in procesul educational toti copiii, indiferent de conditiile fizice,
intelectuale, sociale, emotionale, lingvistice sau de alta natura ale acestora. Scolile trebuie sa includa
in egald masura copiii cu dizabilitati si pe cei supradotati, copiii strdzii si pe cei incadrati Tn munca,
copiii apartinand populatiilor locuind in zone greu accesibile sau ducand o viatd nomada, copiii
apartinand minoritatilor lingvistice, etnice sau culturale, precum si copiii provenind din alte zone sau
grupuri dezavantajate sau marginalizate.

Incluziunea (scolara) este procesul permanent de imbunatatire a serviciilor oferite de unitatile
de invatdmant pentru a cuprinde in procesul de educatie toti membri comunitatii, indiferent de
caracteristicile, dezavantajele sau dificultatile acestora. Educatia incluziva presupune extinderea
scopului scolii obisnuite, transformarea acesteia pentru a putea raspunde si altor categorii de copii, in
special a copiilor cu CES. Educatia incluziva are ca scop adaptarea continua a scolii la cerintele
speciale de invatare ale elevilor si se realizeazd prin eliminarea barierelor in Invatare si asigurarea
participarii tuturor celor vulnerabili la excludere si marginalizare printr-o abordare strategicd menita
sa faciliteze necesarul invatarii pentru toti copiii [2, p. 19].

Scoala incluziva este unitatea de invatamant in care se asigurd o educatie pentru toti copiii si
reprezintd mijlocul cel mai eficient de combatere a atitudinilor de discriminare si segregare.
Copiii/elevii din aceste unitati de invatdmant beneficiaza de toate drepturile si serviciile educationale,
psihoterapeutice, medicale si sociale, conform principiilor incluziunii sociale, echitétii si al asigurarii
egalitatii de sanse [2, p..25]. Scoala de tip incluziv este scoala de baza, accesibild, de calitate si care
isi indeplineste menirea de a se adresa tuturor copiilor, de a-i transforma 1n elevi si de a-i deprinde si
abilita cu toate cunostintele si aptitudinile de baza.

In pedagogia contemporani existd o preocupare intensi pentru gisirea cailor si mijloacelor
optime de interventie educativa inca de la varstele mici asupra unei categorii cat mai largi de populatie
infantila.

Integrarea scolara - proces de adaptare a copilului la cerintele scolii pe care o urmeaza, de
stabilire a unor raporturi afective pozitive cu membrii grupului scolar (clasd) si de desfasurare cu

succes a prestatiilor scolare. Asimilarea de catre copil a statutului de elev este rezultatul unor
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modificari interne in echilibrul dintre anumite dominante de personalitate cu consecinte n planul
actiunii sale [2, p.26].

Primirea 1n scoald a copilului cu cerinte educative speciale, atitudinea fatd de el, trebuie sa
pastreze o aparentd de normalitate, copilul trebuind sa fie tratat la fel cu ceilalti copii din clasa.
Conduita si atitudinea Invatatoarei trebuie sa demonstreze celorlalti copii cd 1 se acordd scolarului cu
dizabilitati aceeasi valoare ca si celorlalti, respectandu-se principiul democratic al valorii egale.
Dificultatile de invatare pot fi identificate atunci cand existd o neconcordantd in trecererile dresate
elevilor si resursele lor personale de a raspunde acestora. Acestea sunt interactive prin Tnsasi natura
lor, adicd nu pot fi percepute izolat de situatie sau de contextul in care apar. Dificultatile de invatare
sunt rezultatul unor combinatii atdt de complexe de factori, incat rareori este posibil sd identifici o
cauzd anume. Chiar si 1n cazul in care avem un elev cu limitéri cognitive sau cu probleme medicale
care ingreuneaza invatarea, putem afirma ca dificultatile pe care le va intdmpina vor varia in functie
de atitudinile si asteptdarile celorlalti. Astfel, este clar ca sprijinul, intelegerea si suportul pe care elevii
cu dificultati de invatare le primesc, joaca un rol Insemnat in progresul lor educational [4, p. 15].

Curriculum scolar trebuie sa fie controlat de nevoile elevilor. Sa 1l gdndim accesibil, centrat pe
nevoile si punctele forte ale elevilor, sd valorifice colaborarea, experienta personald si ocaziile
sociale, fiind mereu focalizat pe esential.

Etapele prin care profesorul adapteaza curriculum sunt: identificarea punctelor slabe si ale celor
forte ale fiecaruia, stabilirea prioritatilor de invatare, instruirea prin metodele si strategiile cele mai
adecvate, inregistrarea progreselor elevului si evaluarea interventiei.

Fiecare copil cu dificultati de invatare are dreptul de a fi considerat un copil cu sansa la
dezvoltare si felul cum il apelam este important pentru imaginea lui. Munca didactica trebuie sa puna
in centru copilul, nu problema acestuia. Copilul cu nevoi speciale integrat in scoala obisnuitd are
nevoie nu doar de adaptare curriculard, sprijin psihopedagogic, acceptare si sustinere din partea
invatatorului /profesorului integrator, ci si de un mediu social propice dezvoltarii, de un rol bine
definit, recunoscut in grupul in care isi va petrece majoritatea timpului-clasa de elevi [4, p.31].

Profesorul de sprijin, impreuna cu profesorul/invatatorul integrator trebuie sa recunoasca faptul
ca integrarea copilului cu nevoi speciale este dependenta de modul in care clasa, ca intreg, il accepta
printre membrii ei, iar acest lucru poate sa devinad hotarator in cazul unui copil cu CES.

Cadrele didactice trebuie sa cunoasca si sa utilizeze o gama diversificatd de strategii didactice
care se identifice si s sprijine rezolvarea dificultatilor de invatare in clasa.

In acest context invatatorul/profesorul clasei este de dorit s respecte céteva cerinte:

- sd cunoasca bine dificultatile de Invatare ale fiecarui elev, modul lor de manifestare si domeniul
in care apar;

- sd se asigure ca elevii aflati in situatii dificile au achizitionat aptitudinile prealabile;
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- sa adapteze materialul didactic folosit la fiecare tema;

- sd procure material de sprijin atunci cand este nevoie;

- sd-si rezerve un timp necesar in fiecare ora pentru a evalua eficacitatea activitatilor de invatare
si predare;

- invatatorul/profesorul clasei trebuie sd organizeze situatii de Invatare variate la care sa participe
toti elevii, inclusiv cei cu dificultati;

- invatarea trebuie sd se producd intr-un mediu stimulativ si adecvat pentru toti copiii, deci si
pentru cei care primesc o interventie suplimentard in afara clasei [6, p.45].

Limba pe care o vorbim este prima limba pe care o vor invéta copii. Este prima legaturd cu noi,
cu restul familiei si cu cultura si societatea lor. Este limba pe care o folosesc prima data pentru a
invata despre lumea care-i inconjoara. Punctul de pornire in viatd este generat de limba materna.
Invitarea limbii materne prevede un sir de avantaje:

-legatura cu traditiile noastre culturale importante; -dezvoltarea abilitatilor de comunicare; -
mentinerea contactului de generatii; -insusirea elementelor esentiale etc.

Copiii care locuiesc in Marea Britanie au nevoie de limba engleza pentru a reusi la scoala si in
viata. Spre fericirea noastrd, copii mici pot deveni bilingvi usor. O persoana care vorbeste mai mult
decat o limba are mai multe oportunitati de a studia, calatori si lucra, atit in Marea Britanie, cat si in
Europa si-n lumea. Copiii ce cunosc doud sau trei limbi formeaza abilitati de gdndire mai puternice,
ceea ce, de obicei conduce la rezultate mai bune la invatatura. Cunoasterea unei limbi strdine
inseamnad, In primul rand, posibilitdti mult mai mari de comunicare si acces la culturi noi. Studierea
unei limbi straine ne demonstreaza cum gandesc si ce simt alte societdti, care sunt valorile promovate
si modul prin care se exprima. Ne pune in fatd cu o cultura, pe care, dacad o cunoastem, putem vedea
mult mai mult decat propria societate.

Limbile straine, in 2014, au devenit o necesitate atat in viata de zi cu zi, fiind si un atu In gasirea
unui loc de munca.

Invitarea unei limbi striine reprezinti o investitie in viitorul nostru. Asimilarea unei limbi
straine de circulatie internationald, cum este limba engleza, ne va ajuta sd ne descurcam excelent intr-
o multime de tari din lumea intreaga, fapt care ne va permite sd strdbatem globul in lung si-n lat fara
problem [1, p.72].

Propunem in continuare cateva secvente din cadrul lectiilor cu referire la utilizarea unor practice
inclusive 1n clasa de limba engleza.

Astfel, In cadrul orelor de limba engleza, pentru Invatarea partilor corpului, impreuna cu elevii
am realizat un joc cu o oglinda; se fixeaza o oglinda, iar langa ea, pe rand, cate un panou in care un

copil pune mana pe cap, sau pe ureche, copilul trebuind sa imite pozitia din desen; cu ajutor si prin
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repetitie, copilul va reusi astfel s 1si realizeze o schema cognitiva prin care sd atribuie denumirile
corecte 1n limba engleza partilor componente ale corpului sdu, ajutat fiind de suportul vizual.

Cadrul didactic lucreaza cu acesti elevi la crearea unei povesti personale gratuite on-line in
aplicatia Story Jumper. Acesta este un produs de care toti elevii pot fi mandri si acest lucru ar putea
contribui la cresterea increderii in sine. Pe de o parte, aceasta aplicatie este conceputd pentru a oferi
profesorului o interfata pentru gestionarea si revizuirea muncii elevilor si, pe de altd parte, mentine
controlul strict de confidentialitate asupra informatiilor elevilor. Mai mult decat atat, acest instrument
este usor de utilizat, iar instructiunile despre cum sa creati carti de povestiri digitale sunt furnizate
clar si pas cu pas de autori; de exemplu, aceasta aplicatie le arata elevilor cum sa foloseasca elemente
de recuzitd (personaje si obiecte), scene (fundaluri), fotografii si text. Nu in ultimul rand, unealta
inspird si motiveaza copiii, provocandu-i sa fie creativi, sa ia decizii si sd lucreze independent.

Platforma Liveworksheets — numita ,,aplicatie pentru viata” am utilizat- pentru a construi
activitati de Invatare, foi/carti de lucru, care se pot efectua online interactiv, pentru evaluare, cu
feedback imediat.

Ne-am inregistrat cu elevii, am creat conturi, pentru a le putea verifica temele In timp real.
Aici elevii pot rezolva/completa fisele de lucru online si pot trimite raspunsurile profesorului. Acest
lucru este bun pentru elevi (este motivant), poate fi si distractiv, pentru profesor (economiseste timp)
si pentru mediu (economiseste hartie).

O altd aplicatie folosita este Wordwall, care poate fi utilizatd pentru a crea atat activitati
interactive, cat si printabile. Majoritatea sabloanelor sunt disponibile atét intr-o versiune interactiva,
cat si intr-o imprimabild. Cel mai des le credm mici jocuri interactive, iar elevii trebuiau sa
raspundd/aleagd raspunsurile corecte. Elevii lucreaza cu Adevarat sau Fals, Ghiceste cuvantul care
lipseste, roata alegatoare (care indica care va raspunde primul), anagrame, gaseste perechea, etc.

O alta metoda este ,,Masa rotunda,,- o tehnica de Invatare prin cooperare care este indicat a fi
folosita in grupuri mici de elevi. Aici ne-am propus trecerea de la un elev la altul, intr-un sens bine
stabilit, a unei hartii si a unui creion. Fiecare elev nota cu acest creion si pe aceasta hartie informatiile,
ideile solutiile sale. Sau o alta varianta este ca fiecare elev sd aiba un creion de alta culoare, hartia
fiind aceea care va trece de la un elev la altul. Pentru inceput am formulat o ntrebare sau problema,
iar formularea individuala a raspunsurilor si colectare a acestora o faceam prin una dintre modalitatile
de mai sus. Forma orala a mesei rotunde este "Cercul". Rapid si eficient, aceasta tehnica obliga pe
fiecare membru al grupului, Intr-o ordine stabilita sa participe la discutii cu o idee.

Jocurile de rol sunt ideale pentru orice arie de dezvoltare, dar, in cazul autonomiei personale,
elevii speciali pot invata usor principii esentiale ale vietii de zi cu zi: "At the show", "Visiting the

museum”, "On a trip", "With friends". Observand de fiecare datd comportamentul colegilor, imitandu-
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1 si generalizand fiecare notiune dobandita intr-o situatie reald, autonomia personala va fi imbunatatita

semnificativ.

Astfel, copiilor le plac aceste metode activ-participative si chiar daca uneori copiii cu CES nu

le inteleg pe deplin ei solicitd sa participe in numar cat mai mare la realizarea lectiei. Lista metodelor

si tehnicilor este foarte vasta si poate fi folosita si imbogatita in functie de imaginatia si creativitatea

noastrd in calitate de profesori si In functie de nivelul clasei la care preda.

In concluzie, putem afirma cd progresul scolar se obtine treptat prin munca si efort urias depus

atat de cadrul didactic, cat si de elev. Capacitatea de invatare a elevilor cu CES, ambianta si sprijinul

familiei si a societatii in general, influenteaza foarte mult obtinerea unui progres scolar real.

Bibliografie

1. Bulat, G., Ginu, D., Rusu, N. Evaluarea dezvoltarii copilului: Ghid metodologic”. Chisindu:
Lumos Foundation, 2015.

2. Ghergut, A. Psihopedagogia persoanelor cu cerinte speciale. Strategii de educatie integrata., lasi:
Ed. Polirom, 2001.

3. Ginu, D. Suportul educational. Asistenta copiilor cu cerinte educationale speciale: Ghid
metodologic. Chisindu: Lumos Foundation Moldova, 2015.

4. Hall si Tinklin. Elevii cu deficiente din Invatdmantul superior. Consiliul Scotian de Cercetare a
Educatiei, 1998.

5. Velisco, N., Bulat, V. Educatie incluziva: Unitate de curs. Chisindu: Lumos Foundation Moldova,
2017.

6. Vrijmas, T. Invataimantul integrat si/sau incluziv pentru copiii cu cerinte educative speciale.

Bucuresti: Ed. Aramis, 2001.

268



CZU:371.314.6:811+371.136:366.632
ROLUL PROIECTELOR E-TWINNING iN DEZVOLTAREA
COMPETENTELOR DE COMUNICARE iN LIMBILE STRAINE
Cristina STAN, prof., dr.
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Proiectele eTwinning si-au demonstrat, in timp, valoarea pedagogica, concretizata in special
prin inovarea practicilor didactice, incurajarea lucrului In grup/ parteneriat si a invatarii intre egali,
utilizarea noilor tehnologii ale informatiei si comunicérii (TIC) pentru sustinerea procesului didactic,
stimularea participdrii elevilor la activitdtile de predare — invatare — evaluare, diversificarea
activitatilor de Tnvatare prin valorificarea proiectelor in curriculumul formal.

Primii pasi in eTwinning au fost facuti in anul 2005, cand Comisia Europeana si European
Schoolnet [1] au avut aceastd initiativd cu scopul de a facilita parteneriatele intre institutiile de
invatamant preuniversitar din Europa. Primele semnale au fost pozitive, Inregistrandu-se, in primele
luni de program, nu mai putin de 40.000 de profesori din peste 12.000 de scoli europene [2]. Actiunea
si-a devenit astfel potentialul si, cu timpul, platforma eTwinning a devenit un adevarat loc de intalnire
pentru mai mult de 200.000 de cadre didactice si punct de plecare pentru peste 5.000 de proiecte
europene.

In Romania, un rol important in promovarea actiunii eTwinning il are Centrul pentru Inovare
in Educatie Tehne si Institutul de Stiinte ale Educatiei, organisme ce promoveaza activitati de invatare
si proiecte n randul a peste 12500 cadre didactice din scolile romanesti. Platforma eTwinning si-a
dovedit importanta pentru strategiile nationale privind calitatea in educatie, Imbunatatirea
perspectivei pedagogice, legatura cu elemente din curriculum, cresterea interesului si a motivatiei
elevilor, prelungirea invatarii in cadru nonformal, oportunitati de dezvoltare profesionala, etc. [4].

Colaborarea este una dintre caracteristicile principale ale unui proiect eTwinning, proiectele de
acest tip presupun munca in echipa, sprijin reciproc, efort comun pentru rezolvarea unor sarcini,
implicand astfel, pe langa dimensiunea cognitiva a procesului de invatare, si dimensiunile afectiva si
sociala — acestea stimuldnd motivatia, implicarea si performanta.

Pasul calitativ urmator il reprezinta crearea de proiecte colaborative, in care profesorii si elevii
din diferite tiri nu doar comunicd, ci si invatd impreund, de la stadiul de initiere si planificare a
activitatilor, pana la atingerea obiectivelor si evaluare. Colaborarea poate include realizarea unui
produs comun bine definit, ales in echipd, care sa cuprinda lucrarile pe tematica aleasa ale echipelor
participante (blog, ghid turistic, revistd, ebook, pagind wiki, dictionar, carte de bucate etc.). O
modalitate motivantd de a organiza activitatea este adresarea de probleme, sarcini de lucru,

,provocari‘ celorlalte echipe, urmate de compararea modului de rezolvare a acestora, sau crearea ,,in
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lant” a unei povestiri, poezii, cantec etc. Se pot organiza spectacole comune, fie prin intermediul
videoconferintelor, fie in realitate, expozitii virtuale sau se pot crea materiale didactice pentru
partenerii de varsta mai mica.

Un nivel superior al colaborarii il constituie lucrul in echipe transnationale, constituite din elevi
din toate tarile partenere, pentru realizarea unui produs comun, aceasta fiind o practica eficienta
pentru realizarea unei cooperari reale. Modul de lucru si conceperea activitdtilor se diversifica si se
aprofundeaza odata cu acumularea de experientd de catre cadrele didactice, dar si de cétre elevi.

In ultimii ani, am fost interesati de problematica proiectelor europene si am inceput si cunosc
mai bine eTwinning. Accesul permanent la mediul virtual de colaborare, oportunitatile de dezvoltare
profesionald, prin colaborarea in proiecte internationale si prin participarea la seminarii internationale
de formare/ schimburi de experientd au facut ca parcursul meu in eTwinning sa fie din ce in ce mai
incitant si stimulativ. Am incercat sa implic in proiectele la care am fost partener si alti profesori din
scoala mea si, de cate ori am avut ocazia, am prezentat acestora beneficiile programului si modalitati
de lucru in comunitate.

In anul scolar 2017 — 2018, am desfasurat, cu elevii Scolii Gimnaziale "Grigore Moisil"
Ploiesti, proiectul e-twinning "Twinsketches: notre monde en scéne/s", o continuare a proiectului
“Twinlettres: regards critiques sur le monde", derulat in anul scolar anterior si premiat la Conferinta
Europeana e-Twinning de la Varsovia, din 2018.

Scopul proiectului este incurajarea invatarii limbilor strdine si dialogul intercultural. Proiect
francofon interdisciplinar de scriere si interpretare colaborativd a unor scenete si benzi desenate
despre situatii din viata de zi cu zi a elevilor, inspirat de piese clasice de teatru francez,
“Twinsketches: notre monde en scene/s" a permis adolescentilor sd-si exprime propria viziune a
societatii din jurul lor, sa-si exercite gandirea critica si s dezvolte o cetatenie activa.

Prezentand tema incluziunii, proiectul a avut ca parteneri  scoli din Romania (Scoala
Gimnaziala “Grigore Moisil” Ploiesti), Grecia, Italia, Spania, Tunisia si Belgia.

Produsul final este o carte electronica creatd de 207 de elevi din 7 scoli (colegii si licee) din
Belgia, Spania, Grecia si Romania. In Scoala Gimnaziala “Grigore Moisil” Ploiesti, proiectul s-a
desfasurat cu elevii claselor a VI-a, anul 2 de studiu.

Planificarea activitatilor a vizat cultivarea competentelor secolului 21 la elevi si promovarea
valorilor incluziunii printr-o abordare interdisciplinara si interculturald, activitdti active, interactive
si distractive si organizarea in grupuri, urmand principiile pedagogiei diferentiate, fiind concepute
in conformitate cu Cadrul european comun de referintd pentru limbi si curriculum-ul diferitelor tari
pentru limbile straine ale nivelurilor A1 +, -A2, -B1.

Pedagogia proiectului a permis obtinerea unor serii de competente precum: dezvoltarea
abilitatilor de comunicare intr-o limba straind (ascultare, vorbire, citire si scriere), cunoasterea

valorilor umanitare ale limbii strdine pe care o Invata, definirea regulilor genului dramatic si ale
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benzilor desenate, dezvoltarea competentei digitale, cultivarea imaginatiei si a creativitatii,
dobandirea unei constiinte si a unei exprimari culturale, cultivarea abilitatilor secolului 21: gandirea
criticd, comunicarea, creativitatea, promovarea valorile de baza ale incluziunii si intelegerea valorilor
comune, sensibilizarea cetatenilor de maine cu privire la cetitenia activa si Incurajarea atitudinilor
de nediscriminare, stereotipurilor si generalizdrilor abstracte, dezvoltarea intelegerii reciproce intre
popoare, constientizarea interculturald si descoperirea celuilalt, cultivarea cooperarii, empatiei
sociale, responsabilizarii, increderii, respectului, autonomiei.

Proiectul a utilizat toate instrumentele disponibile 1n spatiul virtual eTwinning, texte, imagine,
fotografie, caricaturi si desene, video, inregistrari, scenete, benzi desenate si tot ce inseamnad
corespondenta astazi: cdrti postale, scrisori, telefon, internet, Facebook si alte retele sociale, skype,
sms, e-mail, forumuri, bloguri etc . Elevii au creat personaje fictive, comice, care au format duete
comice cu personajele create de partenerii din alte tari. Schimbul de scrisori Intre parteneri, punerea
in scend a benzilor desenate/scenetelor si filmarea sau participarea la un spectacol teatral au fost foarte
apreciate de catre toti partenerii implicati. Elevii s-au bucurat sa citeasca fragmente si sa invete despre
o piesd, sa completeze scenele comice ale altor clase. Principalele lor dificultati au fost nsa
exprimarea in limba franceza, deoarece elevii romani participanti studiaza limba franceza doar de 2
ani si lucrul diferit in clasa.

Elevii au putut prin intermediul limbii franceze si al activitatilor proiectate, sa se manifeste
creativ si sd impartaseasca franturi din cultura romaneasca.

Acest proiect a participat si la Concursul National eTwinning, la care am obtinut Premiul II,
la sectiunea promovarea patrimoniului cultural.

Am 1incercat sa facem din activitatile proiectului adevarate experiente de invatare, sd gasim
posibilitatea de a integra cat mai eficient proiectul in activitatea la clasa tinand cont, evident, de

integrarea diferitelor discipline predate in activitatile proiectului.
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OF TEACHING RETELLING
Alina TURUTA, teacher of English, 2" didactic degree

Theoretical Lyceum “Nicolae Balcescu”, s. Ciorescu

Rezumat. Articolul ,,Didactic tools for the optimization of teaching retelling” identifica si descrie
instrumentele eficiente pentru formarea competentelor de relatare/ povestire a diverselor istorioare. Acest
articol denota importanta fomdrii acestei competente . Sunt prezentate pe scurt si opinia lingvistilor referitor
la acest subiect. Acesta nu este altceva decat ,,un ghid practic” de constientizare a importantei utilizarii a
diferitor instrumente/strategii.

Cuvinte cheie: instrumente, creativitate, povestire, predare, stil.

Keywords: fools, creativity, retelling, teaching, style.

Each day we are on a quest — a quest to build readers. We want our growing learners to know
that reading is so much more than simply calling words with lyrical expression. The purpose of
reading is to gain meaning and a strategic way to build that meaning is through retelling. By its very
nature, retelling invites learners to read for deeper meaning, make personal interpretations, and
communicate understanding to others. Readers of all ages can boost their comprehension skills
through the practice of retelling [6, p.38].

Purposeful retelling goes deeper than the usual question and answer format [4, p.56]. Through
retelling, students focus on key details and construct meaning [5, p.88]. They are challenged to read,
organize their thoughts, and then put the text into their own words. One way to build the skill of
retelling is to remind student to give you five — characters, setting, beginning, middle, and end [2,
p.67].

Learners must truly engage and attempt to recall as much content as possible. Readers are not
limited to the mere checking of a box or a quick answer to a limiting question [1, p.67]. This process
allows for a positive interaction between teacher and student as the learner shares a personal
interpretation of a text. Retelling is a comprehension strategy, assessment tool, and a social
interaction process. Three great reasons to add this tool to your reader’s toolbox [3, p.27].

Teaching retelling is absolutely crucial and a good teacher has to motivate pupils retelling a
lot using different tools: [7, p.90].

e 5 Finger Retell

Jan Richardson (author of The Next Step Forward in Guided Reading) recommends this
strategy for transitional readers. Each finger represents a different part of the story: character, setting,
problem, events, and ending. Students can use this strategy to retell the story orally or in writing.

When writing students create a 3 paragraph retelling. Students write about the character, setting, and
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problem in the 1st paragraph. The 2nd paragraph summarizes the events from the beginning and
middle while the 3rd paragraph describes how the story ends.
e Finger Puppets
Finger puppets are a fun way for early readers to retell a story. Students can use the puppets to
act out the story. The puppets also act as a scaffold for kinesthetic learners. Students can also use this

engaging tool while performing a Readers Theater script!

e Chatterpix Retelling
Students are guaranteed to enjoy retelling a story with the Chatterpix App by
DuckDuckMoose. Students use the app to make any picture or drawing talk. They take a picture and
draw a line over the mouth. They record the voiceover. Then add decorations to the image and watch
it back. Such an engaging and fun way to retell a story!
e Reading Path
A Reading Path is effective for kinesthetic learners as they can walk through the story as they
retell! You can make your own path, or use this story path that incorporates the same components

as the 5 finger retell: setting, characters, problem, events, & solution.
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¢ Retelling Dice Boards

Roll-a-Retell is a reading comprehension dice game for literacy centers. Students roll a dice
and answer a question that corresponds to the number rolled. They can answer the question orally or
in a written response. Dice games allow students to respond to the text in a more engaging way! Find
out more about the Roll-a-Retell Literacy Center.

e Retelling Bracelet

You can easily make a retelling bracelet with a pipe cleaner and some beads. Decide how many
elements you want students to retell. Then pick a color bead to represent each part. Put them on the
pipe cleaner to turn it into a bracelet for students! Some ideas for beads: beginning, middle, end /
first, then, next, last / setting, characters, problem, events, ending.

e Retelling Rope

A retelling rope is a ribbon with images to help students retell the story. The rope guides

students as they retell: setting, characters, beginning, middle, and end. You can use this after a read-

aloud or guided reading group.
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e Story Map Graphic Organizer
A Story Map graphic organizer typically includes the same components as the 5 finger retell:
setting, characters, problem, events, and solution. Rather than orally telling components, students use
this graphic organizer to write the details to retell the story.
e Story Stones
Story stones are small rocks with images painted on them. The images may represent various
settings or popular characters. Etsy has thousands of story stones sets that are already created. You
can also paint-your-own story stones based on what your students would use the most!

e Story Elements Game

Prol;leu

SOIHtiOn

This game is a fun way to practice retelling a story. Students must work together to identify the
story elements for a story that they’ve read. It is essentially the same concept as completing a story
elements graphic organizer after reading, just in a game format! Find out how to play this FREE
Story Elements Game.

Conclusion

There are various strategies and tools for teaching retelling. In fact, it may be overwhelming to
have so many options available. So how do you decide which ones to use? Begin by taking the
individual learning styles of your students into consideration. Some students benefit from verbal
retelling, while others perform better with visual supports. Identify which strategies will be the best

fit for your students — or introduce multiple tools and allow students to decide for themselves.
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English has become a global language connecting people from different nations and countries.

Speaking English fluently is a challenge that students encounter in the educational process.

Zyoud defined speaking as an action involving the uses of vocabulary, grammar, and
pronunciation. Besides that, speaking has two functions, for transaction and interaction. Speaking
transaction function is when the clear meaning from what delivered is needed. On the other hand,
interaction function means that the focus of language use is merely on building a relationship [10,
p-13].

Zaremba stated that speaking is a communicative instrument requiring speakers to have
competence in managing the turn of speaking [8, p.43]. In addition, Zhang said that speakers are
considered having speaking fluency when he or she delivers ideas smoothly with no break, is not
disturbed to continue speaking when making mistakes, constructs language sentences spontaneously
and promotes effective communication [9, p.98]. In this case, English language learners are required
to comprehend every English aspect such as the grammar, word stress, and pronunciation.
Furthermore, they also need to acquire vocabulary to make it easier to deliver ideas [1, p.134].

In addition, Zhang outlines fluency as the competence to deliver messages and communicate in
comfortable and comprehensible ways. Moreover, fluency demonstrates the correct uses of natural
hesitations, breaks, and fillers [9, p.97]. However, Buitrago, clarified that fluency is not an absolutely
accurate use of the language and no existences of hesitations but it is considered as fluency when
audiences can follow the flow of speakers’ messages and ideas [3, p.140].

However, speaking fluency is not gifted naturally to certain people but that skill must be

obtained through the effort of increasing efficiency and reducing interfering source [5, p.134].
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Moreover, Rababa’h highlighted several causes making students difficult to acquire English
speaking proficiency. The primary reason is that learners do not have motivations in mastering
English along with the improper implementation of curriculum, strategies of teaching and learning
situations. In addition, students have a lack of vocabulary mastery resulting in speaking hesitancy [6,
p.78]. Nation uttered that verbal communication skill can simply be mastered if students know why
they should learn to speak English and have sufficient opportunity to implement or practice their
comprehension. Likewise, English speaking skill is best acquired when the target of learning is
focused on uttering, comprehending and applying something using the language not to the emphasis

of language rules or linguistic aspects [5, p.375].
Effective Strategies in Improving Speaking Fluency

Yang recommended several strategies to improve speaking fluency. The first step is to be
relaxed. Because by being relaxed, the speaker will pay attention to small and detail features of the
language. The second is to understand speaking contexts [7, p.335]. Speakers have to be familiar with
the situation and condition of spoken communication. Besides that, the knowledge of speaking
context will be beneficial for speakers to get a prediction of what will be discussed. The fourth is to
learn how to use clarification expressions. The clarification fills out the speaking pauses and promotes
fluency.

Zyound suggested some other strategies in improving speaking fluency. The first strategy is to
have authentic English speaking inputs by listening to the English radio and watching movies. The
second is to learn to speak through recordings and cassette tapes from the library. The third is to speak
alone by imagining as if in self-introduction, to have a disagreement with others, to be in an interview
session or to ask for information. The fourth is to create a group of friends speaking English regularly.
The fifth is to read loudly and ask someone to check on the pronunciation. Besides that, speakers also
can have the pronunciation recorded then being analyzed [10, p.14].

Moreover, Bahrani believed that English speaking fluency can be improved by implementing
some strategies. The first is to think aloud. It is the activity when speakers verbalize what they think
into expression. For example, “that question is difficult”. The second is to fill the stillness. The uses
of speaking fillers (You know, um, and so on) can be useful to fill the pauses or hesitation. The third
is to ask for clarification by using expressions like “Are you asking me? What do you mean by that?”
And etc. the fourth is to use contractions. It is more natural if speakers use the contractions like “don’t,
aren’t, isn’t, etc.” [2, p.79]. The most effective strategies are:

Watching English video
An effective strategy is watching videos such as English online or offline movies, talks, and

video logs. Besides that, the pupils also enjoy watching English news and other short videos.
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Bahrani underlined that “After watching the videos, we draw some conclusions. After it we
must repeat the conclusion using our own words” [2, p.99]. The advantages of watching movies are
that it is interesting for pupils and improve their English pronunciation. The purpose of watching
English news is to learn scientific, formal vocabulary and speaking contexts. Besides that, the benefit
of watching the videos is to get authentic learning materials. Furthermore, watching the news
positively contributes to the additional insight on how to arrange the speaking content into

grammatically acceptable.
Listening to English Songs

The strategy of listening to English songs applied through the smartphone application, Joox.
The application involves a variety of songs from the oldest to the latest. Besides directly listening to
English songs, the application users can also get the songs’ lyrics. As a result, users can listen to
authentic English audios and also learn from the written versions of the songs. Zaremba was sure that
each pupil can improve his English speaking fluency by regularly using the music application and
can develop his understanding of the conversation. Listening to music stimulate him to understand

the conversation [8, p.123].
Practicing speaking English with Partners

The strategy is mostly applied when the students are in an English language environment such

as in the classroom, canteens and other public places.

Yang believes that using the sentences to their friends provides feedbacks. However, he admits
that it would no use and functions of the language inputs from listening if they were not applied in
real life [7, p.120]. He also realizes that the pupils remember the word more easily by applying them
directly. That is because the languages work as communication tools. He utters that “The more
frequent you practice with your friends the more you receive feedback. If you only listen to audios
but don’t apply them, it isn’t advantageous. The communication with friends makes it easier to
remember” [7, p.124].

Repetition
The strategy of repetition is carried out by finding out new English vocabulary, looking up the

meanings, creating sentences and repeating them correctly. When we find new English words and

expressions, we have to repeat them frequently.

The strategy helps pupils to change the speaking incorrectness into completely correct and
acceptable language uses. Similarly, Zyound thought that repetition strategy is effective in boosting
his English speaking fluency [10, p.98]. He said that the best learning method is through repeating.
Moreover, it is no exception in implementing the strategy in improving English speaking fluency. He

said “The best strategy to learn I consider is repetition. This strategy is very good to gain fluency in
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speaking” It is good to repeat the sentences or expressions in front of the mirror [10, p.123]. He further
clarified that repeating the language expressions in front of the mirror also help pupils to maintain

their self-confidence.
Writing Outlines

The strategy of writing outlines is very effective. The pupils must write outlines as their
preparation before their speaking presentation. Before speaking in general settings or in public, they
can prepare what will be delivered by making outlines. The strategy of making outlines before
speaking guides pupils to speak in public and leads them to deliver ideas [4, p.78]. The speaking
situations without outlines force them to think unexpectedly that result in the use of new unfamiliar
vocabulary. Consequently, the audiences will hardly understand that they don’t have ideas to say [4,
p.95].

Using Smartphone Applications

The strategy is to download a smartphone app to have a direct call from people speaking
English. The pupils download the Walkie Talkie application and call people from all around the world
to have an English conversation. They are free to discuss whatever they would prefer. The pupils
have a conversation with foreigners using English through the application. They can talk to people
from the UK, India and many more. They simply look at someone’s profile to know who he/she is or
where he/she came from.

Based on the article, we can conclude that:

These effective strategies improve the pupils’ speaking fluency.

These strategies have many advantages. First, the implementation of watching movies, listening
to songs and using smartphone applications provide them the authentic language inputs and the
comprehension of English in many contexts. Second, the application of creating mind maps and
writing outlines lead them to deliver points in order and avoid losing ideas during the presentation.
Third, the strategy of repetition and speaking English to the partners help them revise their previous
language mistakes and make them better arrange and pronounce.

The use of these strategies makes the class more active and alive. They could attract the

students’ curiosity in the process of speaking.
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Rezumat. Dans l'enseignement de toute langue étrangere, la connaissance approfondie de sa culture s'avere
une question indéniable, ainsi, parmi les aspects culturels auxquels l'apprenant doit accorder une importance
toute particuliere figure la maitrise des expressions et des proverbes de la langue étrangere, ce qui l'aidera a
communiquer sans heurter aux obstacles. Les proverbes-porteurs de la sagesse populaire, ont une existence
multimillénaire, synthétisant le vécu des peuples, des communautés ethniques ou des differents groupes
sociaux et ceux-ci transmettent, de génération en génération, des faits de culture et d'éthique traditionnelles,
définissant les traits généraux du peuple et son histoire.

Bien connaitre une langue étrangere signifie se familiariser avec ses diverses manifestations linguistiques,
aussi cela est un moyen de socialisation a travers lequel nous interagissons, entrons dans différents
environnements sociaux et culturels, connaissons le patrimoine culturel de la langue cible, le mode de vie etc.
Cuvinte-cheie: expressions idiomatiques, proverbes, compétence culturelle, language, valeurs, culture..

Introduction

Dans 1'enseignement/apprentissage de toute langue étrangere, la connaissance approfondie de
sa culture s'avere une question indéniable. L'apprenant entre, dés le début de son apprentissage, dans
un autre univers dont les valeurs sont en général différentes avec celles de sa propre culture. Pour
pouvoir communiquer dans cette langue, il doit adopter les attitudes adéquates selon la nouvelle
culture. Dans ce cadre, on pourrait a juste titre évoquer, entre autres, les mimiques du visage, les
mouvements du corps, les stratégies du discours, etc. Parmi les aspects culturels auxquels 'apprenant
doit accorder une importance toute particuliére figure la maitrise des expressions et des proverbes de
la langue étrangére, ce qui l'aidera 8 communiquer sans heurter aux obstacles.

Les proverbes, porteurs de la sagesse populaire, des us et coutumes, des croyances, de 1'histoire,
sont, de notre point de vue, un moyen efficace d'acquisition de connaissances sur certains aspects d'un
peuple donné.

Universellement, les proverbes ont une existence multimillénaire, synthétisant le vécu des
peuples, des communautés ethniques ou des groupes sociaux dans un grand nombre de formules
verbales stéréotypées, avec une structure bien définie et un comportement communicatif spécifique.

Le proverbe a, dans la langue d'un peuple, une double existence: d'une part, c'est une unité
active de la langue, au service de la communication, et d'autre part, une unité passive, ¢lément
constitutif du thésaurus parémiologique. En tant qu'unité active, le proverbe est un produit et un bien
du langage, un moyen de celui-ci.

Selon Pavel Ruxandoiu, le proverbe est une formule concise, avec une organisation linguistique

relativement stable, répartie dans différents contextes, qui exprime, concentrée, une vérité ou une
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opinion générale [5].

Vu sous l'angle de son état passif, le proverbe est un élément du fond parémiologique comme
le mot est un ¢lément du fond lexical. Comme le fonds lexical, le fonds parémiologique d'une langue
comprend un fonds principal d'unités parémiologiques qui comprend les proverbes les plus demandés
dans la langue, avec un large éventail, et un fonds secondaire, comprenant des unités rarement
utilisées ou déja hors d'usage courant.

Danilov I. mentionne que les proverbes sont des unités passives et transmettent, de génération
en génération, des faits de culture et d'éthique traditionnelles, définissant les traits généraux du peuple
et son histoire. En tant qu'unité active, le proverbe représente un stéréotype verbal ayant un certain
role dans la communication. L'opposition des deux états du proverbe (actif et passif) se réduit a la
différence entre le fonctionnement du proverbe dans la parole et son état de recueil, de dictionnaire.

Du point de vue de sa génese, le proverbe est le résultat de tout un processus de généralisation
de l'expérience individuelle ou collective, apparue dans différentes régions et a différentes époques,
mais qui a évolué selon les mémes lois, jusqu'a la forme sous laquelle elles est venu a nous. La
situation du proverbe était et reste flottante dans la théorie générale du langage, en ce sens qu'il était
tantot revendiqué par le folklore, tantot par la phraséologie ou les deux, ou répudié¢ par eux. Ces
derniers temps, on a tendance a remettre le proverbe dans ses droits, dans un domaine qui lui est
exclusivement dédié, qui serait la parémiologie. Les unités parémiologiques se distinguent a la fois
par leur fréquence dans le langage et par la charge émotionnelle-subjective qu'elles donnent a la
communication.

La langue nous individualise en tant que peuple, a travers elle nous communiquons, échangeons
des informations, transmettons nos pensées, mais avec elle nous préservons et transmettons des
fragments de culture, des valeurs, une vision du monde qui nous influence. Tout au long de la vie, dit
Geert Hofstede, nous, les étres humains, apprenons un schéma de pensée, de sentiment et d'action,
appelé par 1'auteur un programme mental, que nous acquérons de I'environnement social dont nous
venons et qui influence notre comportement. L'auteur appelle ce logiciel mental «culture». La langue
que nous apprenons a parler n'est pas seulement un mécanisme par lequel nous pronongons des mots
et transmettons des pensées ou des sentiments, mais en méme temps nous donne un modele qui guide
notre activité mentale, avec lequel nous acquérons une vision particuliére du monde qui guide et cela
détermine notre comportement.

Connaitre une langue étrangere n'est pas seulement une autre forme de communication, mais
aussi un moyen de socialisation a travers lequel nous interagissons, entrons dans différents
environnements sociaux et culturels, connaissons le patrimoine culturel de la langue cible, le mode
de vie, les coutumes, les traditions, la maniére de se comporter et de se manifester dans des situations

distinctes imposées par des besoins sociaux [6].
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Bien connaitre une langue étrangeére signifie se familiariser avec ses diverses manifestations
linguistiques, et les parémies, en tant qu'expressions synthés des habitudes, de la sagesse et de la
mentalité d'un peuple d'une certaine époque historique, représentent une composante culturelle digne
d’attention.

Depuis longtemps, les ethnologues et les anthropologues reconnaissent 1’interrelation de la
langue et de la culture, désormais considérée comme un point d’ancrage de I’enseignement de toute
langue vivante. En partant de ce point de vue, les enseignants du frangais langue étrangére sont
unanimes pour dire que 1’apprentissage d’une langue étrangére amene 1’apprenant a s’infiltrer, deés
les cours €élémentaires, non seulement dans son espace linguistique, mais aussi dans son territoire
culturel qui semble, en général, si immense a découvrir. Et de nos jours, vu I’épanouissement de la
didactique des langues étranggeres aux quatre coins du monde, on s’accorde a reconnaitre aux cultures
une place prépondérante dans ce domaine [1].

Certes, ceux qui apprennent le francais en France ou dans un pays francophone entendent tous
les jours des mots et des locutions dont ils peuvent saisir ou deviner le sens par le contexte. De méme,
ils observent le fonctionnement du francais et le comparent a leur langue maternelle ou a celles dé¢ja
apprises.

Alors, dans un milieu endolingue, c’est en aiguisant, entre autres, son écoute que I’apprenant
enrichit ses bagages linguistiques et culturels.

On s’accorde a souligner que le frangais est une langue tres riche en expressions et locutions de
tout ordre littéraire, courant ou familier, ainsi qu’en proverbes qui sont, a I’instar de ceux de toutes
les langues vivantes, figés, traditionnels et souvent caractéristiques de telle ou telle couche de la
société [2]. Quel que soit le registre de langue ou le niveau culturel du milieu ou I’on communique,
les Francais utilisent plus ou moins cette forme de langage pour donner une couleur toute particuliére
a leur discours ou a leurs textes que les énoncés régulierement produits n’ont pas. De méme, les textes
authentiques, littéraires ou autres, sont truffés d’expressions et de locutions.

Force est de constater que les expressions et les proverbes véhiculent certains éléments qui ne
peuvent étre exprimés directement, en produisant des effets bizarres. Certes, il existe maintes et
maintes expressions dont le sens est issu d’une image trés claire en apparence, et ou les mots ont
gard¢é leur valeur banale, quand méme il faut les décrypter comme «se ressembler comme deux
gouttes d’eau: se ressembler beaucoup», «verser des larmes de crocodiles: verser des larmes
hypocrites pour émouvoir et tromper», «avoir la chair de poule: avoir peur ou avoir froid», «étre
comme un poisson dans I’eau: étre trés confortable», «s’occuper de ses oignons: s’occuper de ses
affaires», «se vendre comme des petits pains chauds: se vendre facilement», «avoir la langue bien
pendue: étre bavard», «connaitre sur le bout des doigts: connaitre parfaitement quelque chose», «jeter

un ceil/jeter un coup d’ceil: regarder rapidement», «quand les poules auront des dents: jamaisy, «avoir
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le cceur dur/avoir un cceur de pierre: €tre insensible aux problémes des autresy, «apres la pluie, le
beau temps: le bonheur revient aprés avoir vécu un malheury, «autres temps, autres moeursy, «battre
le fer il faut-Tandis qu'il est bien chaud», «bon fruit vient de bonne semence» etc.

En fait, quelle que soit leur apparence, les expressions et les proverbes reflétent la mentalité
d’une nation et plus précisément ils font partie de son patrimoine culturel, comme 1’a qualifié, a juste
titre, A. Rey, 1’un des auteurs du Dictionnaire des Expressions et des Locutions dans son introduction
a cet ouvrage de «sagesse de la nation». Et d’ajouter: «On y trouve des coutumes et des attitudes du
passé, du droit, de la féodalité, de I’Eglise, de la chasse et des jeux, de la guerre et de ’agriculture,
de la musique et des techniques, en un curieux conservatoire partiel de la civilisation, depuis le Moyen
Age jusqu’a nos jours, sauvegardant des réalités archaiques qui, grace aux locutions vivent encore
o [4].

Conclusion

L’enseignement/apprentissage des expressions et des proverbes dans les classes des langues
étrangeres s’avere primordial voire vital pour initier les apprenants, des le début, a cet aspect
linguistique et culturel de la langue cible. La mise au point de cette démarche fort importante et
intéressante fournit I’'un des outils indispensables a la communication orale et écrite aux apprenants
et leur permet d’éviter I’incompréhension et les malentendus dans les quatre axes fondamentaux de
la didactique des langues étrangeéres a savoir: la compréhension orale et écrite (écouter et lire),
I’expression orale et écrite (parler, écrire).

Et comme ce domaine de la langue refléte, pour une majeure partie, la culture des natifs, il est
donc nécessaire que I’apprenant s’y lance des les premieres séances de son parcours et ce, bien
évidemment, avec des initiatives de ses enseignants qui doivent insérer cet aspect bivalent

(linguistique et culturel) dans leur programme didactique.
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CZU: 37.016:811.133.1+398.9
LE PROVERBE - OUTIL DIDACTIQUE DANS L’ENSEIGNEMENT DU FLE

Vera ZDRAGUS, asistent universitar, UST

Rezumat. Articolul reliefeaza importanta utilizarii proverbului in procesul de predare/invatare a limbii
franceze. In articol se analizeaza diferite abordari ale conceptului de ,, proverb” si elementele lui. Sunt
propuse activitdti practice care vor contribui la dezvoltarea competentelor lingvistice, discursive si socio-
culturale.

Cuvinte cheie: proverbe, langue étrangere, compétence communicative, outil didactique

L’enseignement / apprentissage d’une langue étrangére n’a pas encore tout puisé. Pour acquérir
une langue, il va falloir, désormais, cibler aussi sa culture. La culture orale d’un peuple se découvre
entiérement dans sa langue. L’une des formes privilégiées de la tradition orale qui jouit d’une
large notoriété reste sans conteste, le proverbe. Le proverbe est I’expression d’une langue et d’une
culture. On pourrait I’appeler 1’étiquette d une culture donnée. Il existe dans toutes les langues et dans
toutes les cultures. Le proverbe fait partie du notre quotidien, son usage est trés particulier surtout
dans les situations ou 1’on demande ou donne un conseil, une orientation ou éveiller la conscience de
quelqu’un sur certains faits. Il fait partie intégrante de I’acte de communication. L’objectif premier
de D’enseignement / apprentissage d’un langue étrangére est d’outiller 1’apprenant avec une
compétence communicative lui permettant d’entrer en contact avec les autres.

Qu’est-ce qu’un proverbe?

Le proverbe est «difficile a cerner» d’éminents spécialistes ont soutenu qu’il s’agissait de notion
indéfinissable, du fait de sa complexité. Le dictionnaire Larousse de la langue frangaise définit le
proverbe comme ,, n.m (lat) Proverbium:- court énoncé exprimant un conseil populaire, une vérité de
bon sens ou d’expérience et qui est devenu d’usage commun’ [6].

Selon M. Maloux, ,,Le proverbe désigne une vérité morale ou de fait exprimé en peu de mots,
un conseil a suivre ou un avis de conduite a tenir, une constatation se réfere au passé ou a l’histoire”
[1].

A partir de ces définitions, on peut déterminer le sens d’un proverbe, en effet cette notion
qui a la particularité d’étre bréve et partagée par une communauté donnée, posséde une
dimension culturelle forte, elle refléte les croyances, les coutumes ainsi que les différents usages
traditionnels de la langue par les ancétres.

Le terme proverbe est un terme générique couvrant des concepts différents tels que:la maxime,
l’adage, |’ aphorisme, dicton, sentence. Quelques €léments permettent de les différencier, bien que
la frontiere séparant les uns des autres ne soit pas véritablement tranchée.

v Le dicton constate plutdt un fait exemple: «No€l au balcon, Paques aux tisons.
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v L’aphorisme résume une théorie, tire une conclusion de faits observés «Chat échaud craint

I’eau froide», «La critique est aisée et l'art est difficile», «Tel pere, tel fils».

v L’adage exprime plutot un conseil juridique ou pratique: «Qui veut voyager loin ménage sa
monturey.

v La maxime édicte une régle de conduite:,,Il vaut mieux se faire agréer que de sefaire valoir”.
o La sentence émet un jugement moral, souvent de maniere dogmatique : ,,Qui ne sait pas rendre

un service n’a pas le droit d’en demander”, ,,N’accuse pas le puits d’étre profond, si tu prends une
corde trop courte”.

Cette énumération nous permet de déduire qu’il y a une stricte relation entre le proverbe et les
concepts cités. Un proverbe est une expression figée par le temps, une pensée gelée dans une
formulation bréve: legon tirée de 1'expérience, conseil de vie suivre. Il est concu pour étre facilement
saisi, répété et retenu. Il tient généralement en un énoncé, en une phrase. Il a souvent un rythme en
deux temps, dans une sorte de symétrie ou de balancement entre deux pdles. Lorsqu’un proverbe est
utilisé dans la communication, il peut atteindre un certain effet esthétique. L utilisation des proverbes,
dictons, sentences et maximes est une bonne méthode pour enseigner une langue étrangére aux éléves
et aux étudiants par une maniere non tout a fait traditionnelle, mais menant aux réflexions et a la
propre créativité. Connaitre les proverbes et savoir les utiliser permet selon Gonzélez-Rey ,,d’assurer
une fluidité verbale chez un locuteur non natif, Donc, il n’aura pas a chercher ses mots, a réfléchir
sur la maniere la plus correcte de les combiner afin d’exprimer correctementses idées et d’étre
compris par son interlocuteur, fait qui méne parfois a construire des phrases complexes dont il n’est
jamais str de leur justesse. Donc, le recours aux proverbes permet une économie cognitive et
linguistique considérable” [3, p.16].

Les nouvelles approches et méthodes de I’enseignement-apprentissage des langues étrangeres
insistent sur la dimension communicative. L’apprenant doit acquérir une autonomie qui lui permet
d’agir et de réagir dans des situations réelles et significatives de la vie courante. Alors que ceci ne
peut se réaliser que par la maitrise, des expressions imagées, et des proverbes et maximes qui
rapprochent le non-natif du natif.

De ce fait, les proverbes sont envisagés par le CECR comme des expressions qui renforcent des
attitudes courantes”, il nous donne I’exemple suivant : Un ,,tiens ” vaut mieux que deux” Tu l’auras”.
La notion d’ ,,attitudes courantes” avancé par le CECR désigne bien entendu les attitudes employées
par les natifs lorsqu’ils se servent de leur propre langue [1, p.87].

L’enseignement-apprentissage du proverbe a donc une grande importance du fait que sa
maitrise assure une communication réussie. Le proverbe peut étre envisagé pour développer des

compétences linguistiques, discursives et socioculturelles. Il est possible d'adapter la plupart
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d’activités se rapportant au proverbe presque a tous les niveaux. L’exploitation du proverbe aide a la

fixation de formes lexicales et grammaticales

a)-Pour exercer la conjugaison des verbes par des infinitifs:

le présent — des verbes pas tres fréquents

«Le sourire que tu envoies revient vers toi.» (Le verbe revenir, conjuguez-le. Nommez d’autres verbes

qui se conjugue selon le modele revenir? (parvenir, souvenir, devenir, intervenir, prévenir).

le passé — pour commencer d’expliquer une nouvelle forme grammaticale «Vendre la peau de I’ours

avant de ’avoir tué.»

Comment vous le comprenez? Vous savez déja expliquer le passé par le passé composé. Je vais

vous expliquer maintenant quand vous n’avez pas besoin de Putiliser. Il s’agit de Pinfinitif

passé.

b) Pour exercer des structures avec:-Qui

-.Qui cherche, trouve.

- Qui épargne, gagne

- Qui s excuse s accuse.

¢) Pour I’ apprentissage du vocabulaire du corps humain et les noms au singulier qui se distinguent

de la forme au pluriel:

— (il pour eil, dent pour dent.

La curiosité de ces mots estla différence de la forme du singulier et du pluriel.

Pour la créativité, les proverbes sont un bon moyen pour exprimer sa fantaisie, son imagination. On
peut simuler des conversations ou utiliser la pantomime:

- Une hirondelle ne fait pas le printemps.

- On ne fait pas d’omelettes sans cesser d’ceufs.

- Qui vole un ceuf vole un beeuf.

Cette approche est avantageuse a 1’apprentissage car elle contribue aussi bien a I’assimilation qu’a la

mémorisation chez 1’apprenant.

Outre la compétence linguistique, I’exploitation du proverbe permet également d'aborder le
discours argumentatif. dans une situation de communication. Le proverbe peut servir a remplir
excellemment une fonction argumentative.

Ex.-,,Si tu es mal accompagné, tu ne passeras pas une bonne soirée. Alors vas - y seul, car, comme
on dit, i/ vaut mieux étre seul que mal accompagné”.

,tun’as pas les résultats de ton examen, alors ne dis pas que c’est du tout cuit, car comme on dit,
il ne faut pas vendre la peau de l’ours avant de [’avoir tué.”

D’autres activités qu’on pourrait pratiquer a la legon sont:
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1. Trouvez dans la 2éme colonne I’explication pour chaque proverbe de la premiére colonne:
a. L habit ne fait pas le moine. 1. Ceux qui ont une meilleure situation peuvent

impunément user des autres.

b. La raison du plus fort est toujours 2. Généralement on se comporte bien, mais une cer-
la meilleure taine situation peut vous tenter.
c. L’argent n’a pas d'odeur. 3. Les apparences sont quelque fois trompeuses. Il ne

faut pas juger les gens sur I’extérieur
d. Tel pere tel fils. 4. Le plus souvent, les enfants imitent leurs parents.
e. L occasion fait le larron. 5. La moralité d’une chose est moins importante que la
possibilité d'en tirer profit.
6. Avec du courage, on peut tout vaincre.

2. Joignez la premiére partie du proverbe a la deuxiéme partie:

a. Tant va la cruche a I’eau... 1. n’est pas mortelle.

b. A vieille mule... 2. pendant qu’il est chaud.
c. Il faut battre le fer... 3. et la caravane passe.

d. Les chiens aboient... 4. frein doré.

e. Plaie d’argent... 5. qu’enfin elle se casse.

3. Associez les proverbes avec les concepts donnés:
a. Richesse  b. Amitié ¢. Honnétete

1. L'argent n'apas d'odeur...........ccooeiviiiiiiiiii e,
2. La fortune vient en dormant................ocoiiiiiiiiiiiiiian..
3. Les bons comptes font les bons amis..............ccccevviieinnnn...
4. Mieux vaut amiti€ que richesse...........coovviiiiiiiiiiiniinn.
5. Bonne renommée ne vaut qu'une ceinture dorée....................
6. Bien mal acquis ne profite jamais............cccevvvvviniiiiennnnnnn.

En conclusion nous pouvons affirmer que ’enseignement des proverbes est un type
d’activité attractive et amusante qui peut étre utilisée pendant les cours a n’importe quel sujet: le
vocabulaire, la grammaire ou seulement un divertissement pour la fin du cours. Il constitue un outil
didactique et culturel inestimable et pourrait étre propos€¢ comme un support efficace qui consiste
a aider les apprenants a s’ouvrir sur ’autre avec une attitude de tolérance. Les proverbes sont des
instruments dans I’enseignement et I’apprentissage des langues, car ils permettent aux apprenants de
disposer un répertoire pour rafraichir leur mémoire, apprendre de nouveaux énoncés et dévelloper

leurs compétences linguistiques, communicatives et socio-culturelles.
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